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Contribuigcoes cognitivistas para o ensino de
leitura em espanhol na Escola brasileira:
o plano da compreensao metalinguistica

Diego da Silva Vargas

Resumo: Este trabalho tem como objetivo (re)pensar atividades escolares de
leitura em Espanhol — Lingua Estrangeira, em especial em relacdo ao plano da
compreensdo metalinguistica. Para isso, mobilizamos aportes tedricos deriva-
dos dos estudos em cognigao e leitura, no sentido de procurar avaliar, validar e
propor formulacdes de atividades escolares de leitura. Optamos pela visdo de
RUMELHART e MCCLELLAND (1982), que defende a existéncia de um
processamento interativo — ascendente e descendente — no ato de leitura.
Focamos, assim, o plano da compreensdao metalinguistica, na tentativa de de-
senvolver um trabalho qualitativo de quest&es linguisticas em sala de aula, en-
tendendo-as como integradas ao ensino de leitura. Trabalhos anteriores ja
demostraram que o aluno ndo tem autopercepc¢do do conhecimento linguistico
gue carrega (nem sequer em lingua materna), tomando o saber requisitado em
guestdes de classificagdes como o Unico necessario para estruturar o texto (LESSA,
no prelo) e, por isso, ndo o ativa ao realizar uma atividade de leitura. Portanto,
este trabalho visa a apresentar atividades de leitura focadas no plano da com-
preensdo metalinguistica dos textos, que possam propiciar a alteragdo dessa si-
tuagdo no ensino de linguas.
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Abstract: This paper aims to (re) think reading school activities in Spanish - Foreign
Language, in particular in relation to the plan of metalinguistic understanding.
For this, we use a theoretical approach derived from studies in cognition and
reading in order to try to assess, validate and propose reading school activities.
We opt for the vision of RUMELHART and MCCLELLAND (1982), which asserts
the existence of an interactive processing — which ascends and descends, in the
act of reading. So, we focus on the plan of metalinguistic understanding in an

Doutorando em Letras Neolatinas e Mestre em Letras Vernaculas pela Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro (UFRJ) — endereco eletrbnico: dsvargasO4@yahoo.com.br, Bolsista
CAPES/UFRJ.




attempt to develop a qualitative work of language issues in the classroom,
understanding them as integrated into the teaching of reading. Previous works
have shown that the student has no perception of their own linguistic knowledge
(not even in their mother tongue), taking the knowledge required in matters of
ratings as the only one necessary to structure the text (LESSA, forthcoming) and
consequently does not activate it when performing a reading activity. Therefore,
this paper aims to present reading activities focused on the level of metalinguistic
understanding of the texts, which can change this situation in language teaching.
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Introducao

Este trabalho visa a apresentar alguns pressupostos tedricos desenvolvi-
dos pelas Ciéncias da Cogni¢dao acerca do desenvolvimento da linguagem hu-
mana e do processamento da leitura. Tais pressupostos podem ser Uteis na ava-
liacdo, no desenvolvimento e na validacao de atividades escolares de leitura, de
modo geral, e, especificamente, de leitura em espanhol como lingua estrangei-
ra’ em contextos escolares brasileiros, tendo em vista ser esse o foco de aplica-
¢do das ideias apresentadas a seguir.

O objetivo principal estard no plano da compreensdao metalinguistica (ou
ainda, “saber metalinguistico” ou “consciéncia metalinguistica”, como prefe-
rem alguns autores), que pode ser entendida como a atividade cognitiva desen-
volvida pelo ser humano sobre a linguagem em uso. As bases tedricas dessa
perspectiva serdo explicitadas mais adiante neste texto, porém ja se torna de
fundamental entendimento a no¢dao de que aqui ndo estamos falando de um
trabalho escolar com a metalinguagem, baseado na memorizacdo de nomen-
claturas gramaticais e ja tdo criticado em diversas publicacdes que abordam o
ensino de linguas.

Nosso aporte tedrico se vincula a uma visdao cognitivista da linguagem e
de seus fendmenos, derivada da associacdo entre estudos em Psicologia
Cognitiva, Psicolinguistica e Linguistica Cognitiva. Assim, entendemos a leitura
como o resultado da interacdo entre diversos processos cognitivos; isto nos
permite construir uma visao processual sobre o texto e, consequentemente,
sobre o ensino de leitura, o que exclui sua compreensdao como um produto do
qgual o leitor deve extrair seu significado. Dessa forma, entendemos a leitura
como essencialmente interativa, uma vez que se desenvolve por meio de pro-

2 Mantemos a nomenclatura “lingua estrangeira”, que consta nos referenciais curriculares

oficiais e nas grades escolares.
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cessos top-down (descendentes, partindo do leitor para o texto) e bottom-up
(ascendentes, do texto para o leitor) (RUMELHARDT; MCCLELLAND 1982).

Portanto, alinhamo-nos aos apontamentos dos principais referenciais
curriculares nacionais sobre o ensino de linguas estrangeiras em escolas de Edu-
cacdo Basica - PCN (BRASIL 1998), PCNEM (BRASIL, 2000), PCN+ (BRASIL 2002),
OCEM (BRASIL 2006), os quais indicam que a principal tarefa do ensino de lin-
guas estrangeiras na Educacdo Basica é unir-se ao trabalho a ser desenvolvido
pelo ensino da materna e, assim, buscar o desenvolvimento do letramento do
aluno. Como letramento, estamos entendendo, entdo, o “conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN 1995:19). Esse
conjunto, como se pode notar nas palavras da autora, ndao se resume as praticas
escolares de alfabetizacdo e assume um carater plural, integrando uma série de
praticas social e culturalmente determinadas, uma vez que “os significados es-
pecificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e
instituicdes em que ela foi adquirida. Nao pressupde, esse modelo, uma rela-
cdo causal entre letramento e progresso ou civilizacdo, ou modernidade”
(KLEIMAN 1995: 21).

Nesse sentido, como afirmam as Orientagcbes Curriculares para o Ensino
Médio, no subcapitulo “Concepgao de Lingua e Linguagem e Praticas de Ensino”:

(...) assume-se que o aprendizado da lingua implica a apreensdo de praticas
de linguagem, modos de usos da lingua construidos e somente compreendi-
dos nas interagdes, o que explica a estreita relagdo entre os participantes de
uma dada interagdo, os objetivos comunicativos que co-constroem e as esco-
Ihas linguisticas a que procedem. Em outras palavras, a assunc¢do desse ponto
de vista determina que o trabalho com a lingua(gem) na escola invista na re-
flexao sobre os vérios conjuntos de normas — gramaticais e sociopragmaticas
— sem o0s quais é impossivel atuar, de forma bem-sucedida, nas praticas so-
ciais de uso da lingua de nossa sociedade (BRASIL 2006: 30).

Tendo essas premissas basicas em mente, focamos, neste trabalho, en-
t3o, o plano da compreensdao metalinguistica, na tentativa de desenvolver uma
abordagem qualitativa sobre questées linguisticas em sala de aula, entenden-
do-as como integradas ao trabalho com o texto. Acreditamos que, assim, estamos
contribuindo para a construcdo de propostas de atividades de leitura que le-
vem o aluno a uma reflexdo sobre a lingua em uso, e consequentemente, sobre
as normas gramaticais e sociais que envolvem e permeiam esse uso. Dessa
maneira, de forma mais ampla, como apontam as préoprias OCEM (BRASIL 2006:
30), esperamos




(...) que o estudante, ao compreender determinadas normas gerais do funcio-
namento da lingua(gem), seja capaz de se ver incluido nos processos de pro-
dugdo e compreensdo textual que implementa na escola ou fora dela, exata-

mente porque por meio deles se vai constituindo como ser de agdo social.

Além disso, procuramos resgatar a importancia da mobilizacdo de con-
ceitos vinculados a estudos em cognicao, por parte de professores e pesquisa-
dores, para a preparacdo de atividades didaticas e reflexdo sobre o ensino de
linguas, uma vez que, ao lado de conhecimentos derivados de outras perspecti-
vas teoricas, podem contribuir para as discussdes sobre o ensino de leitura em
lingua estrangeira. Buscamos também contribuir para a ruptura de um olhar
reducionista sobre a teoria cognitivista, posto que uma visdo cognitivista sobre
o processo de leitura de forma alguma aponta para o texto como produto apar-
tado do sujeito que o &, uma vez que se entende a linguagem como a base
essencialmente experiencial e corporificada e, mais recentemente, situada e
normatizada. Dessa maneira, podemos dizer que nossa cogni¢do se desenvolve
com base nas experiéncias que temos de interagao fisica (cf. JOHNSON 1987;
JOHNSON e LAKOFF 2002, entre outros) e social com o mundo (SINHA 1999;
2010, entre outros).

Uma breve anadlise de questdes de livros didaticos de Espanhol-LE

Este artigo e a proposta de atividade a ser apresentada mais adiante fo-
ram precedidos de uma analise de livros didaticos de Espanhol-LE presentes no
mercado nacional e utilizados em escolas publicas e particulares do Estado do
Rio de Janeiro. A titulo de exemplo, apresentamos a seguir duas atividades de
leitura constantes em dois dos livros analisados. A primeira foi retirada do livro
do professor jArriba! 1 (RINALDI; CALLEGARI 2005: 50):

Diferencias Regionales

Las casas tradicionales del norte de Espafia son diferentes de las del sur. En el
norte, donde llueve bastante, las casas tienen los tejados muy inclinados para
que la lluvia corra con facilidad. También tienen miradores para que entre la

poca luz que hay.

El calor obliga a construir casas de otra manera en el sur. Los tejados son pla-
nos vy las paredes son blancas para que rechacen el calor. Suelen tener un patio
interior, decorado con azulejos y plantas, donde hay una fuente o un surtidor

gue crea un ambiente fresco y una sensacién de oasis.
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Esas diferencias se mantienen, en parte, en las casas modernas. En el norte se
siguen construyendo casas con miradores. En el sur, los habitantes se
preocupan mds por las persianas que los protegen del sol y del calor.

(URIZ, F. y HARLING, B. En Espafia. Londres, Chancerel, 1996. p.40)

a) ¢Cuantos tipos de casa hay en Espafia, segun el texto? R: Dos tipos: las del
norte y las del sur.

b) éPor qué hay diferencia entre unas y otras? R: Porque en el norte llueve
bastante y en el sur se hace mucho calor.

c) ¢A causa de la lluvia, como son las casas del norte? R: Tienen tejados muy
inclinados y también tienen miradores.

d) éA causa del calor, cdmo son las casas del sur? R: Tienen los tejados planos
y las paredes blancas. Ademds, tienen un patio interior que da una sensacion
de oasis.

e) éQué diferencias encuentras entre las casas espafiolas y las brasilefias? R:
Respuesta Personal.

Observando-se as questdes apresentadas, nao é dificil notar que se tra-
balha, nessa atividade, com uma visao de leitura como mero processo de sele-
cdo de informacgdes. As quatro primeiras questdes apenas pedem que o leitor
selecione informacdes explicitadas no texto, ndo propiciando que o aluno vali-
de a interacdo que possivelmente ocorre entre seu conhecimento prévio e as
informacdes apresentadas no texto. Ja na ultima questado, é possivel que essa
validagdo ocorra, uma vez que exige uma comparagao entre o que o aluno traz
e o que recebe do texto. Entretanto, tal validacdao é simplificada e reduzida a
uma resposta pessoal, que aponta mais para um “vale-tudo” interpretativo do
gue para uma reflexdao do aluno acerca de seu processo de leitura.

Em uma atividade que buscasse uma reflexdo metalinguistica, nos ter-
mos colocados mais adiante, e ainda mais em uma lingua estrangeira, poderia-
mos pensar em questdes micro e macrotextuais, relacionadas a aspectos
linguistico-textuais para que o aluno pudesse compreender como se configura,
em termos linguisticos, um texto descritivo, em lingua espanhola. Assim, pode-
riam ser trabalhadas as estruturas linguisticas e o |éxico de descricdo presentes
no texto, como o fato de os verbos estarem no presente (essencialmente ser,
estar, tener e haber), de se apresentarem adjetivos predominantemente objeti-
vos e fisicos e minoritariamente avaliativos e de uma tendéncia a construcgao
de um texto de carater explicitamente menos opinativo e menos avaliativo, além
de uma reflexao sobre a organizacdao dos paragrafos em funcao dos referentes
descritos.

A segunda atividade foi retirada do livro do professor Espaiiol Ahora 1
(BRIONES; FLAVIAN; FERNANDEZ 2006: 132), voltado para o trabalho com a lin-
gua espanhola no Ensino Médio:




Los videojuegos nos convierten en personas violentas

Esto piensan algunos grupos politicos, que piden a la Unidn Europea que limi-
te las ventas de todos los videojuegos que contienen escenas consideradas
como violentas. La peticién no se basa en ningln estudio cientifico, porque
no existen hoy en dia datos objetivos que demuestren esto. Pero quienes
piensan asi, afirman que la mayoria de los videojuegos no cumplen la funcién
de distraer y, al mismo tiempo, de colaborar con el desarrollo saludable de la
personalidad del nifio o del adolescente.

Pero hay otros que opinan que prohibir la venta de cualquier tipo de producto
afecta directamente a la libertad de los consumidores. De hecho, cualquier
persona mayor de edad tiene el derecho de escoger y comprar el tipo de
diversion que desea para si mismo. Y, ya que los menores son responsabilidad
de sus padres o tutores, son ellos los que deben evitar el acceso de sus hijos a
productos que muestren imagenes violentas. Por otro lado, si es cierto que
algunos videojuegos pueden causar trastornos psiquicos por su carga de
violencia, también la television exhibe con frecuencia programas que contienen
mucha agresividad y no dejan de ser emitidos, incluso en horarios en que los

nifos estan despiertos.

(Los videojuegos nos convierten en personas violentas. VVAA.
@arroba-Megamultimedia, 2001)

De palabra en palabra

Subraya en el texto los verbos que cambian la vocal de la raiz (piensan — pen-
sar) y anota el infinitivo correspondiente. R: convierten-convertir / piden-pe-
dir / contienen-contener/ demuestren-demostrar / tienen-tener / muestren-

mostrar / pueden-poder

Mano a mano

1. Conversa con tu compafiero. R: Respuestas libres

a) éCrees que los videojuegos hacen a las personas mas violentas?
b) éConoces algln caso que confirme esta idea?

c) ¢Estds de acuerdo en que se prohiba su venta?

2. Escribe muy brevemente tu opinién sobre el asunto que trata el texto.

Respuestas libres.

Novamente, nota-se uma repeticdao no padrdo anteriormente explicitado.
Todas as questdes da subsec¢ao “Mano a mano”, que apontam como gabarito
“Resposta Pessoal”, ignoram o texto lido e apenas ativam o conhecimento pré-
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vio do leitor, ou seja, trabalham apenas com concepgdes ja trazidas pelo leitor,
ndo exigindo que ele articule essas nogdes as informagdes do texto. Além disso,
ha uma questdao de gramadtica que em nada contribui para a formagao de um
leitor maduro, uma vez que apenas exige a selecao de vocabulos, por meio de
uma combinac¢do baseada em um padrdo paradigmatico que descontextualiza a
lingua em uso e ndo contribui para o desenvolvimento de uma reflexdo
metalinguistica, nos termos expostos adiante.

Esse padrdo de questdes que ora se colocam como selecdo de informa-
¢Oes explicitadas no texto, ora como avaliagao sobre um conhecimento prévio
ou pretexto para um debate sobre questdes extratextuais, ou ainda como meio
para um ensino essencialmente gramaticalista se repete em uma série de ou-
tros livros utilizados nas escolas brasileiras. Se questdes como essas sdo postas
com frequéncia em pratica no espaco escolar, sendo institucionalizadas pelo
valor de verdade que assume tudo o que se diz em sala de aula — e, mais ainda,
tudo o que consta em livros didaticos —, mais do que ignorando as capacidades
cognitivas de nossos alunos e o trabalho com elas, acabamos por construir com
eles a conceptualizacdo de que essa é a verdadeira natureza da leitura e, no
caso do ensino de lingua estrangeira, de que essa é a verdadeira funcdo de seu
aprendizado.

A superacao de premissas equivocadas: o plano meta e as atividades
escolares de leitura

Esse tipo de trabalho com a leitura parte de premissas equivocadas so-
bre o processo de leitura. Tais premissas guiam a formulacdo de exercicios de
leitura sem objetivos estruturais-linguisticos claros e ja foram explicitadas em
GERHARDT e VARGAS (2010: 153). Buscando a superagdo dessas premissas equi-
vocadas, partimos da nocdo bdsica de que um ensino de leitura de qualidade
busca o desenvolvimento de estratégias e de habilidades metacognitivas e
metalinguisticas, e ndo uma avaliacdo de interpretacdes baseadas em conheci-
mentos valorizados pelo professor e/ou pelo livro didatico, que em nada contri-
buem para o desenvolvimento de um leitor maduro:

Acreditamos que o desvendamento do processo torna possivel o planejamen-
to de medidas de ensino adequadas, de base informada, bem fundamenta-
das. (...) Refletir sobre o conhecimento e controlar os nossos processos
cognitivos sdo passos certos no caminho que leva a formacdo de um leitor
que percebe relagles, e que forma relagdes com um contexto maior, que des-
cobre e infere informacdes e significados mediante estratégias cada vez mais
flexiveis e originais (KLEIMAN 2010: 9).




Assim, entendemos que o funcionamento cognitivo da mente sempre
ocorre em dois planos de consciéncia: o plano base, nivel do objeto ou da cons-
tituicdo linear das coisas, e o plano meta, das suas condi¢des de validagdo (NEL-
SON; NARENS 1990). O plano meta pode ser entendido como aquele por meio
do qual percebemos/conceptualizamos como as coisas devem ser entendidas
em termos situacionais, interacionais, normativos, estruturais, funcionais,
epistémicos, etc. (GERHARDT; VARGAS 2010). E por meio dele que somos capa-
zes de enquadrar e validar cognitivamente os elementos percebidos, ou seja,
de construir significados a partir do que vemos/ouvimos/sentimos. Na verda-
de, entendemos que percepcdao e conceptualizagcdo se constituem
indissociavelmente, uma vez que acontecem ao mesmo tempo, sendo impossi-
vel a dissociacdo, no momento da cognicdo, entre o plano das coisas que estao
para ser percebidas e seu plano de validagdo, pois s6 percebemos o que
conceptualizamos, e vice-versa.

Entrando em consondncia com a proposta dos trabalhos classicos em
cognicao e leitura, que tanto contribuiram para uma busca de melhorias no que
se refere ao ensino de leitura no Brasil, em GERHARD e VARGAS (2010), estabe-
lecem-se objetivos para a elaboracdo de atividades de leitura, a partir da
assuncao de que um texto pode ser lido de varias formas diferentes e de que
cada uma dessas formas equivale a ativacdo de uma determinada organizacao
no plano meta. Tal assungdo parte do entendimento de que a cogni¢cao humana
se distribui e se particiona — isto é, se reparte — em mais de um plano de
conceptualizagdo.

Essa nocdo articula-se perfeitamente com o conceito de teoria da men-
te, definida como a habilidade inata do ser humano de estabelecer julgamen-
tos e crencas que ndo se vinculam a condi¢cbes de verdade, favorecendo a
metarrepresentacao, ou seja, a capacidade de representar o mundo ndao mais
somente a partir dos recursos perceptuais, mas também a partir do aprendiza-
do de que uma coisa pode representar outra. Por meio dela, a pessoa adquire a
capacidade de avaliar os processos mentais de outras pessoas e, em contraparte,
a de avaliar também seus préprios processos cognitivos (TOMASELLO; RACOKZY
2003), desenvolvendo, assim, habilidades metacognitivas de controle e
monitoramento sobre a cogni¢do e, consequentemente, sobre a linguagem.

A partir desse entendimento bdasico de como funciona nossa cognicao,
acreditamos que o trabalho em sala de aula, com atividades de leitura funda-
mentadas nas organizacdes no plano meta, seja fundamental. Ele apresenta a
vantagem de facilitar o estabelecimento de objetivos claramente definidos, evi-
tando-se, assim, perguntas redundantes ou inUteis para a compreensao do tex-
to. Além disso, para um mesmo texto, podem ser elaboradas varias atividades
de leitura, cada uma focando em um plano, o que permite aos estudantes, como
afirmado em outros trabalhos, se colocarem de maneira mais interessada no
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estabelecimento de uma relacdo interativa com o texto (GERHARDT; VARGAS
2010; VARGAS et al. 2011; VARGAS, no prelo). Neste trabalho, apresentamos,
entdo, uma proposta de trabalho com o plano da compreensao metalinguistica.

A metacognicao e o plano da compreensdao metalinguistica

METCALFE (2008) postula que todo o cérebro humano pode ser pensado
como um sistema de “resposta gigante”, constituido por multiplas conexdes de
entrada e saida de informacdes em diferentes regiGes, o que permite a constru-
¢do de um tipo de processamento estabelecido especificamente para gerenciar
outros processos. Tal entendimento torna-se essencial para a concepg¢ao do que
seria a metacognicdo, entendida como a articulagdo entre os processos de
monitoramento (postulacdo de hipdteses) e de controle (definicdo de objeti-
vos) em todos os niveis do sistema cognitivo humano. Mais do que um simples
estabelecimento de discrimina¢des ou julgamentos sobre eventos, a
metacognicdo se define como um tipo de julgamento especial que envolve um
nivel de processamento representacional ou cognitivo que requer, portanto o
uso da linguagem, uma vez que é por meio dela que o ser humano é capaz de
acessar suas representacdes mentais e revelar como ocorre a administracdo da
cognicdao em uma determinada atividade.

Assim, entende-se como metacognicdo a capacidade do ser humano de
pensar e refletir sobre seus processos cognitivos, monitorando-os, regulando-
os e reformulando-os quando necessario. Tal habilidade pode ser definida basi-
camente como a possibilidade de cognizar acerca da cognicdo e esta relaciona-
da a reflexdes conscientes, mas também a sentimentos, podendo ser declarati-
va e/ou procedural (KORIAT 2002). Dessa forma, a metacognicdo esta relacio-
nada a tarefas e estratégias, uma vez que sua constituicdo estd basicamente
ligada ao entendimento de que os processos cognitivos se desenvolvem com
base em objetivos definidos, o que exige a ativacdo de estratégias cognitivas
especificas para seu alcance (ISRAEL et al. 2005).

Na leitura, ela atua pela habilidade para elaborar objetivos e hipdteses
flexiveis acerca dos significados construidos em interagdao com o texto e, assim,
o individuo pode utilizar-se de suas habilidades metacognitivas para tornar o
processamento do texto mais eficiente. Por meio da postulagdao de um
processamento metacognitivo sobre o ato de leitura, podemos salientar o pa-
pel fundamental que exerce a experiéncia prévia, como parte constitutiva da
cognicdo, entendida como passivel de gerenciamento, e o importante papel
desempenhado pela consciéncia. Assim, podemos devolver ao leitor seu papel
ativo e agentivo sobre o processo, uma vez que entendemos o aprendizado como
uma acgao articuladora individualizada entre o conhecimento prévio e as infor-
macdes recebidas, guiada por um objetivo especifico.




A compreensdo metalinguistica pode ser definida, por sua vez, como uma
das diversas habilidades metacognitivas, relacionando-se mais estritamente a
linguagem em uso do que a processos cognitivos mais gerais. Diferentemente
de outras meta-habilidades, como a metamemoaria, a meta-atencdo e a meta-
aprendizagem, as habilidades metalinguisticas sdao definidas nos termos de seu
proprio objeto de andlise — a linguagem —, e podem ser trabalhadas de forma
articulada a outras atividades metacognitivas, uma vez que se referem a tudo
que estd relacionado especificamente ao tratamento da linguagem em uma ati-
vidade metacognitiva (GOMBERT 1993).

Em seu primoroso Portos de Passagem, GERALDI (2003) estabeleceu uma
diferenciacdo entre as atividades escolares de trabalho com a linguagem, de
acordo com os distintos niveis de reflexdes que elas exigiriam. O autor as classi-
ficou como atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. A partir
desta classificagdo definida pelo autor, proliferaram criticas diversas a metodo-
logia de trabalho com a lingua — tanto materna como estrangeira — baseada em
atividades metalinguisticas, uma vez que elas apenas buscavam a classificacao
paradigmatica de elementos da lingua ou a analise sintatica presa a exigéncia
de uma nomenclatura gramatical.

Entendendo que hoje o conceito de metalinguagem no Brasil se encon-
tra muito atrelado a essa concepgao, cabe explicitar aqui que nao estamos tra-
balhando com essa visdao. Ao contrario, a visdo aqui assumida de compreensao
metalinguistica (ou “saber metalinguistico” ou “consciéncia metalinguistica”)
vai de encontro a essa concepc¢ao de metalinguagem entendida como trabalho
baseado na nomenclatura e classificacdo de elementos linguisticos. Nesse sen-
tido, cabe a distincdo levantada por GOMBERT (1993), ao apontar que, para
linguistas, o termo “metalinguistico” se refere a atividades linguisticas envolvi-
das com a lingua (lingua sobre lingua). Ja para psicélogos, o mesmo termo se
refere a atividades cognitivas com a lingua (cognicdo sobre a lingua).

Partimos da nocdo de que a lingua pode ser vista como objeto de aten-
¢do, sendo essa uma habilidade essencial para o desenvolvimento de um proje-
to de participacdo social (KARMILOFF-SMITH et al. 1996). Assim, assumimos
uma visao psicoldgica (cognitiva) sobre o desenvolvimento de habilidades
metalinguisticas, entendidas como constitutivas de um grupo de atividades que
se referem a reflexdo e validacdo de processos cognitivos em termos situacionais,
interacionais, normativos, estruturais, funcionais, epistémicos, etc.

O saber metalinguistico estd relacionado ao saber do sujeito sobre a lin-
gua. Logo, pode referir-se aos diversos niveis de andlise, desde o fonético-
fonoldgico ao nivel discursivo-textual, e, como todo saber metacognitivo, pode
ser de natureza declarativa (para a leitura) e/ou procedural (para a producdo
textual): “o que caracteriza a atividade metalinguistica é a possibilidade de re-
ter e comparar, para posteriormente emitir um julgamento sobre o material
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linguistico utilizado numa determinada situacdo interativa” (FLORES 2008: 41),
o0 que ndo quer dizer o mesmo que entender os enunciados julgados. Trata-se,
portanto, de uma habilidade a ser desenvolvida no plano da validagdao e ndao no
plano do objeto.

Assim, entendemos que, em seus diversos confrontos com os usos
linguisticos, sejam de producdo ou de compreensdo, a pessoa acumula uma
vasta experiéncia metacognitiva em relacdo a manipulacdo da lingua, em rela-
cdo a ideias claramente identificaveis ou mesmo impressées sobre esses usos.
Nesse sentido, estamos considerando que ndo haveria a construgdo de saberes
metalinguisticos dissociada de uma analise do contexto de uso (GOMBERT 1993):
“essa habilidade de reflexdao diz respeito a analise da lingua, dobrando-se sobre
si mesma em circunstancias tais que, deliberada e conscientemente, o falante a
focaliza com o objetivo especifico de adequd-la melhor a situacdo comunicati-
va” (FLORES 2008: 41).

A constituicao de um saber metalinguistico e o aprendizado de uma
lingua estrangeira

KARMILOFF-SMITH et al. (1996) apontam para o fato de que, do mesmo
modo que as criangas desenvolvem teorias sobre como funcionam os mundos
bioldgico e fisico, também formam teorias sobre como a lingua trabalha. Dessa
forma, desde pequenos, desenvolvemos uma consciéncia metalinguistica que
envolve a analise ou o controle intencional de varios niveis linguisticos. Essa cons-
ciéncia metalinguistica se desenvolve progressivamente, desde a mais tenra in-
fancia, e se potencializa quando a crianga se insere em ambientes formais de
ensino: “Todavia, se observarmos as criangas no inicio do aprendizado [formal],
verificaremos que elas ja fazem uso bastante regular de estratégias de inferéncia
e muitas ja demonstram ter boa consciéncia metalinguistica” (KATO 1990: 6).

Ao se integrarem a um mundo mediado pela escrita e pela leitura, as
criangas comeg¢am a lidar com conceitos, até entdo abstratos, como palavra,
letra, frase. Ao serem estimuladas a desenvolver uma manipulacdo da escrita,
elas passam a mobilizar aspectos de um saber metalinguistico que nao sao
ativados espontaneamente por meio da fala (GOMBERT 1993). Quando um in-
dividuo se insere numa pratica de insercao no mundo da lecto-escrita, por exem-
plo, ele adquire uma habilidade metafonoldgica necessaria para o aprendizado
da leitura e da escrita em uma lingua alfabética: “a capacidade de segmentar o
estimulo em unidades constituintes é um comportamento de nivel
metalinguistico (do sujeito como analista do objeto que ele usa)” (KATO 1990:
12). Nesse sentido, entendemos que as praticas de letramento afetam a cognicdo
indiretamente, uma vez que o letramento afeta a linguagem e a linguagem afe-
ta o pensamento (OLSON; ASTINGTON 1990).




De igual maneira, é interessante salientar que o proprio aprendizado da
leitura exige um grau de consciéncia metalinguistica. Quando a crianca apren-
de a ler, aprende também a analisar sua propria fala de um novo jeito compati-
vel com as propriedades do sistema escrito (OLSON 2002). Assim, o desenvolvi-
mento de um saber metalinguistico e o desenvolvimento de habilidades de lei-
tura passam a ser entendidos como processos intrinsecamente imbricados, afe-
tando-se mutuamente. “Mais especificamente, sugerimos que o letramento
afeta o pensamento através do desenvolvimento de meios para falar sobre o
texto” (OLSON; ASTINGTON 1990: 706, traducdo nossa), o que, por tanto, afeta
as capacidades linguisticas e metalinguisticas do individuo, que, consequente-
mente, se torna um leitor melhor.

Sem a escrita, a mente letrada ndo poderia pensar como o faz, ndo somente
guando se envolve em atividades de escrita, mas também quando esta com-
pondo seus pensamentos em uma forma oralizada. Mais do que uma simples

invencdo, a escrita transformou a consciéncia humana (ONG 1982: 78).

Essa relacdo entre leitura, escrita e saber metalinguistico se deu, inicial-
mente, no ambito sdcio-histdrico, uma vez que a invencdo da escrita pelo ser
humano, como representacdo simbolica da linguagem, alterou a cognicdo hu-
mana, por meio da criacdo de novos conceitos, novos conhecimentos, novas
formas de representacdo e pensamento e, acima de tudo, uma nova conscién-
cia sobre sua capacidade de pensar e dizer coisas por meio de uma lingua. Essa
consciéncia metalinguistica passou a desenvolver-se mediante a criagdo de um
novo esquema conceitual que instituiu novas possibilidades para o pensamen-
to (OLSON 2002) e também é conceptualizada pela crianca em seu processo de
aquisicao da linguagem.

Nesse sentido, a crianga parece estar “bioprogramada” para percorrer em sua
vida o mesmo caminho percorrido pelos seus ancestrais através dos tempos,
sendo a existéncia das etapas desse percurso dependente também da exis-
téncia de estimulos ambientais (KATO 1990: 8).

Podemos afirmar, entdo, que o desenvolvimento de um saber
metalinguistico, trazendo o uso linguistico ao nivel da consciéncia, também
contribui para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, uma vez que nos-
sa cognicdo, e mesmo nossa linguagem, ao longo dos milhares de anos, foi se
constituindo com base nas transformac¢des ocorridas devido ao entendimento
de que a linguagem pode ser compreendida e representada em um nivel
metalinguistico. Negar, na escola, um trabalho real de desenvolvimento desse
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saber é negar, em termos ontogénicos, um processo de evolucao de um pensa-
mento construido por nossa espécie, no ambito de sua sociogénese.

Proposta de atividade: o plano da compreensao metalinguistica em uma
atividade de leitura

Levando-se esses pressupostos em conta, apresentamos, a seguir, uma
proposta de atividade focada no plano da compreensdo metalinguistica, com
guestdes de reflexdo propiciadas pelo texto, retirado de um blog, e consideran-
do-se a lingua em uso e a construcao de sentidos pelo leitor em interacdo com
o texto. Lembramos que se trata apenas da apresentacao de alguns exemplos
de questdes que poderiam ser pensadas em relacdo ao texto apresentado e
gue nao se propdem a esgotar as possibilidades de trabalho nem sequer cons-
tituem uma Unica atividade de leitura.

Oraculos econémicos

Pitonisas, cartomantes, brujas, quiromantes y hasta hechiceras siguen siendo
en la actualidad profesiones con las que ganar dinero. Desde Aramis Fuster
hasta Rappel o la sin par Lola Montero se dedican con descaro a cobrar por
ejercer de psicoterapeutillas chupasangre, aduciendo que tienen capacidades
infundadas de conocer los dias, meses y afios venideros mediante cartas, ma-
nos o velas negras. Y es que predecir el futuro siempre ha sido uno de los

grandes anhelos del ser humano.

En nuestros dias no resulta muy complejo gozar de esta virtud con seguir un
poco la actualidad. Continuamente se especifican fechas para la presentacién
de documentos, celebracidon de manifestaciones, finalizacién de opas y plazos,
etc... Asi, ciertos acontecimientos se hacen previsibles, se programan...
Ademads, en las facultades de comunicacidn se dice a los estudiantes que la
fantdastica labor de predecir el futuro es una de las funciones del periodismo.

(...)

En el mundo de la economia, parece que las predicciones cobran mayor
importancia que en otros campos periodisticos. Cada paso dado en la opa de
Endesa ha servido de caldo de cultivo para dibujar los siguientes por parte de
expertos y periodistas. Estos se fundamentan en leyes, plazos, experiencia

bursatil previa y acontecimientos similares anteriores.

Sin embargo, icomo y hasta qué punto hay que utilizarlas? Descubrir al dvido
lector de economia qué es lo que puede pasar en el préximo capitulo de Endesa
resulta muy atractivo, pero creo que hay que remarcar y aclarar que no se
trata de mds que una prevision. El préximo 20 de marzo se celebrard la Junta

de Accionistas de la eléctrica, evidencia irrefutable e inevitable salvo causa




de fuerza mayor. Con todo, lo que suceda en su seno solo se puede aventurar
a base de investigaciones y lamadas, pero nunca se podra confirmar del todo...
Siempre puede haber sorpresas. (...)

Ademas, la prediccion resulta imprescindible en el juego de la bolsa. Los in-
versores necesitan agudizar un sexto sentido para decidir qué valores les
reportardn buenas plusvalias. He aqui un buen motivo por el que incluirlas en
las pdginas de informacién econdmica. Los rumores también zarandean los
valores de bolsa. Pero un medio econémico serio debe saber distinguir y acla-
rar los rumores reales de los que no lo son, aunque produzcan importantes
cambios en bolsa.

Asi las cosas, los medios de informacidén financiera se convierten en auténticos
oraculos econdmicos que guian tanto a empresarios como inversores en su
toma de decisiones. Por tanto, no estamos hablando de una responsabilidad
banal, sino de una auténtica razon mas que hace del periodismo el Cuarto
Poder.

(in:  http://aprendiendoaeconomizar.blogspot.com/2007/03/orculos-

econmicos.html)

Questdol: O autor abre seu texto com a seguinte frase: “Pitonisas, cartoman-
tes, brujas, quiromantes y hasta hechiceras siguen siendo en la actualidad
profesiones con las que ganar dinero.” A expressdo em destaque expressa uma
ideia de continuidade. De que maneira, o restante do pardgrafo mantém essa
nocdo e que outros elementos do paragrafo a manifestam? R: O inicio da fra-
se seguinte, com a conjun¢do “desde” acrescenta a nogdo de ponto de partida
de um fenémeno que se mantém até hoje, como jd expressado na primeira
frase por meio da expressdo “siguen siendo en la actualidad”. Além disso, ao
final do pardgrafo, o autor aponta que prever o futuro “siempre ha sido” um
desejo humano. Assim, o advérbio “siempre” acompanhado de “ha sido” tam-
bém revela essa no¢do de permanéncia de um fenémeno, o que contribui para

a ideia de continuidade, revelada no inicio do pardgrafo.

Questdo 2: No texto lido, apresentam-se dois usos diferentes para a palavra
“hasta”:

(1) “Pitonisas, cartomantes, brujas, quiromantes y hasta hechiceras siguen

siendo en la actualidad profesiones con las que ganar dinero.”

(2) “Sin embargo, écomo y hasta qué punto hay que utilizarlas?”

a) Relacione as frases do texto, citadas acima, a essas duas frases, retiradas
do Google, de acordo com os diferentes usos que a palavra “hasta” pode as-

sumir:
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() “La ola de frio polar seguird hasta el viernes en la Peninsula”

() “Rock, Pop, Ska y hasta “caidas”, se vieron en los premios MTV

Latinoamérica”

R: 2/1

b) Agora, tente explicar a diferenca de uso entre as duas formas. R: Na primei-
ra frase, o uso do “hasta” expressa uma escala de inclusGo e valoragéo dos
elementos de uma lista. O ultimo elemento incluido na lista, e que segue a
palavra “hasta”, estaria em um nivel mais baixo de valorizagdo e, por isso, nGo
seria, a principio, incluido na lista feita. Ja na sequnda frase, a palavra “has-
ta” aponta para o final de uma escala, que pode ser temporal, espacial, etc.,

mas ndo necessariamente expressa um julgamento valorativo.

Questdo 3: No primeiro paragrafo, o autor escreveu a palavra “profesiones”
em italico. De acordo com a argumentacgdo construida pelo autor ao longo do
texto, por que ele teria se utilizado de tal estratégia? R: Levando-se em conta
que o autor estabelece uma associagdo entre os profissionais de economia e
os profissionais de futurologia, de forma a negar a validade dos métodos uti-
lizados por aqueles, podemos considerar que o autor enxerga de forma pejo-
rativa o trabalho desses. Assim, ele escrever a palavra “profesiones” em itdli-
co por ndo considerar esse grupo de trabalhadores como profissionais a ser

reconhecidos.

Questdo 4: Ainda no primeiro paragrafo, o autor descreve esses profissionais
como “psicoterapeutillas chupasangre”. Na variedade do espanhol utilizada
pelo autor do texto, o sufixo —illo(s)/illa(s) expressa o diminutivo. Em outras,
essa mesma nogdo pode ser expressa por meio de sufixos como —ito(s)/ita(s)
ou —ico(s)/ica(s). O diminutivo pode expressar uma série de julgamentos do
falante sobre o objeto de seu discurso. Que tipo de estratégia levou o autor a
utilizar o diminutivo ao caracterizar os profissionais citados? R: Como jd dito,
o texto apresenta uma argumentag¢@o negativa sobre esses profissionais. As-
sim o uso do diminutivo na palavra “psicoterapeutillas”, principalmente se ob-
servarmos que se encontra acompanhada da palavra “chupasangres” denota
um julgamento do falante no sentido de diminuir o valor desses profissionais.
Ndo se trata de um uso do diminutivo para expressar tamanho pequeno, que
seria 0 uso mais prototipico, mas sim um uso metaforico, expressando a des-

valorizagdo do referente.

Questdo 5: Apesar de ser um texto claramente opinativo, em apenas um mo-

mento o autor se coloca explicitamente em seu texto, salientando que o que




diz se trata de sua opinido. Em que momento isso ocorre e que expressao
linguistica ele usa para isso? Por que ele ndo se utiliza dessa mesma estraté-
gia ao longo de todo o texto? R: O autor se coloca claramente no quarto pard-
grafo, ao utilizar a expressé@o “creo que”. O uso dessa expressdo dd um cardter
pessoal ao que o falante diz. Provavelmente, o autor preferiu se utilizar de
outras estratégias para demonstrar sua opinido, de forma que seu texto ndo
se mostrasse excessivamente pessoal, uma vez que, assim, sua argumentagéo
se mostraria mais frdgil, pois a nGo personalizagdo de seu discurso facilita a
construgdo da nogdo de que o que ele diz é uma verdade.

Questdo 6: O autor inicia o seu quarto paragrafo com a expressao “sin embar-
go”, que expressa a contraposicdo de ideias. Observe que, até a inclusdao do
“sin embargo”, utiliza apenas verbos no presente e no passado e, apds a ex-
pressdo “sin embargo”, usa, além dos verbos no presente, formas no futuro e
algumas modalizagdes. De que maneira podemos associar essa mudanca de
usos dos verbos a construcdo de uma estratégia argumentativa marcada pelo
uso do “sin embargo” pelo autor? R: Até o terceiro pardgrafo, o autor faz a
descri¢Go de um fenémeno, sobre o qual visa estabelecer um julgamento. Por
se tratar de um pressuposto para a sua argumentagdo, de um fato que ele
deseja descrever como uma verdade a ser problematizada, utiliza-se de ver-
bos que marcam as nogOes de permanéncia e continuidade, como jd observa-
do anteriormente. A partir do quarto pardgrafo, com o uso do “sin embargo” e
da pergunta retdrica que o segue, além do jd citado uso da expressGo “creo
que”, o autor comega a apresentar seus julgamentos sobre o fenémeno des-
crito de forma mais clara e direta. Seu texto jd nGo admite um lugar de verda-
de absoluta para as ideias apresentadas, que precisam ser relativizadas e apre-
sentadas como propostas de interpretagdo, inclusive apresentando fatos fu-
turos e provdveis consequéncias para fundamentar sua argumentagdo. As-
sim, utiliza tempos e modos verbais que, nesse contexto, revelam modalizagbes

e probabilidades.

Questdo 7: O verbo “deber” pode apresentar duas concepgdes diferentes, re-
velando a construg¢do de uma ideia de obrigatoriedade ou de probabilidade.
Em qual das duas se encaixa o verbo utilizado no penultimo paragrafo “Pero
un medio econdmico serio debe saber distinguir y aclarar los rumores reales
de los que no lo son, aunque produzcan importantes cambios en bolsa”? Como
esse uso favorece a construgao da argumentacdo pelo autor? R: Na frase
citada, o autor utiliza o verbo “deber” como meio de expressar uma nog¢do
de obrigatoriedade, apontando para o fato de que um meio econémico que
se deixa levar pelos rumores irreais ndo pode ser classificado como sério.
Assim, o autor apresenta mais um argumento a seu favor — o de que a

“futurologia” acaba afetando também drgdos de comunica¢do e econémi-
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cos, que levam estudos de probabilidade em consideragdo como se fossem

verdades comprovadas.

Consideragdes Finais

Trabalhos anteriores ja demostraram que o aluno ndo tem autopercepc¢ao
do conhecimento linguistico que carrega (nem sequer em lingua materna), to-
mando o saber requisitado em questdes de classificacdes como o Unico neces-
sario para estruturar um determinado texto (LESSA, no prelo) e, por isso, ndo o
ativa ao realizar uma atividade de leitura: “a grande questdo que emerge é o
fato de ele limitar-se (...), seja em func¢do da sua ndo-percep¢ao de que faz isso,
seja em fungdo da auséncia de ferramentas e habilidade para manipular a lin-
gua da forma que considerar necessaria” (LESSA, no prelo).

Nesse sentido, varios foram os trabalhos que apontaram as falhas de um
ensino de lingua baseado no que se chama tradicionalmente de “atividades
metalinguisticas”, ou seja, em exercicios de nomeacdo e classificacdo. LESSA
(no prelo) acrescenta ainda que as “atividades epilinguisticas” apontadas por
muitos como a grande saida para o ensino de linguas também n3do se mostram
plenamente eficientes, uma vez que ndo permitem o desenvolvimento de uma
percepcdo estrutural do aluno em relacdo ao que escreve (e acrescentamos
aqui, ao que 18).

Com relacdo a isso, GOMBERT (1993) salienta que a consciéncia
metalinguistica, a partir da perspectiva tedrica com a qual estamos trabalhan-
do, é necessariamente precedida, sim, por um controle intuitivo em um nivel
epilinguistico, ou seja, do uso da lingua, no qual a aparente meta-atividade é
consequéncia de uma aplicacdo automatica do modo como o conhecimento
linguistico estd organizado na memodria. Entretanto, como apontado em LESSA
(no prelo), em um contexto formal de aprendizagem que vise ao ensino de uma
lingua (seja materna ou estrangeira) em sua plenitude, tornando o aprendiz ca-
paz de manipula-la de acordo com seus interesses e intencdes e de entender os
interesses e as intengdes do outro, torna-se necessario um trabalho também no
nivel da compreensao metalinguistica, no sentido que aqui estamos propondo.

Dentro de um ensino formal de lingua estrangeira, em especial no caso
do espanhol para aprendizes brasileiros, podemos considerar que um trabalho
de desenvolvimento metalinguistico tem sua relevancia, pois o aprendizado de
uma lingua estrangeira exige a formulagdo de uma nova consciéncia linguistica.
A construcao dessa nova consciéncia linguistica se desenvolveria na medida em
gue o aprendiz estabelece relagGes entre a lingua aprendida e sua lingua ma-
terna. Ao tentar adaptar padrdes linguisticos de uma lingua a outra, novas ha-
bilidades metalinguisticas sdao desenvolvidas pelo aprendiz sobre sua lingua
materna, sobre a lingua estrangeira e sobre a relacdo entre elas.




Acreditamos que, no caso do espanhol para aprendizes brasileiros, essa
compreensdo metalinguistica multipla seja essencial para o entendimento de
gue se trata de duas linguas diferentes, que apresentam padrdes semelhantes e
desiguais e que nem sempre a adaptacdo desses padrdes sera funcional, espe-
cialmente, se pensarmos em um nivel metapragmatico, por meio do qual po-
dem se manifestar as diferencas socioculturais, uma vez que a adaptacdo de
padrdes linguisticos pode, muitas vezes, ignorar as diferentes intencdes trans-
mitidas por uma forma linguistica aparentemente semelhante nas duas linguas.
Como salientam OLSON e ASTINGTON (1990), a maior funcdo de um desenvol-
vimento metalinguistico esta na capacidade de se caracterizar as intencdes do
outro e, consequentemente de si mesmo, ou, nos termos de FLORES (2008), a
diferenca entre dizer e querer dizer, entendida como habilidade metalinguistica
basica, decorrente do processo de letramento.
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