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Porta entreaberta: afrolatinidade nas praticas escolares’

Deise Viana Ferreira®

Resumo: Este artigo apresenta os resultados parciais de minha pesquisa de mestrado,
desenvolvida em Linguistica Aplicada, sobre a afrolatinidade no ensino de espanhol na
Universidade Federal da Bahia em 2016. Tem por objetivo provocar reflexdes sobre a
necessidade e a importancia da inclusdo de conteudos sobre a afrolatinidade nas aulas de
espanhol nos diversos niveis de ensino e na formacdo inicial e continuada de professores.
Também pretende contribuir com novos estudos sobre a diversidade dos povos hispanicos
negros ¢ sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais — MUNANGA (2005), FERREIRA
(2006), MOITA LOPES (2002) —,a partir dos pressupostos tedricos da pedagogia critica
(FREIRE 1976), da perspectiva intercultural de aprendizagem de linguas (MENDES 2004) e do
conceito de identidades transitérias e de didsporaHALL (2006).A metodologia utilizada
compreendeu os procedimentos de analise qualitativa dos questionarios aplicados, notas de
campo e atividades realizadas em sala de aula. Com base na etnografia da pratica escolar, foi
possivel descrever, analisar e interpretar os fendmenos sociais de um grupo de estudantes nas
aulas de espanhol do Instituto Federal da Bahia. Os resultados apontaram novas estratégias para
fortalecer o ensino de espanhol, contribuindo para o exercicio de um ensino mais democratico e
plural no Brasil.

Palavras-chave:ensino de lingua espanhola; afrolatinidade; educagao; relagdes étnico-raciais.

Resumen:Este articulo presenta los resultados parciales de mi investigacion de maestria,
desarrollada en Lingiiistica Aplicada, sobre la afrolatinidad en la ensefianza del espaiiol en la
Universidad Federal de Bahia en 2016. Tiene por objetivo provocar reflexiones sobre la
necesidad y la importancia de la inclusion de los contenidos sobre la afrolatinidad en las clases
de espafiol en los diferentes niveles de ensefianza y en la formacion inicial y continuada de
profesores. También se propone a contribuir con nuevos estudios sobre la diversidad de los
pueblos hispanicos negros y sobre la educacién de las relaciones étnico-raciales —
MUNANGA(2005), FERREIRA (2006), MOITA LOPES (2002) —, bajo los presupuestos
teoricos de la pedagogia critica (FREIRE 1976), de la perspectiva intercultural de aprendizaje de
lenguas (MENDES 2004) y del concepto de identidades transitorias y de diaspora
(HALL2006).La metodologia utilizada comprendio los procedimientos de analisis cualitativo de
los cuestionarios aplicados, notas de campo y actividades realizadas en el aula. Con base en la
etnografia de la practica escolar, fue posible describir, analizar e interpretar los fenémenos
sociales de un grupo de estudiantes en las clases de espafiol del Instituto Federal de Bahia. Los
resultados demostraron nuevas estrategias para fortalecer la ensefianza del espafiol,
contribuyendo para el ejercicio de una ensefianza mas democratica y plural en Brasil.

Palabras-clave: ensefianza de lengua espafiola; afrolatinidad, educacion; relaciones étnico-
raciales.
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1Introducao

Seguimos caminhando em frente nesses temposditos “reformistas” que assolam
o Brasil apés o fatidico dia 31 de agosto de 2016°. Nossos passos, agora, estio
desacelerados e, mais que nunca, atentos. Acompanhamos a sequéncia de eventos que
culminaram na extingdo da Lei 11. 161/05, conhecida como Lei do Espanhol, no
congelamento de verbas para a saude e educacgdo por 20 anos, na imatura e problematica
reforma do ensino médio brasileiro, como também a cruel proposta de reforma da
previdéncia social que avanca a galope sobre os trabalhadores. A partir dessa conjuntura
social e politica, apresento uma discussdo sobre a educacao para a diversidade étnico-
racial, com énfase na visibilidade dos povos negros da América Latina no contexto
escolar.

A reflexdo sobre a referida tematica foi aprofundada em meu estudo de mestrado
no Programa de Pos-Graduag¢ao em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia
no ano de 2016. Assim, pretendo retomar alguns aspectos discutidos na pesquisa
realizada a fim deresistir ao fechamento das portas subterrdneas nas quais vozes e
saberes sobre a diaspora africanaforam historicamente silenciados no campo da
educagao.

A producao de conhecimento sobre afrolatinidade e sobre a negritude no Brasil e
no mundo se faz necessaria e urgente, devido ao papel importante que o estudo desse
tema pode representarna diminuicdo das fronteiras entre as diferentes sociedades,
oportunizando uma melhor compreensio da diversidade e das multiplas identidades. E
uma forga potente no combate ao racismo a brasileira (TELLES 2003), fortemente
negado pela sociedade, mas de facil percepcdo nas praticas cotidianas e nas
desigualdades sociais entre brancos e nao brancos.

Além disso, outros fatores que também corroboram e justificam a necessidade de
se ampliar estudos nessa vertente sdoa formacdo de professores de espanhol, a exigua
diversidade de material didatico desenvolvido sob essa Optica, a formacgdo cidada que
deve ser fomentada nas escolas e aobservancia a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
que torna obrigatorio o ensino de Historia e Culturas Africanas e Afro-brasileiras no

pais. E importante registrar que, em 2008, foi promulgada a Lei 11.645, estabelecendo a

3 A data 31 de agosto de 2016 marca um dos episédios mais controversos da historia contemporanea do
Brasil. A presidente Dilma Rousseff foi afastada do cargo, através de condenagdo pelo Senado Federal,
no processo de impeachment, por ter sido acusada de cometer crimes de responsabilidade na condugio
financeira do governo. O impeachment foi aprovado por 61 votos a favor e 20 contra.
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obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura indigena brasileira e dos afro-
descendentes.
A respeito da identidade cultural do brasileiro, no documentario Africanidades

brasileiras e educagdo, Munanga comenta:

[...] porque nos formamos um cidaddo que nio sabe realmente quem ele €. Ele
quer ser considerado como europeu, como ocidental. Quando, na realidade, ele
¢ brasileiro. Ele é o fruto, o resultado de um encontro das culturas e das
civilizagdes. No cotidiano, ele passa, tropeca nas contribuigdes africanas, mas
ndo tem consciéncia disso. Seria bom oferecer, na forma¢do do cidaddo, nao
apenas os valores ocidentais, mas os valores da historia, da visdao do mundo, da
filosofia de vida dos povos que construiram o Brasil. E necessario que isso seja
ensinado nas escolas brasileiras, faz parte do processo da educacdo, para que
uma pessoa possa respeitar a outra [...] (BRASIL 2008).

Com o intuito de acender essa consciéncia de pertencimento as contribuicdes
africanas, que segundo MUNANGA tem sido preterida dos curriculos escolares, me
proponho a discutir algumas implicagdes teodricas sobre educagdo e diversidade étnico-
racial, com base nas vozes dos estudantes do ensino médio que participaram de um
estudodesenvolvido por mimem sala de aula.

Dessa forma, interpreto a recepc¢ao da tematica em sala de aula pelos estudantes,
a interag¢do, os questionamentos € as respostas dos participantes aos dois questionarios
aplicados antes e ao final das aulas ministradas.O proposito ¢ responder a seguinte
pergunta: como a constru¢ao de conhecimento sobre a diversidade étnico-racial, a partir
da afrolatinidade, pode ser tratada na sala de aula de espanhol?

Este estudo ndo tem a pretensdo de apresentar uma receita pronta ou um manual
de como fazer isso ou aquilo, mas se propde a discutir um caminho de como ¢ possivel
trabalhar nessa perspectiva.A natureza da pesquisa de campofoi de cunho etnogréafico e
ndo teve por fim concluir ou esgotar as inimeras possibilidades interpretativas dos

dados observados.

2Bater a porta

O professor desempenha um papel indispensdvel no processo de ensino e
aprendizagem de LE, ja que ¢ ele quem norteia as “experiéncias de uso da lingua

desenvolvidas em sala de aula” (MENDES 2008: 58). Nesse sentido, entendo a minha %
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atividade de professora como uma forma de contribuir para a formagao critica e para a
constitui¢do das identidades culturais. Partindo da reflexdo sobre a pluralidade cultural
da América Latina em sala de aula, ¢ possivel e necessario apresentar uma visao mais
inclusiva sobre a historia e cultura da didspora negra.

A pedagogia critica, que tem suas bases no pensamento de Paulo Freire,

possibilita, segundo FERREIRA:

[...] o repensar do mundo de alunos e professores, de uma forma que faga o
arranjo para uma agdo transformadora e que possibilite a mudancga social. Em
outras palavras, propicia aos professores maneiras de entender e refletir sobre
sua propria situacdo, sua cultura e seus proprios interesses, para construir
cidadéos reflexivos na sociedade brasileira [...] (2006: 35).

Portanto, as ideias desenvolvidas neste artigo se orientam pelos pressupostos da
pedagogia critica e da perspectiva intercultural do ensino de linguas, do letramento

racial critico (FERREIRA) e do conceito de didspora discutido por HALL:

O conceito fechado de diaspora se apdia sobre uma concepgdo bindria de
diferenga. Esta fundado sobre a construgdo de uma fronteira de exclusdo e
depende da construg@o de um “Outro” e de uma oposicao rigida entre o dentro e
o fora. Porém as configuragdes sincretizadas da identidade cultural caribenha
requerem a nog¢ao derridiana de différance — uma diferengca que ndo funciona
através de binarismos, fronteiras veladas que ndo separem finalmente, mas sdo
também places de passage, e significados que sdo posicionais e relacionais,
sempre em deslize ao longo de um espectro sem comeco nem fim (2006: 32-
33).

Nessa perspectiva, HALL considera a didspora como um local de passagem e
com significados transitorios que sofrem variagdo de acordo com sua posi¢do em
relacdo ao outro. Assim, a relacdo entre as identidades, em permanente estado de
construgdo, se ressignifica no contato com a alteridade. As questdesculturais dos afro-
latinos, dos povos originarios e de outras minorias diaspdricas estiveram silenciadas na
historia oficial sobre o continente americano por muito tempo, o que dificulta até hoje a
compreensdo ¢ as interrelagdes dos povos latino-americanos.

A diversidade dos povos negros escravizados e traficados desde Africa, advindos
de diversas localidades, culturas, religioes, falantes de distintos idiomas, ndo foi
respeitada nos relatos historicos, fato que contribuiu para o apagamento e a

o
desvalorizacdo de suas identidades.Portanto, a heranga cultural da afrodescendéncia é o0
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uma lacuna urgente a ser reparada na educacao do pais que recebeu o maior contingente
de povos africanos escravizados no mundo.

A Lei 10.639/2003 tem por fim reparar os prejuizos sociais da omissdo do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e da Historia da Africa e dos Africanos. Ela

estabelece em seu primeiro paragrafo que:

O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdomica e politica,
pertinentes a historia do Brasil (BRASIL 2003).

Diante da Lei, a escola ¢ acionada para garantir espagos e agdes que possam
mudar a forma como as culturas ndo europeias vém sendo retratadas, muitas vezes, em
representacdes estereotipadas que apenas reforgam a exclusdo e o preconceito. De
acordo com Jualio César Tavares, no documentario Africanidades Brasileiras e

Educacéo:

[...] a escola deve ser impregnada pela diversidade das culturas que compdem a
nag@o brasileira. Entdo, temos que admitir que existem varias culturas e ndo so
as culturas oriundas da Europa. O tempo todo se fala nessa mitica das trés ragas
compondo a nacdo brasileira, mas, entretanto, os valores ocidentais ndo sdo
somente os hegemodnicos, sdo os que detém a supremacia na producdo desses
valores na escola. Entdo, uma escola democratica ¢ uma escola que aposta na
diversidade, mas nao so6 diversidade congelada, coloca ali uma estatua do
berimbau, ou uma estatua do orixa dentro da escola e falar que isso é
diversidade. Sao esses valores que compoem a forca das diferentes culturas, em
especial da cultura afro-brasileira, eles devem ndo s6 estar presentes, como
também assegurar que a sua dinamica se entrelaca no cotidiano da escola, eles
devem estar presentes na culinaria, na merenda escolar, eles devem estar
presentes naturalmente nas atitudes cotidianas desses jovens na escola, devem
estar presentes no esporte, devem estar presentes na propria discussao religiosa,
devem estar presentes na matematica, as formas de pensar a matematica, o
numero dentro da Africa deve aparecer no ensino da matematica, valorizar as
diferentes etno-matemadticas, as diferentes matematicas culturais (BRASIL
2008: 13).

No mesmo sentido, Moita Lopes reforca a importancia da inclusdo de outras
epistemologias na sala de aula. Afirma que:“as identidades sociais construidas na escola

podem desempenhar um papel importante na vida dos individuos quando se deparam
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com outras praticas discursivas nas quais suas identidades sdo re-experienciadas ou
reposicionadas” (2002: 38).Dessa forma, o estudo desenvolvidoobjetivou proporcionar
uma vivéncia na comunidade escolar na qual a professora e os estudantes delinearam

um espaco de constru¢cdo de conhecimento sobre si mesmo e sobre o outro.

3Portas abertas

Educar ¢ um ato politico. Como eu poderia ndo pensar nas diversas historias de
vidas, na minha vida negra, e estabelecer uma relagdo com minha acdo de educadora?
Afinal, ensinar lingua como cultura ndo é olhar para o aprendiz de forma ampla e
enxergar a influéncia de sua identidade étnica no seu processo educacional? E pergunto
ainda: serd que a integracdo curricular e a legisla¢do brasileira tém como sustentar um
ideal para um mundo menos segregador, menos racista, mais democratico, se o
professor ndo reinventar o seu fazer na sala de aula? Se educar ¢ um ato politico, a
minha prética precisa traduzir as questdes sociais, politicas, morais, étnico-raciais €

culturais que permeiam o meu fazer docente.

[...] os professores de inglés podem cooperar em sua propria marginalizacido
imaginando-se como meros “professores de lingua” sem conexao alguma com
questdes sociais e politicas. Ou entdo podem aceitar o paradoxo do letramento
como forma de comunicagdo interétnica que muitas vezes envolve conflitos de
valores e identidades, e aceitar seu papel como pessoas que socializam os
aprendizes numa visdo de mundo que, dado seu poder [...] deve ser analisada
criticamente (BRASIL 2006: 109).

Conforme as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM), o papel da
escola ¢ contribuir para a formagao da identidade dos sujeitos. A citagdo acima traz a
questdo do professor de inglés, contudo, podemos estender a mesma visdao para outras
linguas estrangeiras e também para a lingua materna. Logo, acredito que o letramento
racial critico e a inclusdo de contetidos étnico-raciais poderdo contribuir para uma
efetiva relacdio do exercicio de compreender lingua e cultura como conceitos
indissociaveis, o que implica também na pluralidade étnico-racial.

Nesse sentido, o curriculo deve ser uma proposta de exercicio de cidadania
plena, com olhares voltados para a diversidade cultural de forma a estabelecer um

didlogo com as praticas sociais, combatendo as representacdes estereotipadas do negro
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na sociedade brasileira, confrontando-as com a realidade latino-americana. Segundo as

OCEM:

[...] é preciso adotar uma visdo ampliada dos contetidos a serem incluidos nos
programas de curso para além das tradicionais habilidades (ouvir, falar, ler,
entender) e das sequéncias lexicais e componentes gramaticais proprios da
norma culta. Dessa forma, um conjunto de atos de fala ou de fungdes
lingiiisticas desvinculados de um contexto amplo tampouco sera adequado nem
suficiente para alcancar os propdsitos do ensino da lingua estrangeira |...]
(BRASIL 2006: 150).

Assim, o escopo da lingua estrangeira extrapola as atividades voltadas para o
ambito funcional de desenvolver estritamente as quatro habilidades do ensino.

Nesse sentido, a proposta apresentadabuscou descrever e interpretar a produgao
de conhecimento dos participantes e os significados atribuidos por eles ao seu contexto.
Desse modo, a pesquisa estd circunscrita no paradigma interpretativista, sendo
quepressuposto basico da pesquisa etnografica na educacdo, segundo MOREIRA e
CALEFFE (20006), ¢ “[...] descrever, analisar e interpretar uma faceta ou segmento da
vida social de um grupo, dentro de um contexto educativo, compreendendo também
como os acontecimentos pedagogicos se relacionam nesse contexto sociocultural [...]".

O estudo foi desenvolvidodurante um bimestre letivo. Os oito participantes
consentirampreviamente que o trabalho fosse realizado. Informei que para iniciarmos o
trabalho era necessario responder algumas perguntas para conhecer a opinido deles
sobre determinados temas e que eles podiam responder livremente, dando exemplos ou
relacionando a fatos historicos, pessoais, sem se preocupar com concepgdes de certo e
errado. Caso ndo soubessem responder as pergunta, poderiam ficar a vontade para
declararisso, sem problemas. Por ultimo, ressaltei que a identidade deles ndo seria
revelada por questdes de ética em pesquisa e que, depois da escrita, poderiamos discutir
ou tirar dividas sobre algum aspecto suscitado.

As questdes pensadas versaram sobrea motivagdo individual para o estudo de
espanhol, as caracteristicas culturais do brasileiro, nordestino e baiano, sua relacdo com
a identidade latino-americana e, por fim, sobre o conhecimento das identidades negras
no universo hispanico. Neste artigo sera apresentada apenas uma das quatro categorias
de analise desenvolvidas no estudo, sintetizada na pergunta: O que vocé sabe sobre a

cultura negra dos paises hispanofalantes?
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Os participantes deste estudo eram jovens do ultimo ano do ensino técnico
integrado ao ensino médio, com idade entre 17 e 19 anos, do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), que optaram por se matricular na
disciplina de espanhol. A maioria relatou que nunca havia estudado espanhol na escola
nem em centros de idiomas, e, de forma undnime, o grupo se mostrou bastante
interessado e 4vido para comecar seus estudos, desde o primeiro contato comigo, como
professora da turma, no primeiro bimestre letivo. Considero esse fato muito positivo,
pois reconhego as multiplas dificuldades que o professor pode encontrar para realizar
seu oficio. Fatores como a desmotivacao ou o desinteresse em relagdo a disciplina de
lingua estrangeira podem ser frutos de problemas de aprendizagem e, talvez, reflexo da
complexa realidade do ensino oferecido pela escola. Essa problematica ¢ reconhecida

nos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCN):

Todas as propostas apontam para as circunstincias dificeis em que se da o
ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira: falta de materiais adequados,
classes excessivamente numerosas, numero reduzido de aulas por semana,
tempo insuficiente dedicado a matéria no curriculo e auséncia de agdes
formativas continuas junto ao corpo docente (BRASIL 2000: 24).

Infelizmente, essa realidade descrita no ano de 2000, que caracteriza o ensino
das disciplinas de linguas estrangeiras no Brasil, ainda hoje ¢ atual.A lingua estrangeira
ainda ¢ marcada por um discurso escolar de uma disciplina de menor peso, de menor
carga horaria, que ndo reprova, por ndo dizer, menos importante. No IFBA campus
Salvador, apesar de termos conquistado condi¢des melhores de trabalho em relagdo as
dezenas de escolas da rede publica no estado da Bahia, ha dificuldades a serem
superadas, principalmente, com relacdo a democratizagao do acesso a disciplina de

espanhol nas mesmascondig¢des curriculares que a lingua inglesa.

4 Porta-vozes

Uma das atividades realizadas foi a exibi¢do de um trecho do video Africa vive
en América Latina (Figura 1). Nessa produ¢do visual, o argumento principal é
demonstrar o processo histérico desde a chegada dos povos africanos, no século XVI,

na condicdo de escravos para trabalhar forcadamente em diversas regides do continente
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americano, e as influéncias africanas que contribuiram com o processo de formacao dos

povos latino-americanos até a atualidade.
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Figura 1
https:// www.youtube.com/watch?v=01-ZbNKLYFk. (06/08/2015).

Apos a exibigdo, sugeri que os estudantes discutissem sobre algumas questoes a
partir de um roteiro de leitura com quatro perguntas sobre o video. A saber: Como as
pessoas apresentadas veem a si mesmas? Quais sdo os problemas relatados? Como estdo
enfrentando? Qual(is) parte(s) do video lhe trouxeram informagdes novas ou lhe
chamaram a aten¢do? Houve um debate sobre o video.O aspecto mais recorrente nas
falas dos participantes foi o desconhecimento do histoérico da heranca africana na
América Latina. Segundo eles,essa informagdo historicaera ignorada até aquele
momento, € ndo havia uma memoria que pudesse ser recuperada para associar a outros
eventos, expressdes ou manifestagdes culturais. Tambémproblematizaram como
absurdas as condig¢oes precarias e desiguais das populagdes negras, tanto no Brasil como
nos paises hispanofalantes retratados no documentario.

A seguir as vozes dos estudantes serdo apresentadas conforme registradas no
questionario respondido por eles em sala de aula. Os nomes escolhidos para preservar
suas identidades mantém a correspondéncia em relagdo ao género. Para efeito de
nominag¢do, me inspirei em personalidades que contribuiram na luta para a afirmagao e
valorizagdo do negro na sociedade. Foi uma maneira que encontrei de homenagear,
simultaneamente, herdis e heroinas negros e, também, meus bravos estudantes que,
mesmo frente a uma série de desafios impostos em cursar uma disciplina optativa,

perseveraram.
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O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS

APOS AS AULAS

Luis

Como dito anteriormente, as culturas se
interagem por meios econdmicos, politicos e
pela comunicagdo. Historicamente, as nagdes
europeias, por meio da forga, trouxeram
africanos para trabalhar nas lavouras, nas
casas, escravizados ou ndo. Muito de suas
culturas foi reprimida e até perdida. Fora a
cultura negra brasileira, ndo conheco nada
além do reggaeton, do reggae, do voodoo, da
“bruxaria”, dos movimentos sociais contra a
opressao e do rap.

Aprendi que eu ndo conhego nada além do
que eu vejo na televisdo. Existe ainda muito
mais a explorar. A cultura negra dos paises
hispano-falantes ¢é riquissima.

Nunca tive aulas sobre a cultura negra dos
paises hispanofalantes e foram bastante
gratificantes. Acredito que foram todas bem
marcantes ¢ fizeram com que os alunos
refletissem sobre o racismo que ¢ tdo
impregnado na sociedade e em todos nos.
Nunca tive tanto orgulho em ser negro.

Gostaria que se repetissem muito mais vezes ¢

com muito mais pessoas.

O pensamento de Luis me permitiu afirmar que a nocdo de negritude que
primeiramente lhe ocorreu é fruto da perversa colonizacdo europeia, que através da
escravidao retirou os direitos dos povos negros, desvalorizando suas culturas. O
conhecimento sobre as manifestacdes culturais, religiosas e de protesto citadas ndo
dizem muito sobre a discussdo da negritude como um problema social. LADSON-

BILLINGS afirma que:

Nao ha lugar neste mundo, praticamente, em que ndo se escute musica rap. Nao
ha lugar, praticamente, em que ndo vemos roupas ¢ posturas da cultura dos
rapazes negros. Esta nos filmes, nos videos. Entretanto, isto ndo ¢ exatamente
cultura negra, ¢ cultura jovem; todo grupo de jovens cria sua propria cultura. O
que as criangas afro-americanas nao sabem — e o que a pedagogia culturalmente
relevante busca ajuda-las a entender — é que parte central da sua cultura ¢ a luta
pela educagdo (2002: 282).

Desta maneira, a mudanca de perspectiva em relagdo a negritude talvez esteja
marcada em sua afirmagdo de que as informagdes veiculadas pela midia televisiva sdo
alienantes, na medida em que impedem que outras realidades ndo hegemonicas ganhem
visibilidade. Assim, fica aparente que as aulas inauguraram uma nova maneira de pensar
a questao da negritude, percebida, partir de entdo, na reflexao sobre a cultura afro-latina.

O orgulho, demostrado em suas palavras de sua identidade negra, a partir da

valorizagdo do elemento étnico-racial, ratifica a fun¢do cidada da escola. E uma forma

89




abehache

de combater o racismo, com que convivemos no dia a dia, nos espagos publicos e
privados, nos espagos virtuais, ¢ de combate ao nosso proprio preconceito. A
abordagem da tematica do racismo, nos conteudos de ensino, ¢ uma questio urgente. A
afirmacao de Luis — “Nunca tive aulas sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes”
— confirma a necessidade de se trabalhar na perspectiva do curriculo escolar de forma
integrada. Essas questdes precisam ser debatidas e desconstruidas todos os dias, e ndo
apenas em eventos alusivos as datas emblematicas da luta pela valorizacio do negro. E
preciso compreender que o racismo ¢ uma pratica que se fortalece silenciosamente,
através da negacao do passado historico de um pais como o Brasil, que emergiu como
nacdo calcada em uma pratica escravocrata, que perdurou 30 séculos e que até hoje ¢

uma cicatriz em nossa sociedade.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS

APOS AS AULAS

Manuel

Eu conhego muito pouco acerca da cultura
negra dos paises hispanofalantes. E eu queria
acrescentar uma coisa: eu tenho contato muito
grande com a cultura hispanica desde quando
eu era pequeno, ¢ ainda assim as referéncias
que eu tenho sobre a cultura negra nos paises
hispanicos sdo rasas. Os negros nos filmes
pouco aparecem e quando aparecem Sao0
pertencentes a baixas classes econdmicas; os
negros que eu conhego na musica sao poucos,
e estes poucos estdo atrelados a um mesmo
estilo musical: o rap. Entdo, € isso a cultura
negra hispanica possui uma representatividade
quase nula e estereotipada.

Nesta unidade tive a oportunidade de aprender
bastante sobre a cultura negra nos paises
latinos. Foi possivel observar que os negros
em maior ou menor escala estio presentes nas
culturas locais, porém em todos os lugares ha
uma tendéncia de subjugar, de segregar os
negros. Por conta disso, pode-se observar que
a América Latina também ¢é um importante
cendrio de luta pelo fim da segregacdo racial,
pela igualdade racial, pelo fim do preconceito
racial. E nesta unidade tive a oportunidade de
conhecer alguns expoentes latinos que
colaboraram nessa luta, como, a Shirley
Campbell.

As experiéncias da unidade foram importantes
para reafirmar meu papel como latino-
americano. Por vezes, esquecemos disto, pois
o Brasil é um pais de dimensdes continentais e
nao possui o espanhol como lingua nativa,
como a maioria dos paises latino-americanos.
Tentamos viver, portanto, isolados neste
cendrio latino sem nos dar conta de que
fazemos parte dele e precisamos nos inserir
nele.
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Conforme se pode observar, a discussio de Manuel apresenta um forte
engajamento social, sinalizando que possui uma reflexdo critica sobre a tematica.
Assume que ha um preconceito generalizado contra a cultura negra e que este
preconceito produz um esteredtipo em torno da imagem do negro pelo mundo inteiro.
Ele cita a baixa representacdo dos negros na indistria cinematografica, onde, muitas
vezes, sdo representados como desfavorecidos e ocupam papéis de subordinagio. E uma
importante posi¢do que problematiza a questdo da representatividade dos negros na
midia.

Outro aspecto destacado em sua fala ¢ associagdo da cultura negra ao rap, fato
que também aparece na fala de Luis. Contudo, ele reconhece que isso ndo acontece por
acaso, pois se trata de uma redugdo proposital das manifestacdes negras de carater
segregacionista.

Em sua avaliagdo posterior, fica evidente que as aulas dialogaram com algumas
questdes que ele ja trazia como homem negro. Assim, sua fala apresenta uma visdo mais
contextualizada do que ele chama de “cenario de luta pelo fim da segregacdo racial”
para incluir os aspectos culturais dos afro-latinos. Assinala, ainda, que as experiéncias
vivenciadas em sala de aula foram importantes para seu reconhecimento identitario
como latino-americano e para consolidar lacos de integracdo com o continente
americano. Demonstra uma preocupagdo com a necessidade de fortalecer essa
integracdo do Brasil com os outros paises, enxergando essa possiblidade por meiodo
ensino de espanhol.

Quando do término das aulas, Manuel me procurou e disse que achou muito
interessante o projeto desenvolvido com o grupo e se disponibilizou para contribuir
mais, pois achou que sua participagdo nas aulas poderia ter sido mais efetiva. Entendo
que essa atitude revela um compromisso pessoal com as questdes da comunidade negra
latentes em seu discurso. Sua atitude me fez refletir na possibilidade de desenvolver

outras agdes, projetos no IFBA com essa perspectiva.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Nelson

Pouco conhego sobre a cultura negra dos | O principal contetido aprendido sobre a cultura
paises falantes da lingua espanhola, apenas | negra se deu em sua forte presenca em diversos

algumas caracteristicas referentes a musica. | paises da América Latina, tanto no ambito
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cultural quanto na influéncia até mesmo na
linguagem, seus poemas e musicas.

Gostei bastante da metodologia utilizada, a
forma de comunicar-se sempre que possivel
com a lingua espanhola, a utilizacdo de videos,
musicas e poemas para o conhecimento nio so6
da lingua espanhola culta, como a falada e as
diversas culturas dos paises hispanicos,
trazendo sempre atematica afro-hispanica. Além
de permitir sempre a intensa participacdo do
aluno.

A forma econOmica de se expressar, a principio, da indicios de que Nelson ndo
sabia como responder o questionamento. Citou o aspecto musical para exemplificar,
mas sem oferecer detalhes das caracteristicas citadas. No questiondrio posterior as aulas,
ele deixa mais explicito o que lhe tocou, em especial, nas aulas narrando a experiéncia
como significativa para seu aprendizado. Acredito que sua motivagao inicial era baixa, e
ao final do curso ele demonstrou uma nova postura em relacao as aulas.

A auséncia de discussdo sobre a presenga negra na América Latina citada por
Nelson foi debatida pelo grupo como um contetido praticamente silenciado no curriculo
do ensino médio integrado do IFBA. De acordo com os participantes, apenas em duas
oportunidades de sua formacdo escolar, at¢ o momento do curso, foram explorados
aspectos sobre a questdo étnico-racial. Eles comentaram sobre as aulas de portugués e
de geografia. Levando em consideragdo que os estudantes estdo no ultimo ano da
formacdo, e ja somam aproximadamente trés anos € meio na escola, esse fato me
pareceu de natureza gravissima.

Para além da legislagdo existente e da regulamentacao das praticas de ensino, ¢
necessario investir na formagdo dos professores, pois, segundo GOMES (2003), a

trajetoria escolar de muitos brasileiros reflete esse apagamento:

A auséncia da discussdo sobre essas questdes, tanto na formagdo dos
professores quanto nas praticas desenvolvidas pelos docentes na escola basica,
continua reforgando esses sentimentos e as representagdes negativas sobre o
negro. Nem sempre os professores e as professoras percebem que, por detras da
timidez e da recusa de participacdo de trabalhos em grupos, encontra-se um
complexo de inferioridade construido, também, na relagdo do negro com a sua
estética durante a sua trajetoria social e escolar (GOMES 2003: 10).
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Dessa forma, se pode afirmar que a proposta das aulas de espanhol, com énfase
nessas questdes, cumpre um dever social historicamente esquecido pela escola. Pois traz
a cena a importante discussdo sobre raga negra e educacgao.

Outra experiéncia interessante foi relatada por Nelson. Falar espanhol nas aulas
o agradou muito. Ele nunca havia estudado espanhol formalmente, porém tinha contato
com o idioma, através de seu cunhado argentino. Sua fala me remeteu a importancia de
compreender o curriculo das linguas estrangeiras de forma ampla, para a formagao

cidada, independentemente do contexto de ensino técnico. Segundo os PCN:

[...] Sdo raras as oportunidades que o aluno tem para ouvir e falar a lingua
estrangeira. Assim, com certa razao, alunos e professores desmotivam-se, posto
que o estudo abstrato do sistema sintatico ou morfologico de um idioma
estrangeiro pouco interesse € capaz de despertar, pois torna-se dificil relacionar
tal tipo de aprendizagem com outras disciplinas do curriculo, ou mesmo
estabelecer a sua fungdo num mundo globalizado (BRASIL 2000: 28).

A experiéncia com o uso social da lingua funcionou como fator motivacional
para sua aprendizagem, pois ndo havia até entdo um momento para desenvolver tal
habilidade.

Em alusao as recomendagdes dos PCN (2000), PARAQUETT dispara:

Espera-se, entdo, que a aprendizagem de linguas estrangeiras ultrapasse o
conhecimento da metalinguagem, assim como saia da esfera restrita da
tecnologia ¢ do mercado de trabalho, para se transformar em ferramenta de
conhecimento, de autoconhecimento, de eliminacdo de fronteiras e,
principalmente, de inclusdo social (2009: 9).

A diversidade linguistica do espanhol também foi ponderada por Nelson, como
uma caracteristica que permitiu uma percep¢do da lingua, para além da norma culta e
como um mecanismo de inclusdo social. A partir da diversidade linguistica, as relagdes
entre lingua e poder se evidenciam. A lingua espanhola foi concebida nas aulas como
uma lingua por meioda qual negros, mesticos, brancos, indigenas expressam seu

pensamento, sonham e interagem socialmente.
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O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS

APOS AS AULAS

Francisco

Néo conheco muito sobre a cultura negra nos
paises hispanofalantes. O que sei a respeito
destas questdes € que os negros foram trazidos
da Africa para a América Latina em sua maior
parte para trabalhar em regime de escravidao
em latifindios de  agricultura, as
“plantantions”, muitos em lavouras de cana-
de-agucar, como na regido nordeste do Brasil

e alguns paises da América Central/Caribe.

Praticamente tudo que sei sobre a cultura
negra dos paises hispanofalantes adveio das
aulas de Espanhol do IFBA, parece que a
populagdo negra dos paises latino-americanos
¢ mascarada. Apenas sei do Brasil porque aqui
resido e ha um estudo da historia brasileira, no
entanto, pouco sabia sobre a presenca de
negros na Argentina e Chile, por exemplo,
nunca havia visto em lugar algum. Outros
paises como a Bolivia, parecia-me que havia
poucos negros, pois apenas via-se com mais
nitidez a populacdo indigena. Através das
aulas também tomei conhecimento de uma
area da América Latina densamente povoada
por negros que vivem em péssimas condi¢des
de vida. Achei as aulas de Espanhol muito
boas para compreender melhor a riquissima
cultura dos negros da América Latina, e
perceber que eles enfrentam problemas
semelhantes ao do Brasil com o preconceito ¢
o racismo institucionalizado e, desta forma,
sempre estdo engajados em movimentos de
luta e afirmacdo de sua cultura.

Tenho que agradecer a oportunidade de ter
uma verdadeira aula de historia da América
Latina na disciplina de Espanhol. O ensino de
Espanhol contextualizado ¢ muitomais rico e
deve ser perpetuado. Estudarespanhol, a partir
da historia dos paises latino-americanos ¢ de
grande importincia para a formagdo de
cidaddos historico-criticos. Desta forma, foi
possivel aprender a lingua como ela ¢ de fato,
através do seu povo e da simbologia cultural
que ela carrega. Através das aulas de
Espanhol foi possivel fazer profundas
reflexdes sobre a realidade dos negros na
América Latina, e compreender de fato a
composi¢do étnica do continente ao qual
pertencemos.

Seguindo a linha de pensamento de Luis, Francisco aponta as mesmas questoes

de seu colega quanto ao trafico de negros, que foram escravizados em vérias regides do
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continente americano. Contudo, sua narrativa demostra que os contetdos das aulas o
surpreenderam a partir da tomada de consciéncia de que a presenga negra nao ¢ tao
restrita na América Latina como ele imaginava e, ademais da questdo étnico-racial, os
povos afro-latinos compartilham uma situagdo de precariedade e dificuldades para
ascender socialmente.

Silvia Beatriz Garcia SAVINO, coordenadora do projeto populagdo
afrodescendente da América Latina, estabelece um didlogo com a constatacdo de

Francisco quando afirma:

Creio que a influéncia da populagdo afrodescendente na América Latina nio
terminou de ser analisada. E algo complexo, em primeiro lugar, porque as vezes
nos esquecemos de que ndo chegou a América Latina um unico contingente de
africanos escravizados. Vieram de distintos lugares da Africa, com suas
proprias linguas, religides, usos e costumes. Em segundo lugar, a populagio
afrodescendente da América Latina sofre o que se é dado chamar invisibilidade
cultural. Por muito tempo, quiseram nos fazer crer que nao existia populagio
afrodescendente em alguns paises da América Latina e que nao havia
participacdo afro em nossa cultura latino-americana ou que essas influéncias
eram minimas ou, o que ¢ pior, que eram de uma qualidade cultural menor. Essa
invisibilidade cultural provoca, por sua vez, uma espiral de mais
desconhecimento e de perpetuagdo da desvalorizagao de sua presenca na cultura
latino-americana (2010: 14).

Francisco destacou a proposta metodoldgica das aulas de espanhol e se remeteu
as premissas do ensino intercultural, da pedagogia critica pensada por Paulo Freire e da
missdo educacional do IFBA. Entendo que a interdisciplinaridade no curriculo pode ser
a chave para a escola promover e replicar agdes dessa natureza de forma mais efetiva.

A participacdo do estudante nas aulas, desde o principio, sempre indicou sua afinidade
por questdes socio-politicas. Seu perfil desinibido, sua postura madura e responsavel
nas aulas me levaram a acreditar que poderiamos avangar mais com o debate. Ele teve
uma participagdo importante no grupo por romper o siléncio quando todos se

entreolhavam e aguardavam quem iria se pronunciar primeiro.

95




abehache

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Lélia
Na verdade, nunca tinha ouvido falar antes na
cultura negra nestes paises. E a ideia que a
grande midia passa ¢ de que em paises como

Eu ndo sei muito sobre os paises hispanicos
falantes em geral. E também nao sei sobre a

cultura negra nestes locais. Sobre a América .
Argentina e Chile a populagdo ¢ apenas branca,

do Sul, que tenho estudado agora em :
e em outros paises ¢ retratada apenas a origem

geografia, aprendi que durante a colonizagdo, | ° i
indigena. Nesta unidade pude aprender que

existe sim uma populacdo negra em todos os
paises da América Latina, ¢ que esse povo,

assim como no Brasil, africanos foram
levados a forga para alguns outros paises sul-

americanos.
assim como no nosso pais, possui uma cultura

muito rica. E infelizmente também passa por
problemas sociais, como no Brasil, buscando
maior respeito e representatividade. Mas que ha
0s movimentos sociais que estdo sempre na
luta buscando pelos seus direitos.

Eu achei que a wunidade foi muito
enriquecedora, abordando assuntos além da
Lingua Espanhola em si. Trazendo reflexdes
sociais € comportamentais. E que também pude
aprender mais um pouco do espanhol, sem ser
de uma maneira sofrida e rigida, o que facilita
o aprendizado.

Lélia afirma que nao tinha ideia de que em paises como Argentina e Chile a
populacdo negra possuia representatividade, pois as fontes histdricas de que, até aquele
momento, ela tinha conhecimento sempre lhe apresentaram a predominédncia branca e
indigena nessas culturas. O que ela ignorava era que essa representagdo do continente
ndo era verossimil.

Essa narrativa me remete ao que a reitora da Universidade das Regides
Autdnomas da Costa Caribe Nicaraguense, Alta Hooker BLANDFORD, entende sobre

o tema em questio:

Sin temor a equivocarnos decimos que Latinoamérica es multicultural,
plurilingie y multiétnica. Esta realidad se ha mantenido sin reconocimiento
hasta hace aproximadamente unos 30 o 40 afios, cuando los paises comenzaron
a reconocer su diversidad étnica por presiones ejercidas por los diferentes
movimientos sociales al interior y exterior de varios paises y por agencias
internacionales de derechos humanos. En algunos casos, el reconocimiento ha
implicado desde leyes nacionales hasta tratados, convenciones y declaraciones
internacionales. Y, en otros, tal reconocimiento se ha plasmado en las
constituciones politicas o0 en acuerdos nacionales internos entre las partes,

96




abehache

reconocimiento que ha sido importante pero que sigue siendo insuficiente para
avanzar en las profundas transformaciones necesarias para romper la
marginacion, el racismo y la desigualdad estructural(2009: 110).

O comentario de Lélia, sobre a metodologia das aulas, sugere que ensinar a
lingua espanhola pode ser uma experiéncia mais ampla, vinculando os usos linguisticos
aos aspectos culturais dos falantes. A compreensdo de lingua como expressao social nos
direciona para refletir o modo de viver, agir e pensar de uma comunidade. A velha
perspectiva do ensino estruturalista, que compreendia o estudo da forma linguistica
separada do texto ou, ainda, o estudo de listas de verbos e a memorizacdo de regras
gramaticais que pouco contribuem para a proficiéncia do falante, fazem alusdo ao que
Lélia chamou de ensino rigido e sofrido de linguas estrangeiras.

Portanto, as reflexdes sociais € comportamentais sinalizadas em sua fala estdao de
acordo com as OCEM (2000), pois o estudo da linguagem pode favorecer o
desenvolvimento de um comportamento mais critico € menos preconceituoso diante do

mundo.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Milton
Ao longo da vida académica tem-se uma
impressao de que a cultura negra na América
esta apenas associada ao Brasil, ja que este foi

A cultura negra pode ser caracterizada pela
forca e o ideal de libertagdo, ja que

diferentemente do Brasil, eles romperam com
o pais que recebeu a maior quantidade de

a metropole e se tornaram independentes, por ) ) )
escravos vindos do continente africano.

meio da luta de uma populagio e nio de .
Contudo, a partir dos videos apresentados, dos

textos e poemas lidos foi possivel perceber a
existéncia da cultura africana em todos os

decisdes tomadas por uma minoria, que detém
o poder politico e econdmico.

paises da América Latina, inclusive nos
hispanofalantes. Além disso, ao analisar
muitas das tradi¢des culturais (dan¢a, comidas
e vocabulos) existentes nestes paises, pode-se
notar a forte influéncia da cultura negra nos
mesmos.

Primeiramente queria agradecer a professora
Deise Viana por tdo proveitosas ¢
enriquecedoras aulas. Quando optei em fazer
Espanhol, imaginava que ndo havia atividades
avaliativas na matéria. Apo6s descobri que
seria avaliado, fiquei desmotivado e pensei

97




abehache

em pedir dispensa. Contudo, com o passar das
aulas e a forma com que o contetudo foi sendo
transmitido, através de discussdes, debates e
associagdo com temas atuais, como o racismo,
as questoes de identidade racial e o bullying, o
estudo da lingua passou a ser algo prazeroso,
0 que me motivou a continuar frequentando e
participando das aulas. Tais métodos
permitiram uma assimilagdo mais facil do
conteudo e a construcdo de um pensamento
critico e globalizado, voltado para discussdes
sociais importantes e que necessitam ser

tratadas dentro de ambientes escolares.

A fala inicial de Milton ¢ bastante confusa. Nao se pode afirmar com precisao
quais sdo as referéncias historicas a que ele esta se remetendo e comparando ao Brasil.
No momento posterior, ele esclarece que sua trajetéria de estudante ndo lhe permitiu
notar a presenca negra na América Latina para além do Brasil, aponta que as aulas de
espanhol lhe acrescentaram novos conhecimentos € comenta sobre sua experiéncia em
estudar espanhol.

O depoimento apresentado por Milton sobre o seu processo de op¢ao em cursar a
disciplina de espanhol até a conclusdo das aulas observadas me emociona muito.
Constato que, de um lado, me trouxe alegria em saber que sua escolha e coragem em
permanecer nas aulas foram validas. De outro lado, me acomete uma angustia de
professora que ndo conseguiu ao menos conhecer outros estudantes como ele que
manifestaram o desejo de aprender espanhol e que, devido ao desprestigio da disciplina
no curriculo escolar, ndo puderam me contar suas histérias e seus sonhos. Lamento
profundamente ndo ter tido a oportunidade desse encontro, pois estivamos a0 mesmo

tempo tao proximos e tao distantes, convivendo no mesmo espago escolar.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS

APOS AS AULAS

Carolina

Como foram regides que sofreram influéncia
cultural tanto europeia quanto africana e até
dos povos que antes viviam (indios, maias,
astecas, etc.), os paises hispano falantes
apresentam uma cultura mesclada, mas sem
destruir a cultura daqueles que realmente eram

Apesar da presenca de paises europeus
tentando impor seus costumes, algo que
permanece bastante € a influéncia dos negros
trazidos da Africa e os que sdo de l4. Entdo as
elementos em

musicas ganham novos

diferentes paises, mas a esséncia, o ritmo, a
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de la. Apesar da interligagcdo entre paises do | batida continua sendo derivada da cultura
mundo todo, ha dangas tipicas, comidas, | africana. E foi interessante aprender que
vestimentas, mas ndo sei falar muito sobre | paises latinos americanos que ndo
isso. imaginavamos  continham um  enorme
contingente de negros, pelo fato de que a
escraviddo e exploragdo no Brasil ¢ bem mais
falada nos livros e aulas do qué a de outros
paises.

Gostei das aulas, dos debates e a dinamica foi
bem diversificada (textos, noticiarios, videos,
poemas, etc.).

Na fala de Carolina que antecede as aulas, ndo foi possivel identificar uma
referéncia direta a cultura negra. Esta presente a sugestdo de que houve um grande
processo de miscigenagdo a partir das diferentes culturas que habitaram a América
hispanica em diferentes momentos, gerando uma confusdo entre os povos designados
indios, maias e astecas. Ela se refere também as caracteristicas culturais que remetem a
visdo de cultura objetiva de BENNETT (1998).

Ap0s as aulas, Carolina apresenta a forte heranga africana nas manifestagdes das
culturas latino-americanas e, como seus colegas, se mostra surpresa com a noticia sobre
a vasta populacdo negra. Também critica a invisibilidade da historia sobre os negros
latino-americanos nos livros didaticos. Contudo, a voz de Ana Célia SILVA adverte que
a representagdo do negro nos livros didaticos ndo € um ponto pacifico nem mesmo no

Brasil:

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma na simplificada
e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo historico-cultural de
diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas
e os trabalhadores, entre outros. Em relacdo a populacdo negra, sua presenca
nesses livros foi marcada pela estereotipia e caricatura, identificadas pelas
pesquisas realizadas nas duas ultimas décadas (2005: 22).

Desse modo, o ensino da historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros nas
escolas brasileiras estd assegurado, em tese, pelas Leis 10.639/02 e 11.1645/2008.
Contudo, as pesquisas nessa area demonstram que hd um longo caminho a ser
percorrido para a construcao de mudangas significativas de combate aos esteredtipos na

sociedade.
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A percepgdo que registro sobre a participagdo de Carolina nas aulas estd na
maturidade que ela apresentou em expor seu pensamento, em dizer que simplesmente
ndo sabia responder uma questdo ou que nao tinha uma opinido formada e em langar
perguntas buscando compreender melhor a discussao.

Cesso as andlises sobre o conhecimento da cultura negra nos paises
hispanofalantes com a percepcdo da notavel maturidade que os participantes
apresentaram em suas repostas € no envolvimento com as aulas de espanhol. De fato, foi
uma experiéncia surpreendente, que marcou profundamente minha experiéncia como

professora.

SConsideracoes finais

A partir das interpretagdes realizadas, foi possivel evidenciar que a motivagdo
inicial que deu combustio a pesquisa gerou respostas e esclarecimentos importantes,
mas também gerou novas inquietudes. As questdes debatidas, a partirdas aulas, nos
levaram a outras leituras de mundo possiveis, discutindo ndo somente a etnicidade como
aspecto relevante para o ensino. Foram contempladas discussdes sobre representacdo do
negro nas midias, racismo, bullying, estética negra, didspora negra, conteudos do livro
didatico e praticas metodologicas.

Constatou-se que, em geral, os participantes ndo se sentiram preparados para
responder o questionamento inicial. Ainda assim, os dados observados indicam que a
nocdo de negritude estd diretamente ligada ao fenomeno diasporico e a escravidao.
Outros dados apontaram a baixa representatividade do negro nas midias e a negagdo da
heranga africana nessas sociedades, por meiodo silenciamento dessas culturas, das
praticas camufladas nos censos demograficos e na busca pelo padrdo eurocéntrico de

beleza. Assim, o Parecer CNE/CP 3/2004 assegura que:

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construgdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizagdo da
cultura de matriz africana quanto dos aspectos fisicos herdados pelos
descendentes de africanos. Nesse processo complexo, é possivel, no Brasil, que
algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos europeus, em virtude de o pai ou a
mae serem negros(as), designarem-se negros; que outros, com tragos fisicos
africanos, digam-se brancos. E preciso lembrar que o termo negro comegou a
ser usado pelos senhores para designar pejorativamente os escravizados, ¢ este
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sentido negativo da palavra se estende até hoje. Contudo o Movimento Negro
ressignificou o termo dando-lhe um sentido politico e positivo. Lembremos os
motes muito utilizados no final dos anos 1970 e no decorrer dos anos 1980,
1990: Negro ¢ lindo! Negra, cor da raga brasileira! Negro que te quero negro!
100% Negro! Nao deixe sua cor passar em branco, este ultimo utilizado na
campanha do censo de 1990 (BRASIL 2004).

Os sentidos construidos, apds as aulas, refletem o despertar de uma perspectiva
critica sobre o apagamento da histéria e da cultura negra na América Latina e no Brasil,
confrontando os aspectos que aproximam essas duas realidades ¢ os conflitos sociais
advindos do preconceito e das praticas racistas, ainda muito recorrentes.

A interpretacdo dos dados confirmou a relevancia e a necessidade de levar a
escola as multiplas realidades, no sentido de melhorar as praticas em sala de aula para
atender ao que estabelece a Lei 10.639/2003. Ao mesmo tempo, potencializou as
identidades em permanente estado de construgao (HALL 2004), pois, segundo MOITA
LOPES:

[...] a aprendizagem de uma LE, ao contrario do que podem pensar alguns,
fornece talvez o material primeiro para tal entendimento de si mesmo e de sua
propria cultura, ja que facilita o distanciamento critico através da aproximagao
com outra cultura (1996: 43).

No texto apresentado no documentario Africanidades Brasileiras e Educagéo,

Munanga questiona o sistema escolar do Brasil, a partir do curriculo. Para ele:

Essa presenga esta no cotidiano do brasileiro, esta no ar que o brasileiro respira
esta no ritmo do corpo do brasileiro, estd na comida do brasileiro. S6 que o
brasileiro também ndo percebe isso e gostaria de ser considerado como europeu.
Isso esta claro no sistema de educagdo. Nosso modelo de educacdo ¢ uma
educagdo eurocéntrica. A escola ¢ o lugar onde se forma o cidadao, onde se
ensina uma profissdo. Escolas que sabem lidar com os dois lados da educagdo
ensinam a cidadania e a profissdo. Uma historia que é ensinada, a historia da
Europa, dos gregos e dos romanos, portanto, brasileiros ndo sé descendentes de
gregos e romanos, de anglo-saxdes... Sdo descendentes de africanos também, de
indios e descendentes de arabes, de judeus e até de ciganos. E se a gente olhar o
nosso sistema de educagdo, onde estdo esses outros povos que formaram o
Brasil? Entdo, ha um problema no Brasil, além dessas pessoas serem as maiores
vitimas da discriminagdo social, do sistema de educagdo formal, elas sdo
simplesmente ocidentalizadas, elas s3o simplesmente embranquecidas [...]
(BRASIL 2008: 15).
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E de extrema importancia perceber as especificidades dos grupos étnicos do
continente americano. Dessa maneira, ndo ficaremos condenados aos vestigios de
historia sobre o nosso proprio continente nos tradicionais livros didaticos. O ensino de
espanhol no Brasil, mais do que nunca, carece de atencdo. Diante da ameaga iminente
de desaparecer do contexto escolar, principalmente devido a esdrixula reforma do
ensino médio brasileiro, nos professores e pesquisadores da area precisamos adensar a

luta dentro e fora da escola. De acordo com TORRESSANTOME:

As institui¢des escolares sao lugares de luta, e a pedagogia pode e tem que ser
uma forma de luta politico-cultural. As escolas como institui¢gdes de
socializagdo t€ém como missdo expandir as capacidades humanas, favorecer
analises e processos de reflexdo em comum da realidade, desenvolver nas
alunas e alunos os procedimentos e destrezas imprescindiveis para sua atuagao
responsavel, critica, democratica e solidaria na sociedade (1995: 175).

Constato, por fim, que fui provocada na construcao desta pesquisa a repensar a
efetiva contribuicdo que o professor da escola bésica pode aportar na formagao cidada
dos estudantes e da comunidade escolar na qual ele esteja inserido. Sem o enfretamento
dos problemas sociais, dentro e fora do contexto escolar, ndo ha possibilidade de
vivenciar uma pedagogia libertadora que possa conferir resisténcia a heranca colonial
duramente sedimentada na sociedade brasileira.

Espero que este estudo sirva como provocagdo a outros professores, estudantes,
pesquisadores ¢ interessados em lutar pela constru¢do de uma educacdo libertadora,

mais democratica e plural.
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