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Questoes raciais e educacao: entrevista a Iolanda de Oliveira

Luciana Maria Almeida de Freitas'

Uma mulher negra, professora universitaria que ha 25 anos pesquisa relagdes
raciais ¢ educagdo. lolanda de Oliveira ¢ docente da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal Fluminense (UFF). Atualmente, encontra-se aposentada, mas
permanece atuante na Pos-Graduacdo em Educagdo e no Programa de Educagdo sobre o
Negro na Sociedade Brasileira (Penesb), criado em 1995 para a realizagdo de pesquisas,
de atividades de ensino e de extensdo sobre o negro em educacdo. Graduada em
Pedagogia e mestra em Educacgdo pela UFF, foi
no Doutorado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano, desenvolvido na
USP entre 1994 e 1998, que elaborou sua
primeira grande pesquisa sobre relagdes raciais,
intitulada As desigualdades raciais vistas pelas
criancas e pelos jovens, orientada por
Kabengele Munanga.

Desde entdo, Iolanda vem atuando de
forma muito intensa no ensino, na pesquisa, na

extensao e, ainda, na militdncia de questdes

raciais, em especial aquelas que se relacionam
aos ambitos educativos, seja da Educagdo Basica, seja do Ensino Superior. Orienta teses
e dissertacdes que tematizam relagdes raciais e educagdo, publica artigos em periddicos
diversos e tem organizado livros, como Educacdo e relacdes raciais, em dois volumes,
em parceria com Marcia Maria de Jesus Pessanha, publicado pelo CEAD/UFF em 2016,
Negritude e universidade, publicado pela Ed. Alternativa em 2015, com financiamento
da FAPERIJ, e Relagdes raciais no contexto social, na educacdo e na saide — Brasil,
Cuba, Colémbia e Africa do Sul, langado em 2012, pela Ed. Quartet, com financiamento

da CAPES, que esta disponivel online no site do Penesb.

! Professora da Faculdade de Educagio e do Programa de Pos-Graduagio em Estudos de Linguagem da
UFF. Doutora em Letras Neolatinas (Lingua Espanhola) pela UFRJ.
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Iolanda respondeu a entrevista da Abehache por escrito ¢ se mostrou muito
interessada pelo contato com o mundo hispanico, embora seu trabalho esteja centrado

no contexto da educagdo brasileira.

LMAF —Professora, como a senhora pensa a questio das relacdes raciais
hoje, no Brasil?

IO — Ha pouco menos de um ano ndo tinhamos uma situagdo ideal, mas havia
avancos significativos tratando-se das politicas publicas para a promogdo da igualdade
racial; no momento as importantes conquistas alcangadas nas ultimas décadas estdo
seriamente ameagadasporqueaopcaopelaredugdodacondicdode inferioridadedosgrupos
socialmente rechacados exige uma forte decisdo politica. Ainda que com uma
expectativa sombria sobre o futuro das politicas publicas destinadas a reparar os efeitos
da violagdo sofrida pela populagdo negra, nao tenho duvida de que os avangos,
anteriormente conquistados, atingiram fortemente toda a populagdo. Percebendo que
houve a reducdo das desigualdades raciais no setor educagdo, evidencia-se também que
naoalcancamosaigualdaderacial.Percebe-sequeaspoliticasdeagdes afirmativas colocaram
a questao negra na pauta das discussdes no ambito da sociedade brasileira, com posi¢oes
diferenciadas, mas incidindo sobre as relacdes, alterando-as, sem, contudo, eliminar o
racismo, que persegue o nosso cotidiano, exigindo avaliacdo e ressignificacdo das
politicas estabelecidas.

Pode-se afirmar que as relagdes raciais hoje no Brasil, ndo sendo ainda
orientadas pelo didlogo e pelo respeito entre brancos e negros, tém apresentado avangos

extremamente relevantes que precisam minimamente serem preservados.

LMAF -A senhora tem uma opcao pelo termo “relacées raciais” e criticas a
“relacées étnico-raciais”. Poderia explicar os motivos dessa preferéncia?

IO — A minha opg¢ao pela expressao relagdes raciais decorre da conceituagdo de
raca e etnia privilegiada pelo Penesb (MUNANGA, 2000) porque todas as atividades
que realizamos, ou seja, pesquisa, ensino e extensdo, tém a populacdo negra em
educagdo como tema das nossas realizagdes. J& a conceituagdo de etnia que orienta o
nosso trabalho ndo serve paradenominar os gruposnegros principalmente nos centros
urbanos, onde se concentra a maior parte dos afro-brasileiros. Sobre os dois termos, o

autor mencionado assim se pronuncia:
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O conceitode raga é morfobiologicoe o deetnia é socioculturalhistéricoe
psicologico. Umaetniaéumconjuntodeindividuosque,historicaou
mitologicamente, t€m um ancestral comum, tém uma lingua em comum, uma
mesma religidooucosmovisdo,umamesmaculturaemoramgeograficamenteemum
mesmo local.

Considerando as conceituacgdes transcritas, mesmo as comunidades quilombolas
a rigor, em muitos casos, ndo t€m as caracteristicas de grupos étnicos apresentadas.

Tratando-se das populagdes negras urbanas que sdo incluidas na maior parte das
nossas realizagdes, evidencia-se claramente que o conceito de etnia apresentado ndo se
presta para denomina-las. Utilizamos o termo raga porque, mesmo sendo um conceito
morfobioldgico, no dmbito das ciéncias sociais e humanas, as relagdes entre negros e
ndo negros se estabelecem a partir do significado social atribuido as diferencgas
fenotipicas, dando origem ao conceito socioldgico de raca.

Parece-me que etnia ¢ um termo que pode ser utilizado com propriedade
tratando-se dealgumascomunidadesindigenasequilombolas,nasquaisascaracteristicas
mencionadasnarespectivaconceituagdoaindasdopreservadas,adespeitodos possiveis
efeitos da mesticagem biologica e cultural, que resultam da interpenetracdo entre
diferentes grupos e que, a priori, nao sdo problemas desde que os grupos em interagao
ndo sejam hierarquizados.

Esclarecemos que o conceito de etnicidade, privilegiado em nossos trabalhos,
ndo ¢ o unico, havendouma multiplicidadedeobrassobreotema,podendo-secitar
POUTIGNAT e STREIFF-FENART (1998), BARTH (1998), GUIBERNAU ¢ REX
(1997), entre muitos outros.

Eimportanteacrescentarquendoraroautilizagdodapalavraetniaseddem  detrimento
ou compondo com a palavra raga, porque esta Ultima, tal qual a palavra negro, provoca
grande desconforto nas pessoas, independente da identidade racial. O uso do termo etnia
parece-me que alivia as tensdes que tanto o termo raga € o termo negro provocam.

Suponho que nestes casos hd um mecanismo de defesa para evitar o sofrimento
que a confirmagdo do racismo perpassa, continuamente, as nossas relagdes e provoca
nos negros, em muitos casos, ainda a recusa de ser negro e nos brancos certo sentimento
de culpa, levando-os as vezes a comportamentos paternalistas, paralelamente a um sem
nimero de situagdes em que o racismo permanece provocando a sensagdo de algo

cronico, tanto individualmente quanto de forma institucionalizada.
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Em minha opinido, o termo ragca somente poderd desaparecer do nosso
vocabulario quando tanto o fenotipo dos ndo brancos quanto a sua cultura ndo forem
mais determinantes do lugar social que a humanidade ocupa, isto é, quando a
racializacdo do mundo desaparecer. Substituir ou compor a palavra raga por ou com a
palavra etnia apenas mascara os entraves que o racismo provoca na vida das populagdes

negras.

LMAF - Nos ultimos catorze anos, foram aprovados leis e documentos
relativos as relagdes raciais e a educaciao, como a Lei 10.639/2003, que incluiu na
LDB o tema historia e cultura afro-brasileira, a Lei 11.645/2008, que incluiu
também a cultura indigena, e a Resolu¢do CP/CNE 1/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacoes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ressalte-se que
sequer a Medida Provisoria 746/2016, convertida na Lei 13.415/2017, que delegou
a Base Nacional Comum Curricular, cuja versio final ainda é desconhecida’, os
demais temas tratados na Educacio Basica, ousou revogia-las. Como a senhora
entende o papel dessa legislacio e seus efeitos na educacao brasileira?

IO — A legislagdo  provocanaspessoasenasinstituigdesumimpactoeuma
mobilizagdo extremamente positivos, tendo no ambito da sociedade e do sistema
nacional de educacdo efeitos que a produgdo académica que legitima a educagdo das
relagdes raciais, datada a partir dos anos 70 do século XX, ndo alcangou. Assim,
considero importante destacar que o conhecimento académico, que dé4 sustentagdo ao
que ¢ determinado pelas referidas leis e as precede, foi ineficaz, no sentido de provocar
as mudancas ocorridas, em atendimento as exigéncias legais. Suponho que a ineficacia
dos conhecimentos académicos sobre a situacao da populagao negra se da por motivo do
distanciamento entre a universidade e a sociedade, pela ndo disseminagcdo dos
conhecimentos produzidos, tornando-os coisa publica. Faz-se referéncia, inclusive nos
meios académicos, a Lei 10.639/03 em detrimento das discussdes do saber académico
sobre o tema, ndo raro no proprio ambiente que o produziu. Preponderando sobre os
conhecimentos académicos, os efeitos da legislagdo sobre o negro tém

contribuidoparareduzirasdesigualdadesraciaiseparaalteraras relagdes raciais de parte dos

2 A terceira versio da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental foi tornada publica
em 7 de abril de 2017 e ainda requer aprovagdo do Conselho Nacional de Educacdo. O documento do
Ensino Médio esté previsto para o ano de 2018.
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brancos para com os negros. Constatam-se, também, grandes ganhos ao tratar-se da
identidade racial de um expressivo nimero de negros, que passam a assumir a propria
negritude, sem constrangimento e mesmo com orgulho de serem negros,
desnaturalizando a suposta e equivocada inferioridade racial. Muitos migram da
autoidentificacdo de marca, para a de origem, recuperando os seus ascendentes negros.
Paralelamente permanece na populacdo o racismo e a autodepreciagdo de parte dos
negros em relag@o a sua identidade.

Quanto a permanéncia das Leis 10.639/03 e 11.645/2008, nao tenho duvida de
que ha interesses politicos nao revelados. Por outro lado, ¢ preciso atentar para o fato de
que os retrocessos evidenciados na Base Nacional Comum Curricular e na reforma do
ensino médio, sendo politicas universais, afetam também a populacdo negra e terdo
efeitos negativos indiretos na legislagdo mencionada, ainda que vigentes.

Sobre o estranhamento provocado pela coexisténcia de retrocessos em educagao
e a permanéncia da legislacdo para a promog¢do do negro, penso que se deve atentar
também para a producdo de Bourdieu, que afirma a coexisténcia dos antagonismos

(LUDK 1991).

LMAF -0 que faltaria ser feito, em termos de politicas publicas educativas,
pelas relagdes raciais na escola? E no ambito do curriculo e da praxis pedagogica?

IO - Otrabalhoescolarnecessariamenteincorporaaspraticascurriculares,aagao
didatica e, possivelmente, praticas que podem ser denominadas praxis pedagogicas pela
intencionalidade de estabelecer uma relagcdo de unidade teoria/pratica de parte de alguns
professores. Portanto, o espago escolar contém os aspectos pedagdgicos mencionados.
Aescola,sendo  por exceléncia o espago daimplementagdo das  politicas
estabelecidas,ndoa realiza deformapacifica,masasreinterpretaerecria, havendo também a
alternativa frequente de ndo implementacgdo do estabelecido. Os profissionais da escola
adentram na institui¢do, ndo como uma tabula rasa, mas com suas historias devida,
experiéncias, valores epropositos, o que afetaa implementacdo das politicas publicas
estabelecidas para a educacao.

Eimportantelembrarqueatrajetériadostextoseducacionaislegaispara concretizar-se
no espago de implementacdo ndo ¢ linear e nem tranquila. Nesse percurso hd, também e
principalmente,limita¢cdesimpostaspelasinstituicdes ou 6rgdos mantenedores das

escolas, ou seja, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e o proprio
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niveis, a quem caberia tomar providéncias para colocar todos os profissionais em
exercicio e em periodo de formagdo inicial em condigdes de implementar a legislagdo,
por meio de uma praxis pedagdgica antirracista com conteudo antirracista. Entretanto,
aproximando-se da segunda década de aprovacao
darespectivalegislacdo,tantonasinstituicdesdeensinosuperiorquantona educagdo basica,
tém-se iniciativas pontuais, algumas realmente relevantes, mas ndo dao conta de
promover a universalizagdo da praxis pedagogica para desconstru¢do do racismo e das
desigualdades raciais em educagio.

Entre os impedimentos para a completa implementagdao das determinagdes
legais, acrescentam-se as limitacdes do espago escolar, como espaco da pratica,
impostas pela trajetéria de vida, crengas, experiéncias e valores acumulados pelos
professores ao longo de suas vidas — limitagdes estas que pela nossa experiéncia, na
formacao de professores, sao reduzidas e mesmo eliminadas por meio de uma formagao,
na qual a qualidade ¢ garantida.

No ciclo de politicas evidenciam-se diferentes espacos. As teorias pedagogicas e
de curriculo, de carater progressista, e a legislacdo vigente sobre o negro resultam do
espago de producao de texto, sendo que o texto produzido, as leis e teorias apontam
caminhos, mas em si mesmas ndo garantem as transformagdes, porque sdo apenas
textos. Nesse ciclo hd o espago da pratica, que sdo as instituigdes
educativas,responsaveispelaconcretizagdodoqueédeterminadonostextos produzidos.
Nesse espago, nao raro, os textos ndo sao acessados pelos agentes da pratica educativa,
que ndo podem ensinar o que ndo sabem; hd também a ja mencionada, influéncia dos
valores, ideais, crengas, a cosmovisdo que esses agentes incorporaram em suas
trajetorias e trazem para a institui¢do escolar e que interfere na sua pratica educativa,
apresentando diferentes graus de resisténcia e ou de aceitagdo das novas
praticas.Opercursoentreostextosproduzidos,quersejanointeriordas  universidades, quer
seja no ambito do legislativo, ndo ¢ linear até o0 momento em que deveria transformar o
espaco da pratica escolar. H4 na extremidade final desse percurso, ou seja, na escola,
um numero nao desprezivel de professores que resiste aoque estd posto nos textos
académicos e legais ao lado de outros que tém a ousadia de buscar a devida formagao e
transformar a sua pratica profissional incluindo um trabalho antirracista.

Acrescenta-se que uma teoria ou uma legislagdo ndo se concretizam

simplesmente porque foram produzidas. Para sua efetivacao, hd necessidade de garantir
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assimilag¢do critica da referida producao e a devida orientacdo pedagdgica para inserir os
conhecimentos  indicados, em sua pratica educativa. Como condi¢do
necessaria,cabeasinstituicdesdeensinosuperiorinserir,obrigatoriamente,tais

conhecimentosentreoscomponentescurriculares,determinados pela Resolucao 01/2004,

CNE/CP.

Art. 1° Paragrafo 1° - as institui¢des de ensino superior incluirdo nos conteudos
de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a educago das
relagdes étnico-raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que
dizem respeito aos afrodescendentes nos termos explicitados no parecer
CNE/CP03/2004.

Pelo exposto, as instituicdes de ensino superior deverdo garantir o acesso aos
conhecimentos sobre o negro a todos os graduandos, e ndo somente aos licenciandos.

As instituicdes de educacao basica compete providenciar
aformacaocontinuadaemrelagdesraciaisparatodosos ~ profissionais  emexercicio,com
acompanhamento eorientacaoqualificadosdas praticasposteriores,oumelhor,
concomitantesaformacdo,quedeveraserem servico, ancorada na universidade. As
medidas citadas s3o condi¢cdes necessarias para que a educacio das relagdes raciais se
efetive. Mas, em alguns casos, podem ndo ser suficientes. Entretanto, em nossas
articulagdes com profissionais que atuam na educagdo basica, ao longo de 21 anos, ndo
foram constatadas rejeicdes, esclarecendo-se, contudo, que, no caso, os profissionais
fizeram cursos de formacgao continuada, por sua livre iniciativa, o que ¢ um indicador de
seu interesse em transformarasuapraticaprofissional,quesdexcepcionalmenteteve apoio
institucional.

Faltam, portanto, decisdo e agdo politica para efetivar a concretizagdo da
educacdo das relagdes raciais no espaco da pratica, de parte dos oOrgdos oficiais,
mantenedores das instituicdesdeeducacdoemtodoosistemanacional,quersejampublicasou

particulares.

LMAF -A senhora tem um texto, de 2012, que se chama “A sala de aula
como espaco de transformacao das relacées raciais”. Como tornar isso possivel?

IO — A resposta a esta pergunta foi antecipada na anterior. Ninguém pode
ensinar o que ndo sabe. Para que a sala de aula seja um espacgo de transformacao, ¢

condicdo necessaria que o professor ndo somente tenha o dominio dos conhecimentos a
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conhecimentos adquiridos e selecionados sob a forma didéatica assimilavel pelos
destinatarios do seu trabalho, respeitando as caracteristicas intelectuais e afetivas,da fase
do seu desenvolvimento ¢ atentando para o contexto cultural em que seus alunos se
inserem.

O texto mencionado resultou de um trabalho realizado por trés professoras
durante e ap6s um dos cursos de especializagdo ministrado pelo Penesb, na segunda
metade da primeira década deste século. As praticas realizadas e analisadas no artigo
comprovam que ¢ possivel desenvolver um trabalho educativo com resultados
extremamente relevantes na desconstrugdao dos equivocos e consequéncias do racismo.

E preciso atentar para a comprovagio de que, para transformar as relagdes
raciais na escola, ¢ também fundamental estabelecer a relacdo de unidade teoria-pratica.
No percurso do Penesb na formagdo de professores, percebeu-se na avaliacdo dos
primeiros cursos que as praticas pedagdgicas dos egressos, observadas e declaradas
pelos entdo especialistas em educag¢do e relagdes raciais, em decorréncia de uma
formagdo continuada descolada da obrigatoriedade do estabelecimento, da
concomitincia entre assimilagdo de saberes e praticas transformadoras, contribuiam
para a mudanga do olhar do profissional para com os estudantes negros, mas a inclusao
sistemdtica dos respectivos conhecimentos no trabalho docente era insatisfatoria. A
partir dessa constatagdo, fez-se op¢ao pela obrigatoriedade da elaboragdo de um projeto
de transformacao no final da primeira parte do curso e pelo desenvolvimento do projeto
elaborado durante a segunda parte da formagdo, com a devida orientacio de um
professor. Sendo um trabalho obrigatério do componente curricular Raga, didatica,
curriculo e praxis pedagdgica, ¢ opcional apresentd-lo como monografia do curso, tendo
sido esta, at¢ o momento, a decisdo da totalidade dos cursistas, o que ¢ compreensivel
porque, caso contrario, deveriam elaborar outro trabalho como monografia, o que
exigiria maior disponibilidade de tempo. Durante o desenvolvimento do trabalho, com o
devido acompanhamento, o cursista investiga e analisa os saberes oriundos desta pratica
transformadora (BARBIER 2007). Em decorréncia dessa medida, t€ém-se, no momento,
como resultado dos cursos ministrados nos periodos 2013/2015 e 2014/2016,
aproximadamente 150 monografias que incluem os projetos e a andlise dos saberes
evidenciados nessas praticas transformadoras. Tais praticas apresentam constatacdes
que contribuem, significativamente, para alterar as relagdes caracterizadas pelo racismo,

ndo somente no espagco da sala de aula, mas com resultados positivos em todo o
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em sua grande maioria, nenhum tipo de apoio institucional, embora o Penesb tenha
divulgado sua disponibilidade para ancorar a formacdo continuada em educacgdo das
relagdes raciais, junto as secretarias de educacdo, com propostas para a formagao
continuada, em nivel nacional, mesmo considerando a amplitude do Brasil, com mais de

5000 municipios.

LMAF — A senhora tem contato com pesquisadores ou professores de paises
hispanicos que discutem o problema das relacdes raciais? Teria algum dado ou
analise sobre essa questao na educacao desses paises?

IO — Em contato recente com a Colombia, em minha participagdo como
palestrante, no evento sobre historia da educagdo, em margo de 2016, percebi que a
presenca negra no pais ¢ de 30%, havendo em educag@o um significativo investimento
na producao de livros didaticos antirracistas, mas me pareceu que falta um investimento
maior na formacdo de professores, politica esta em que, apesar das lacunas, o Brasil
apresenta avancos mais significativos.

Em contatos anteriores com a Argentina, a despeito das marcas das irmandades
negras no pais, o tratamento dado a questao racial, percebido por mim, ¢ quase nulo.
Necessitando de estudos académicos sobre a presenga negra do pais, ouso afirmar como
hipotese que, ao contrario do que aconteceu no Brasil, que reduziu drasticamente as
populagdes indigenas, na Argentina a politica de extingdo atingiu mais fortemente os
negros, percebendo-se a presenga de grande nimero de indigenas nas periferias,

territorios ocupados pelos negros no Brasil.

LMAF — As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formaciao docente,
aprovadas em 2015, determinam que a diversidade étnico-racial seja incluida nos
curriculos dos cursos de licenciatura. Como a senhora avalia essa determinacao e a
presenca da questio racial nos curriculos de licenciatura? O que seria necessario
para formar um docente apto a lidar com as relac¢des raciais na escola?

IO — O referido documento reafirma a determinacao feita em 2004 pela
Resolugdo n. 1 do CNE, que ¢ mais ampla, porque determina a inclusdo dos
conhecimentos sobre o negro em todos os cursos de graduagdo. A essa determinagdo, a
despeito de ser datada de 2004, portanto ha mais de 10 anos, as institui¢des de ensino

superior responderam com indiferenca, ficando a critério de cada unidade a inclusao
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tomada de medidas que caracterizam o racismo institucional, pela op¢ao majoritaria de
medidas que comprometem a criagdo da area Relagdes Raciais e, consequentemente, a
ndo democratizacdo do ingresso de novos quadros, que tiveram uma formacao,
principalmente a partir dos anos finais do século XX, prolongando-se até os nossos dias,
sobre Educacao e Relacoes Raciais.

Uma posi¢do negativa de determinadas instancias universitdrias que rejeita a
realizacdo de ingresso de professores particularmente selecionados para este
componente curricular e consequentemente impede a criagdo da area Relagdes Raciais
no interior da universidade ¢ uma decisdo que caracteriza o racismo institucional,
impedindo a forma¢do de um quadro de professores pesquisadores desse componente
curricular em particular.

Paralelamente a essa grave situacdo, ha de parte de algumas universidades e no
interior da UFF, em algumas unidades, o empenho no sentido de formar profissionais
com o devido preparo para uma atuacdo profissional que contribua para desconstruir os
efeitos do racismo.

Quanto aos cursos de licenciatura, podemos nos pronunciar com mais seguranga
sobre o que ocorre na UFF, pois tendo em Niterdi em 2012 treze cursos de licenciatura,
apenas trés incluiram tais conhecimentos entre o0s componentes curriculares
obrigatorios. Atualmente, com poucos avangos, discute-se a reformulagdo dos cursos,
orientada pela Resolugdo datada de 2015, sem, entretanto, uma tomada de decisdo para
inclusdo desses componentes conforme determina o documento legal e anteriores.

No final de 2015, atuando provisoriamente como docentes do componente
curricular obrigatorio do curso de Pedagogia, Relagdes étnico-raciais na escola, fizemos
a reformulag¢do da ementa e consequentemente do contetido a ser ministrado, com um
enfoque interdisciplinar que envolve também a area de conhecimento das ciéncias
naturais. Acreditamos que com essa medida o profissional possa adquirir uma formacgao
basica para atuar na educa¢do das relagdes raciais. Por outro lado, ha necessidade de um
trabalho que envolva os demais componentes curriculares em articulacdo, o que
possibilitara a realizacdo de um trabalho mais denso sobre relagdes raciais e educacao

no componente especifico.

LMAF - Considerando que o professor que esta hoje na escola

provavelmente nio teve em sua formacio inicial a abordagem desse tema, o que
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IO — Sendo um pouco repetitiva, afirmo que had necessidade de incluir esses
conhecimentos na formagdo continuada dos professores em servigo, portanto, incluida
na carga horaria de trabalho. Essa formacdo devera ser ancorada na universidade, mas
realizada por iniciativa e sob a responsabilidade e apoio das entidades mantenedoras,
tanto publicas quanto particulares. Um proposta do Penesb ¢ a de formar equipes
multidisciplinares para atua¢do junto aos municipios como multiplicadoras com a
orientacdo da universidade, sob a responsabilidade das secretarias de educacdo, que
deverdo assumir o compromisso de formar este quadro de multiplicadores, oferecer as
condigdes necessarias para que estes profissionais pertencentes a respectiva rede atuem
nas unidades escolares, como formadores itinerantes, com a determinacdo de uma meta
para atingir todos os professores em exercicio, a curto prazo, garantindo a todos uma
formagao em educacdo das relagdes raciais pelo menos ao nivel de extensdo, devendo

estender-se para especializagao.

LMAF - A senhora tem pesquisado o estudante negro em cursos de
graduacao da Universidade Federal Fluminense. Quais tém sido os resultados
dessas investigacdes? Qual o papel da politica de cotas nesses resultados? E
possivel compara-los aos de outras universidades brasileiras?

IO — As pesquisas no interior da UFF foram realizadas a partir dos dados
levantados até 2012, justamente no periodo em que a UFF ndo havia incluido as cotas
raciais, o que ocorreu somente a partir de 2013, por motivo da obrigatoriedade
determinada pela Lei 12.711/2012.

Sob minha coordenacdo foram realizadas trés pesquisas sobre os cursos de
graduagdo da UFF, tendo-se as seguintes conclusoes a partir de cada uma.

Na primeira pesquisa, “O impacto da selecdo para os cursos de graduagdo da
UFF nos candidatos negros no periodo 2004/2012”, constatamos que o0s critérios
estabelecidos pela institui¢do, principalmente a auséncia da ressignificacdo do mérito e
da politica de agdes afirmativas para negros, sob a modalidade de cotas raciais,
contribuiu fortemente para a exclusdo de negros do seu quadro discente. Tendo-se
criado a categoria aprovados e ndo classificados, com recorte racial para estudo do
periodo mencionado, constatou-se que uma politica de cotas raciais, independente da
instituicdo frequentada no ensino médio (se publica ou particular), contribuiria para

promover a igualdade racial em cursos de grande prestigio social. Confrontando o
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negros aprovados e ndo classificados, constatamos que em um significativo nimero de
cursos, inclusive em algumas engenharias, medicina, direito, biomedicina, os
percentuais de negros aprovados e ndo classificados, independente da origem da
instituicdo do ensino médio, eliminariam nos respectivos cursos as desigualdades
raciais.

Destaca-se como impedimento a esta medida condicionar o direito a opcao pelas
cotas raciais o cursar o ensino médio integralmente em instituigdes publicas, em
oposic¢ao a decisao do STF que se antecipando a Lei 12.711, é datada do mesmo ano. A
condi¢do exigida pela Lei de cotas no ensino superior, priorizando a centralidade da
condicdo socioeconOmica, desconsidera a autonomia entre raca e classe, que, mesmo
sendo aspectos que se cruzam, mantém a autonomia entre si. Pelo senso comum,
independente da realizagdo de investigagdes com o necessario rigor académico, conclui-
se que o racismo penaliza os negros, independente da sua condi¢do socioecondmica e,
portanto, este grupo tem direito a reparagdo para que a justica social se estabeleca.

Sobre a pesquisa em fase de conclusdo, “Trajetorias de estudantes negros que
cursaram o ensino médio em instituicdes particulares e ingressaram na UFF em 20047,
entre as evidéncias constatadas, conclui-se que as relagdes estabelecidas pelas
instituicdes particulares para com os alunos negros sdo de um racismo, representado ora
pelo siléncio cotidiano sobre a questdo, e a ndo inclusdo das determinagdes legais nos
curriculos oferecidos, ou a sua inclusdo de forma que os negros sdo sempre colocados
como sujeitos pacificos, sem o destaque das suas diferentes formas de resisténcia e
conquistas ao longo da nossa histéria. Paralelamente ao preparo para ingresso na
universidade, ha o isolamento do negro, que principalmente nas escolas que exigem
maior poder aquisitivo lhes ¢ imposto como minoria. Conclui-se que se por um lado a
escola publica ¢ um ambiente mais acolhedor, por motivo da presenca majoritaria de
negros, cuja presenca ¢ minoritaria nas instituigdes particulares, os negros com padrao
socioeconomico médio ficam desprovidos de um espaco escolar acolhedor porque nas
instituicdes publicas tornam-se minorias em relagdo ao padrdo socioeconomico dos
demais, pelos quais sdo ameacados por motivo de pertencer a um ambiente cultural
diferente da maioria. E, por outro lado, nas instituicdes particulares, vivenciam o
isolamento por serem negros em um ambiente branco e pela omissdo da questdo nos
curriculos escolares. Os negros sujeitos desta pesquisa sdo, portanto, os sem lugar para

uma formagao escolar sem conflitos ora raciais, ora em consequéncia das diferengas
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Comprova-se também através da pesquisa outro equivoco da legislagdo vigente
que sugere uma suposta homogeneidade das instituicdes particulares, cujas
mensalidades de 40 entre as frequentadas pelos estudantes pesquisados, oscilam em
2016, entre R$250,00 ¢ R$ 3.500,00, o que provavelmente comprova a existéncia de

diferencas significativas na dindmica curricular.

LMAF — A senhora acredita que estad havendo uma ampliacdo do interesse
pelo tema das relacdes raciais em pesquisas académicas? Quais temas lhe parecem
mais e menos visitados pelos pesquisadores?

IO — Sem duvida ¢ visivel o crescimento do interesse pela pesquisa em relagdes
raciais em educagdo no interior dos espacos académicos, a partir da década de 1990.
Tém-se no final desta década o inicio das quatro edi¢des do Concurso Negro e
Educagao, promovido pela ANPED e A¢ao Educativa, das quais o Penesb participou
das trés ultimas. A criacdo do GT 21 em 2002, do qual fui a primeira coordenadora, foi
um novo espago criado em um ambiente branco, com o objetivo de dar destaque as
produgdes académicas sobre o Negro em Educacdo; nele é visivel o aumento do
interesse pela pesquisa sobre o tema. Outro espago criado também no final do século
XX ¢ a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), que tem contribuido
significativamente para a produgdo e disseminacdo das pesquisas sobre o negro em
diferentes areas de conhecimento, constatando-se, entretanto, a prevaléncia de pesquisas
em educacao.

Parece-me que o tema mais contemplado nos ultimos anos ¢ o que trata das
acdes afirmativas nos curriculos da educacao basica e na modalidade de cotas raciais no
ensino superior. Predominam pesquisas através de metodologias qualitativas,
provavelmente por motivo do despreparo da grande maioria dos pesquisadores em
educacdo, cuja formacdo, eliminando o carater positivista das pesquisas que tiveram a
sua vigéncia reduzida nas ultimas décadas do século XX, comete o equivoco da
eliminagdo da metodologia quantitativa, tanto na forma¢ao dos educadores em todos os
niveis, quanto na realizagdo de pesquisas educacionais. Essa quase total eliminagdo da
metodologia quantitativa tanto na formacgdo académica dos educadores, quanto na
realizacdo de pesquisas, ao invés de eliminar a transposi¢ao da metodologia em ciéncias
naturais para o campo das ciéncias da educagdo, tem sido impedimento para a

eliminacao de lacunas, na producdo de conhecimentos sobre o negro em educacao, a
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do IBGE, IPEA, INEP. Por motivo da formacdo lacunar do pedagogo, em suas funcdes
de orientagcdo e supervisdo escolar, este fica impedido de realizar uma das tarefas
essenciais para o seu trabalho que ¢ a andlise e discussao junto as escolas do banco de
dados do INEP, por exemplo, sobre o censo escolar.

Percebe-se, entre as muitas lacunas, na produg¢do de conhecimentos sobre o
negro em educacdo, os estudos sobre a situagdo das mulheres negras neste setor, sua
historia e sua participag@o na educagdo em todos os niveis. Sdo temas que estdo a exigir

novas pesquisas.

LMAF - Em um artigo de 2007, a senhora aborda a construcio social e
historica do racismo e suas repercussoes na educaciao contemporanea. Hoje, dez
anos depois, como vé o racismo na escola brasileira?

IO — Percebe-se um significativo avanco na desconstrucao do racismo na escola,
mas ainda persistem comportamentos que depreciam o negro. Na década de 80, o
pesquisador Luiz Alberto Oliveira Gongalves realizou sua pesquisa de mestrado a qual
intitulou: “Siléncio um ritual pedagogico permanente a servigo da discriminagdo racial
na escola”. Atualmente, esse siléncio deu lugar a discussoes e inclusdes curriculares ora
edificantes eora controversas, mas principalmente nas instituicdes publicas percebo que
o siléncio foi eliminado, o que ndo significa que todas as formas de expressdo no
interior das escolas sejam positivas em relacdo ao negro. Analisando os dados, constata-
se que houve uma reducdo das desigualdades raciais em educagdo, mas os negros ainda
permanecem com percentuais inferiores aos dos brancos no percurso em busca da

igualdade racial.

LMAF - E na universidade, no meio académico, como a senhora avalia a
presenca do racismo?

IO — Sem duvida, a universidade foi influenciada pelas politicas vigentes e,
portanto, existem avangos em relacdo ao tratamento das questdes raciais, de forma
diferenciada de universidade para universidade. Existem aquelas que foram pioneiras na
determinag¢do de politicas de a¢des afirmativas sendo a UERJ e a UNEB, ambas
estaduais, que no inicio deste século determinaram politicas de cotas na selecdo para o
ingresso em seus cursos de graduagdo. Entre as federais destaca-se a UNB, que

determinou cotas raciais, independente da institui¢ao frequentada no ensino médio pelo
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cotas raciais naquela institui¢do, ao que o STF respondeu por unanimidade que as cotas
raciais sdo constitucionais.

A UFF somente incluiu a politica de cotas raciais por determinagdo legal em
nivel federal, a partir de 2012 e ndo por uma decisdao interna da institui¢ao.
Paralelamente, ocorre a constatacdo do racismo institucional, como, por exemplo, a ndo
criagdo na UFF de uma area sobre Relagdes Raciais no seu interior que daria
visibilidade ao compromisso da instituicdo com pesquisa, ensino e extensdo sobre o
negro. Ha atualmente agdes de extrema relevancia que comprovam a coexisténcia de
medidas para a promog¢do da populacdo negra, na UFF, mas ainda ha praticas que
comprovam a existéncia do racismo institucional. Como exemplo de uma agdo
promotora da igualdade racial, houve, em 2016, o evento para iniciar as discussoes
sobre cotas na pos-graduagdo, promovido pela PROPPI, cuja conferéncia de abertura foi
realizada, a convite da institui¢do, pela pesquisadora e ex-ministra negra Nilma Lino
Gomes, o que ¢ altamente positivo para o avango da questdo no interior desta
universidade. De parte da Prdé-Reitoria de graduagdo, o comprometimento com as
questdes negras tem sido claramente evidenciado.

Observa-se também no interior da UFF a coexisténcia de antagonismos porque,
paralelamente as agdes citadas e de outras semelhantes em vdarias unidades e
departamentos, hé no interior de algumas unidades a institucionalizacdo do racismo, ora
por meio do siléncio, ora por meio de decisdes que impedem a tomada de medidas para
a institucionalizagdo de quadros, que garantam o avango na produgdo de conhecimentos

pertinentes ao tema e a ampliagdo das atividades de ensino e extensdo sobre a tematica.
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