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Resumo: Discutiremos os efeitos de sentidos decorrentes da promulgacdo da nova Lei do Ensino
Meédio e dos possiveis efeitos dessa lei para o ensino de espanhol na rede federal de educag@o, a partir
de um contexto especifico: a oferta dessa lingua no Campus Sdo Paulo do IFSP. Tal instituicdo tem
realizado a revisdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso das carreiras desse nivel, o que tem gerado
reflexdes sobre o papel das linguas estrangeiras nesses cursos. Evidentemente, tal lei contribuiu para
discursos de relativizag@o do ensino de espanhol, ao estabelecer o inglés como unica lingua estrangeira
ensinada obrigatoriamente no Ensino Médio. Por fim, analisaremos produgdes discursivas de alunos
iniciantes na lingua espanhola, realizadas a partir do mote ;Por qué aprender espaiiol?, como
diagnoéstico dos sentidos discursivos presentes nas praticas de ensino de lingua espanhola nesse
contexto. Nosso trabalho se pautara pelo viés tedrico da Analise do Discurso materialista e o da
Glotopolitica.

Palavras-chave: Lei do Ensino Médio; Ensino de Espanhol para Brasileiros; Rede Federal de
Educagédo, Ciéncia e Tecnologia; Analise do Discurso Materialista; Glotopolitica.

Resumen: Discutiremos los efectos de sentidos resultantes de la promulgacioén de la nueva Ley de la
Ensefianza Media en Brasil y sus efectos para la ensefianza del espafiol en la red educativa federal,
desde un contexto especifico: la oferta de esa lengua en el IFSP Campus Sao Paulo. Esa institucion
actualmente revisa los proyectos pedagogicos para las carreras en ese nivel, lo que genera reflexiones
sobre el papel de las lenguas extranjeras en esos cursos. Evidentemente, esa ley contribuy6 a los
discursos de relativizacion de la ensefianza del espaiiol, pues establece el inglés como el inico idioma
extranjero que se ensefia obligatoriamente en la escuela secundaria. Finalmente, analizaremos
producciones discursivas de estudiantes del nivel inicial en espaifiol, respuestas a la pregunta ; Por qué
aprender espaiiol?, como un diagnostico de los sentidos discursivos presentes en las practicas de
ensefianza del espafiol en ese contexto. Tenemos como referencial tedrico el Analisis del Discurso
Materialista y la Glotopolitica.

Palabras-clave: Ley de la Ensefianza Media de Brasil; Ensefianza de Espafiol para Brasilefios; Red

Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Brasil, Analisis del Discurso Materialista;
Glotopolitica.

O IFSP em contexto

Hoje composto por trinta e seis campi espalhados pelo estado de Sao Paulo, o primeiro

campus a ser fundado foi o da capital paulista, em 1909, como “Escola de Aprendizes
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Artifices”. Desde entdo recebeu varias denominagdes, como “Escola Técnica Federal de Sao
Paulo” e “Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Sdo Paulo”. Sua atual estrutura ¢
herdeira da ultima reformulagéo realizada pelo governo federal, em 2008, quando passou a ter
a denominag@o atual, status de universidade e gozo de autonomia.

Com essa mudanga, o IFSP passou a destinar 50% de suas vagas para os cursos
técnicos, divididos entre os técnicos integrados com o Ensino Médio e os técnicos de nivel
médio, esses ultimos denominados de “técnicos concomitante ou subsequente”, somente com
disciplinas do viés técnico da formagao especifica. Das vagas restantes, no minimo 20% delas
devem ser oferecidas para cursos de licenciatura. Complementam a oferta de vagas os cursos
de formacdo continuada, superiores de tecnologias, bacharelados e cursos de pds-graduagéo.
Atualmente, segundo dados da institui¢do, o IFSP possui aproximadamente 24 mil alunos
matriculados em todos os seus campi, sendo o campus de Sdo Paulo o maior deles.

O IFSP Campus Sao Paulo (doravante Campus SPO) oferta uma ampla variedade de
cursos: Técnicos integrados com Ensino Médiozs, Técnicos concomitantes%, cursos superiores
de Tecnologia27, Licenciaturaszg, Bachareladoszg, pos-graduagdes lato sensu’ e stricto sensu’ .

Em relagdo a essa grande gama de cursos, o estatuto da lingua espanhola no Campus
Sdo Paulo do IFSP ¢ bem restrito:

* Componente curricular obrigatério de dois cursos superiores: o de Tecnologia de

Gestdo em Turismo (71,25) e o de Licenciatura em Matemdtica. No primeiro €

oferecida a disciplina Lingua Espanhola para o Turismo, no 5° semestre do curso, com

um total de 71,25 horas. No segundo, sdo duas disciplinas de Lingua Espanhola:

% Técnico em Eletronica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Informatica, Técnico em Mecanica e Técnico
em Qualidade.

% Técnico em Edificagdes, Técnico em Eletrotécnica e Técnico em Telecomunicagdes.

" Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Superior de Tecnologia em Automagio
Industrial, Superior de Tecnologia em Gestfo da Produgdo Industrial, Superior de Tecnologia em Gestio de
Turismo e Superior de Tecnologia em Sistemas Elétricos.

% Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em
Letras, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica.

? Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Civil, Engenharia de Controle e Automagio, Engenharia de Produgo e
Engenharia Eletronica.

30 Especializagdio em Formagdo de Professores — Enfase Ensino Superior, Especializagio em Educagio
Profissional Integrada & Educacdo Basica na Modalidade EJA — Proeja, Especializagdo em Aeroportos — Projeto
e construcdo e Especializagido em Gestdo da Tecnologia da Informagéo.

31 Mestrado Profissional em Automagio e Controle de Processos, Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) e Mestrado Académico em
Engenharia Mecéanica.



Espanhol Instrumental I e II, oferecidas respectivamente no sexto e sétimo semestres,
ambas com 28,30 horas .

* Nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio a lingua espanhola ¢ oferecida como
parte diversificada do curriculo, em carater optativo, no contraturno. Nos quatros
cursos oferecidos pelo campus, a disciplina possui 57h anuais, o que semanalmente

corresponde a cifra de duas aulas de 45 minutos semanais.

Ha de se considerar, no que concerne a presenga da lingua espanhola nesses cursos, que o
curriculo nos cursos superiores foi elaborado em conformidade com o perfil projetado pelo
projeto politico-pedagdgico (PPC) de cada curso. Em relagdo ao Ensino Médio, a proposta da
disciplina ¢ realizar um dialogo interdisciplinar com as demais disciplinas que compdem o
curriculo.

Cabe discutir, em relagdo a esse panorama, a desproporcionalidade da presenga da lingua
espanhola no conjunto dos cursos ofertados pela institui¢do. Podemos inferir, diante disso, a
importancia que se dd as linguas (e para quais linguas) no espago de enunciagdo
(GUIMARAES: 2002) configurado institucionalmente no Campus SPO, representativo
também de uma politica linguistica governamental que considera quais linguas podem e
devem ser ensinadas, além do respectivo espaco de cada uma delas no hoje propagado modelo
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de internacionaliza¢do  das universidades.
Qual o espaco da lingua espanhola (e para qué)?

Em relacdo ao espago da lingua espanhola no Campus SPO, a perspectiva dessa
disciplina nos cursos ofertados pela instituicdo tem a ver com o que comumente se delega a(s)
lingua(s) estrangeira(s) no conjunto das disciplinas ofertadas nos diversos curriculos dos
cursos do IFSP, cujo protagonismo € ocupado pelas disciplinas relacionadas a formagdo
especifica e técnica de grande parte das carreiras oferecidas pela institui¢do. Nota-se uma

delegacdo das linguas estrangeiras ao espago da extracurriculariza¢do, do acessério e do

32 Entretanto, a partir de 2020, com a reformulagéo da grade curricular desse curso, a Lingua Espanhola deixara
de fazer parte do curriculo.

¥ Vale ressaltar que um dos indices de avaliagfo institucional que compdem o Sistema Nacional de Avaliagfo da
Educacdo Superior (Sinaes) € o da internacionalizagéo.
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especifico, fenomeno que infelizmente ndo € exclusivo dessa institui¢do . Em relacdo a nossa
instituicdo, observam-se atualmente os seguintes gestos institucionais sobre a lingua

espanhola:

e Exclusido da disciplina de Espanhol Instrumental do curso de Licenciatura em
Matematica.

e Revisdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso de diversas carreiras ofertadas como
Técnico Integrado ao Ensino Médio, transformando a lingua espanhola em disciplina
optativa, oferecida no contraturno (Técnico em Eletronica; Técnico em Eletrotécnica;
Técnico em Informatica; Técnico em Mecanica).

e Inser¢do da oferta de Lingua Espanhola para os cursos de EJA (ofertados atualmente
em carater experimental), porém como disciplina optativa e oferecida no contraturno.

e Possibilidade de criagdo de um curso técnico integrado ao ensino médio (Técnico em
Lazer), com a oferta da disciplina Espanhol para Fins Especificos como componente
curricular obrigatério.

e Oferta de disciplinas optativas para o curso de Licenciatura em Letras.

Diante desse panorama, trava-se uma disputa a respeito de por quais espagos a lingua
estrangeira (e em especial o espanhol) deve circular. Toma-se o inglés como unica
possibilidade de lingua estrangeira a ser ensinada nos cursos superiores, sem mencionar o fato
de ser a Unica lingua estrangeira a ser ofertada de forma obrigatdria em todos os cursos de
Ensino Médio. Tal posi¢do ¢ legitimada, sobretudo, pela relagdo metonimica que se estabelece
entre o inglés e o sintagma Lingua Estrangeira Moderna (nome pelo qual a disciplina de
lingua inglesa ¢ denominada nas grades curriculares dos cursos de Ensino Médio do Campus
SPO), além dos sentidos de lingua internacional ou de mercado que a ela se vinculam,
conforme discursos que a colocam como necessaria em curriculos de cursos cuja formacéao se
da prioritariamente para ambientes profissionais. Se a partir de 2019 o tnico curso superior
que contard com o espanhol serd o de Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo, essa

constatacdo se torna patente.

** Victuri (2017) discute essa questdo ao analisar a implantagdo da Lingua Espanhola em S#o Paulo, a partir da
Lei do Espanhol. Também em Celada e Victuri (2018) ha uma discussdo sobre a extracurricularizagdo das
linguas estrangeiras na escola.



Apesar da presenca precaria da lingua espanhola nesse panorama, como lingua
optativa nos cursos regulares do Ensino Médio e como obrigatéria na grade curricular de um
curso tecnologico de nivel superior, tal presenca € resultado de agdes dos docentes dessa
disciplina que fomentaram a manuteng¢do e a ampliagdo dos seus espacos de atuacdo. Em
relacdo ao Ensino Médio, o espago hoje existente ¢ fruto da articulacdo dessas a¢des com a
legislagdo que vigorava até 2017, a lei federal 11.161/2005, lei que estipulava a
obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola, de matricula facultativa para o aluno, nos
curriculos plenos do ensino médio, revogada com a promulgacdo da Lei federal 13.415/2017
(a Lei do Ensino Médio). Isso explica a maior presenga dessa disciplina nos curriculos de

ensino médio, se comparado com o curriculo dos cursos de ensino superior.
Discursos sobre o ensino de lingua espanhola no Campus SPO

Como dissemos anteriormente, os PPCs dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Meédio tém passado por reformulacdes, através de uma comissdo instaurada para esse fim,
processo que ainda estd em andamento. Esse trabalho se instaurou pela necessidade de
adaptacdo das disciplinas a nova realidade desses cursos, que passaram a ser oferecidos em
quatro anos, sendo que antes eram oferecidos de maneira integral em trés anos.

Nas discussdes realizadas até o momento de encerramento das reunides abertas ao
publico, discursos diversos sobre o papel das linguas estrangeiras nos cursos de nivel médio
foram produzidos. Em respeito aos membros da comissdo, mantendo a sua privacidade,
produzimos um gesto de interpretacdo e condensamos os diversos discursos produzidos nos
seguintes enunciados (que, a nosso ver, podem ser submetidos a uma analise discursiva que

diagnostique os sentidos relacionados as linguas estrangeiras nesse lugar institucional):

e O papel secundario das linguas estrangeiras no curriculo desses cursos, € o
consequente deslocamento da necessidade das linguas estrangeiras como disciplinas
componentes dos curriculos;

e A extracurricularizagdo das linguas estrangeiras (nfo somente a do espanhol, mas
também a do inglés): linguas de diferentes estatutos, porém sob o mesmo efeito de

silenciamento nos curriculos.



e O papel das linguas (inclusive a materna) na formagao do aluno do Técnico Integrado
ao Ensino Médio: vinculagdo dessas disciplinas a formagao profissional, ao mercado e
aos exames de ingresso das universidades — e o legado das linguas a parte
diversificada do curriculo, como algo opcional a formagéo do aluno.

e A oferta da lingua espanhola no contraturno do curso — reafirmagdo de sua

extracurricularizag@o e de seu carater optativo.

Vale ressaltar que tais efeitos de sentido foram reafirmados e legitimados diante do
acontecimento discursivo da revogacdo da chamada Lei do Espanhol (Lei federal
11.161/2005), em 2017. Para essa afirmag¢do recorremos a Pécheux (2002), quem considera o
encontro de uma atualidade com uma memodria como um acontecimento discursivo que
instaura uma nova série de sentidos em uma dada regularidade discursiva. Em relagdo ao
ensino de lingua espanhola para brasileiros, podemos classificar como memoria as discussoes
empreendidas por autores como Serrani (1997), Celada (2002), Rodrigues (2012) e Fanjul
(2012), sobre a presenca da lingua espanhola no espago de enunciacdo (Guimaraes, 2002) do
territério brasileiro e a consequente consideragdo de seu papel como lingua estrangeira a ser
ensinada em contextos formais de aprendizagem.

Como efeito de recorte para esse trabalho (caso contrdrio geraria um gesto de
interpretacdo que requereria a mobilizagdo, de forma mais densa, da discussdo realizada por
esses autores), cabe dizer, neste espago, que em relagdo ao ensino de lingua espanhola em
nosso pais a Lei federal 11.161/2005 constituiu-se em um forte gesto de politica linguistica
por parte do governo brasileiro, gesto esse que produziu um acontecimento discursivo em
relacdo ao ensino dessa lingua em nosso pais. Se o espanhol possuia o estatuto de uma lingua
pouco considerada de ser aprendida (cf. CELADA: 2002), ao nosso ver tal acontecimento a
alca a uma lingua necessaria de ser aprendida. Entretanto, tal gesto institucional ndo teve a
forca para resignificar os efeitos de sentido relacionados ao ensino de espanhol em nosso pais
35, efeitos esses vinculados a uma memoria sobre o ensino dessa lingua. Vale destacar que tal

lei deu base a sentidos contraditérios que marcaram a presenca do espanhol enquanto

3 0 que, de todo modo, seria impossivel, visto que toda memoéria discursiva retne discursos produzidos
anteriormente, cuja materialidade ¢ contraditoria, dando espago a diversos efeitos de sentido. Vale dizer,
também, que a propria materialidade discursiva dessa lei reunia sentidos contraditérios sobre o ensino de
espanhol em sua textualizagdo, o que contribuiu para as diversas formas que se efetivaram para o cumprimento
dessa lei.



disciplina nos anos em que tal lei vigorou em nosso pais, em um meio-termo entre a
obrigatoriedade de sua oferta e a possibilidade de que o aluno escolhesse cursa-la. Apesar
disso, esse estatuto, que poderiamos classificar como contraditério (cf. RODRIGUES: 2012),
permitiu uma reconfiguragdo dos efeitos de sentido sobre o espanhol no Brasil,
principalmente os relacionados sobre a necessidade e a importancia de seu ensino nas escolas
brasileiras, amparados por um forte gesto institucional produzido pelo Estado brasileiro.

Em relacdo ao contexto especifico do Campus SPO, esses efeitos de sentido foram
observaveis pelo aumento de aulas dessa disciplina nos cursos de ensino médio e a
contratacdo de professores para essa finalidade. Porém, a lei ndo foi suficiente para gerar um
gesto institucional de sua inclusdo nos cursos superiores, tampouco para instaurar a
obrigatoriedade dessa lingua nos cursos de nivel médio.

Com a revogacdo dessa lei, em 2017, produz-se novo acontecimento discursivo, a
reafirmacdo do carater extracurricular do ensino de lingua espanhola nos curriculos de ensino
médio. Tal gesto institucional amparou as decisdes que contribuiram para a permanéncia
desse status da lingua espanhola para os cursos de nivel médio.

Em relagdo ao ensino de lingua espanhola nos cursos superiores houve, no Campus
SPO, a reavaliacdo dos curriculos das licenciaturas e dos bacharelados, visando o
estabelecimento de uma flexibilizag@o curricular e a ampliagdo da interdisciplinaridade, com a
diminui¢do de disciplinas obrigatérias e de grande parte dos pré-requisitos para a matricula
nas disciplinas curriculares. Entretanto, ficou patente, com tal flexibiliza¢do, o papel das
linguas estrangeiras nos cursos superiores, visto que o inglés teve sua carga horaria reduzida
em alguns cursos e o espanhol foi excluido da grade curricular da Licenciatura em
Matematica.

Ademais, uma questido que também se coloca, em relacdo aos cursos superiores, € a
internacionalizacdo da instituicdo, que se daria, sobretudo, pelo inglés. Como dissemos
anteriormente, a internacionalizacdo tornou-se recentemente indice de avaliagdo por parte do
MEC, através de seu Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES). A
instauracdo da Assessoria de Relagdes Internacionais (Arinter) em diversos institutos federais
alcou essa questdo ao status de politica institucional.

Entretanto, a internacionaliza¢do nas universidades e institutos federais se associa, de

forma quase que automadtica, a indices que a vinculam a globalizagdo e ao mercado, no



sentido mais comum desses termos, como se a mobilidade académica da comunidade
institucional dessas instituicdes passasse apenas pela possibilidade de ter acesso a estudos que
visassem melhorar o desempenho académico dessas instituigdes, ou mesmo a um suposto
desempenho econdmico delas. Ressaltam-se, nesse quesito, a importancia do inglés como
lingua de mobilidade internacional e a promog¢do de intercAmbios com institui¢cdes de
pesquisa cientifica presentes nos centros econdmicos hegemodnicos como a Europa e os
Estados Unidos, especificamente as relacionadas a areas como a tecnologia e a economia.

Isso instaura a necessidade de discutir os propodsitos dessa tdo propalada
internacionalizacdo. Em nosso continente, segundo Arnoux (2000, p. 4) “la globalizacion
muestra un rostro diferente”, pois “Ameérica Latina constituye un espacio donde todavia pesan
las tareas politicas no realizadas” (idem), espaco esse composto por territorialidades que
passaram por distintos processos de colonizagdo ao longo da histéria e que a localizam na
periferia do capitalismo, e cuja compreensdo poderia ser mais estimulada (ou materializada)
através do didlogo de diferentes instituicdes brasileiras com institui¢des de paises vizinhos,
como uma politica institucional de Estado.

Dessa forma, considerando a reflexdo de Arnoux de que “la Glotopolitica no solo
aborda el conflicto entre lenguas sino también entre variedades y practicas discursivas”
(idem), tais gestos de reafirmacdo do inglés como lingua estrangeira de internacionalizagdo da
universidade obstaculizam a presenga de outras linguas estrangeiras nesse espago institucional
e se configuram como gestos glotopoliticos do Estado brasileiro para as linguas e para as
praticas discursivas a elas relacionadas na universidade: através de gestos institucionais como
a promoc¢do gratuita de exames de proficiéncia em inglés para a comunidade universitaria,
além de programas e bolsas para cursos de formac¢do continuada no exterior para professores
de inglés, no ambito da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica do Ministério da
Educacéo (Setec/MEC), por exemplo.

Tais praticas estdo em conformidade com a reflexdo de Santos (1995) sobre o
estabelecimento de uma epistemologia dominante, dado que nesse espago de enunciacdo por
nds analisado ha agdes que reafirmam e legitimam epistemologias e praticas sociais e politicas
mediadas por praticas econdomicas hegemonicas. A epistemologia dominante, como efeito
discursivo, sublima o contexto politico e cultural da producdo e reproducdo de um

conhecimento produzido a partir do centro econdmico e politico do capitalismo, sob o efeito



de um saber que ¢é (e deve ser) conhecido por todos. Isso explicaria, a nosso ver, as praticas de
reafirmacdo dessas epistemologias em espagos institucionais brasileiros, ao associar a
internacionaliza¢do apenas pela mobilidade institucional e académica para institui¢cdes de
lingua inglesa, vinculadas a certas areas do saber também legitimadas hegemonicamente.

A descontextualizacdo dessa epistemologia dominante permite o estabelecimento de
uma dominacdo epistemoldgica, mediada pelo colonialismo, que segundo Santos constitui a
cara moderna da globalizacio, desde as estruturas da colonialidade do poder e do saber e
também do eurocentrismo, globaliza¢do essa que se realiza como uma propagac¢do e uma
imposic¢do de saberes sob o poder econdmico, temas amplamente discutidos por tedricos como
Quijano (2000) e Mignolo (2003). Perde-se, dessa forma, a possibilidade de troca de
experiéncias entre paises de formacdo social e historica semelhantes as do Brasil e que
poderiam ser mediadas por outras linguas, como o espanhol.

Entretanto, ao tratarmos sobre o ensino de lingua espanhola em um espago
institucional como o IFSP, fortemente vinculado ao governo brasileiro, posto que ¢ uma
instituicdo gerida pelo Ministério da Educacgdo e pertencente ao sistema de ensino federal,
apesar de gozar de uma relativa autonomia académica, ndo poderiamos deixar de analisar,
como forma de um diagnostico sobre o ensino de lingua espanhola nessa especial
configurag¢do que discutimos, um exemplo de como se ddo as praticas de ensino dessa lingua
nesse espago. Para tal, apresentaremos enunciados elaborados por alunos do 1° ano do
Técnico Integrado ao Ensino Médio, nas suas primeiras aulas de espanhol os quais,
estimulados pela pergunta ;Por qué aprender espariol?, produziram enunciados do género
meme, 0 que nos permitird analisar como se configuram praticas de ensino dessa lingua em

um espaco altamente regularizado.

Producdes discursivas de alunos sobre aprender espanhol

Como dissemos anteriormente, pedimos a um grupo iniciante de Lingua Espanhola do
primeiro ano de um curso técnico integrado ao Ensino Médio (todos os cursos de Ensino
Meédio na institui¢do sdo oferecidos em uma integragdo com uma formagdo profissional de
nivel técnico) que produzissem memes que respondessem a questdo ;Por qué aprender
espariol?, cujo tema se relacionaria com um pais hispano-falante distribuido a eles

anteriormente. A escolha desse género se justifica pela familiaridade dos alunos com ele, além



de permitir uma ampla variedade de formas, discursos e estilos, dada a sua versatilidade, pois
de grande presenga em redes sociais e de forte apelo ao publico jovem.

E de se ressaltar que atividades como essa se constituem em um primeiro contato do
professor sobre o que os alunos ja conhecem sobre a lingua: dado o publico diverso do
Campus SPO, ha alunos que ja estudaram a lingua espanhola no Ensino Fundamental, outros
que ja a estudaram em cursos livres de idiomas e outros que nunca a estudaram.

A atividade foi realizada de forma livre, em um laboratorio de informatica e com o
auxilio de um site que gera automaticamente os memes: a partir da escolha de uma das
imagens disponiveis nessa plataforma o usuario insere a frase, obedecendo a um modelo desse
género estipulado por esse site: um trecho da frase na parte superior e o restante dela na parte
inferior da imagem.

Para o gesto de interpretagdo que aqui mobilizamos reunimos os memes produzidos
pelos alunos em trés grupos, reunindo-os conforme as formacgdes discursivas predominantes
em cada um deles; ou seja, identificamos a presen¢a de trés formagdes discursivas de maior
circulagcdo nos enunciados produzidos pelos alunos. Para tal, trabalhamos com o conceito de
formacio discursiva que, de forma muito resumida, trazemos aqui conforme Pécheux (2014)
o considera, ou seja, o que determina o que pode e deve ser dito, em uma determinada
formagao ideolégica36, a partir de uma posicdo-sujeito em uma dada conjuntura (essa
atravessada pela luta de classes) (idem, p. 147). Vale destacar que toda formagao discursiva €
contraditoria mas, a0 mesmo tempo, hd uma dominancia de sentidos, uma “regionalizacdo” no
interdiscurso, que faz com que um determinado sentido se torne mais evidente que outro em
uma determinada formagdo discursiva, conforme as formagdes ideoldgicas em circulag@o.

Dessa forma, considerando o lugar em que tais enunciados foram produzidos, a escola,
um espago institucional de forte regularizagdo discursiva e cuja relagdo entre as
posic¢des-sujeito de professor e de aluno estdo mediadas por formagdes ideologicas que
configuram ndo apenas tais posi¢des como também esse espaco, temos a configuracio das
formagdes discursivas que se mobilizaram frente a pergunta ;Por qué aprender espaiiol?.

Ademais, ha de se considerar que tais formacdes discursivas, identificadas

pelo nosso gesto de interpretagdo dos enunciados produzidos pelos alunos através do género

3 Considerando a luta de classes e a produgdo do capital, as formagdes ideoldgicas sdo um complexo de praticas
e de agdes relacionadas a luta de classes, onde as posi¢des politicas e ideoldgicas se embatem, mantendo entre
elas relacdes de antagonismo, alianca ou dominagéo.



meme, sdo também um gesto que considera tais enunciados como uma materialidade
discursiva, com uma dada historicidade, permeados de discursos produzidos a partir de outro
lugar, ao longo da histdria. Ao inscrevé-los na histdria colocamos em destaque os sentidos
que os determinam, o funcionamento discursivo que da base a esses enunciados e
relativizamos nog¢des como a de transparéncia da linguagem para colocéd-los em relagdo a
historia dos sentidos sobre o ensino de lingua espanhola em nosso pais.

A seguir apresentaremos as trés séries de formacdes discursivas que consideramos
produtivas para este trabalho. Vale a pena mencionar que os deslizes linguisticos produzidos
pelos alunos devem ser relativizados: afinal, foi uma das primeiras producdes discursivas
desses alunos em nossa disciplina. Serd fundamental, para a identificagdo dos sentidos que
correspondem as formagdes discursivas que selecionamos, a relagdo entre discurso e histdria,
principalmente no hibridismo entre imagem e texto que refor¢am e associam os sentidos que

permeiam cada uma das enunciagdes.

1 — Aprender espanhol para éxito profissional

Sdo caracteristicos dessa formagdo discursiva a condi¢do de que aprender a lingua
espanhola refletird em éxito profissional e financeiro. S2o vinculados sentidos fortemente
relacionados ao mercado, como o éxito profissional (a partir da informa¢do no curriculo
profissional sobre a fluéncia em espanhol; o aprender essa lingua para ter um bom emprego e
as recompensagOes financeiras decorrentes dele, como viagens), sentidos esses que sdo
reforcados pelas imagens mobilizadas: sdo figuras de celebridades associadas ao sucesso
artistico e profissional.

E significativo que tais sentidos produzam um deslocamento de um lugar hegeménico
que ¢ comumente associado a lingua inglesa; ja que nesses memes estd deslocado, ao tornar
evidente um outro: o do espanhol como uma lingua de acesso ao mercado e ao sucesso
profissional, o que contradiz sentidos fortemente cristalizados que contribuiram para a

formagdo de um pré-construido sobre o ensino de espanhol em nosso pais: uma lingua cujo

estudo seria desnecessario ou de facil aprendizagem para o brasileiro (cf. CELADA: 2002).



%
1 I ] I L l ]
" ES |

¢ /‘j/( '..‘ "i *t t"’l]:: : '. 1 g l : I “ d

v ~ 1D Rl
ara tener donde:gasts | by
0 c‘ .
| [ .

i T &
WWW_GERARMEMES.COM.BR 2 L WWW.GERARMEMES.CCM.BR VWW.GERARMENES.COMBR

Figuras 1, 2 e 3: Memes que relacionam o aprender o espanhol ao éxito profissional

2 — Lingua espanhola como o lugar de acesso a um saber

Segundo Celada (2002), uma das formagdes discursivas de forte circulagdo em nosso pais
¢ a de considerar o espanhol como uma lingua cujo estudo era desnecessario — ou de facil
aprendizagem, o que traz como implicitos sentidos como o de semelhanga com o portugués.
Aprender o espanhol, conforme tais sentidos, ndo representaria o acesso a saberes tao
diferentes quanto aos que temos acesso com o portugués — ou pelo menos ndo seriam
desconhecidos a um aprendiz brasileiro de espanhol. Nesses memes se estabelece uma
associacdo entre o aprender a materialidade linguistica do espanhol a uma memdria sobre o
ensino de espanhol em nosso pais: o Brasil e sua relagdo com a América Latina. Aqui, os
sentidos hegemodnicos dessa memdria estdo deslocados e ddo lugar a um saber que ¢é
valorizado e dissocidvel da lingua que se aprende: conhecer novos saberes, ter contato com
outras culturas e aprender algo que o portugués (ou outra lingua que ndo a espanhola) ndo

permite.
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Figuras 4 e 5: Memes que relacionam a lingua espanhola a um saber

3 — Aprender o espanhol permite relacionar-se com uma subjetividade

Ao mobilizarmos essa formag¢do discursiva ndo poderiamos deixar de retomar a
citacdo de Revuz de que “(a)prender uma lingua € sempre, um pouco, tornar-se um outro
(REVUZ 2006: 227). Aprender a lingua espanhola, para a posi¢do-sujeito desses memes, ¢
ter acesso a um saber que toca diretamente a subjetividade do sujeito falante dessa lingua, o
seu modo de relacionar-se com o mundo, com o outro. Ha, também, algo que toca no sujeito e
o mobiliza a aprender uma lingua, o que por conseguinte também o mudara: discursos e

sentidos produzidos nessa outra lingua ao longo da histdria.
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Figuras 6, 7 e 8: Memes que relacionam a lingua espanhola a uma subjetividade outra

A guisa de conclusio

Através de um contexto local, o Instituto Federal de Sdo Paulo, Campus Sao Paulo,
pudemos estabelecer algumas reflexdes sobre a presenga do espanhol como lingua estrangeira
a ser ensinada na rede federal de educag@o, ciéncia e tecnologia, ademais de um olhar sensivel
para praticas glotopoliticas do governo brasileiro em relagdo ao ensino de linguas estrangeiras
em nosso pais, considerando a capilaridade dessa rede em todo o pais. Gestos institucionais,
como a revogacdo da Lei federal 11.161/2005 pela Lei federal 13.415/17, além da alteracdo
da Lei federal 9.394/1996 (a LDB) e o estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), ao promulgarem o inglés como a unica lingua estrangeira moderna a ser ensinada no
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Ensino Médio, gesto inédito em relacdo as politicas linguisticas de nosso pais, instauram
perspectivas sobre o ensino de espanhol no Brasil e para onde apontam as praticas
glotopoliticas do governo brasileiro em relagdo as linguas estrangeiras.

A indefini¢fo, até 0 momento, sobre o que estipulara a BNCC — dado que cada sistema
de ensino definird a aplicagdo da BNCC em seu curriculo, o que aumenta ainda mais a
incerteza de como se incluird a lingua espanhola nesse contexto — e a exclusdo da lingua
espanhola do edital do Programa Nacional do Livro Didatico 2020 para o Ensino
Fundamental II e do edital de 2021 para o Ensino Médio, produzem incertezas sobre o ensino
de espanhol em nosso pais. Nesse sentido estamos com Tonelli (2018), para quem a Lei
11.161/2005, apesar de ter recolocado o espanhol como lingua a ser ensinada na escola

também

(...) dificultou o processo de valorizagdo do espanhol, na medida em que instituiu o
carater facultativo ao seu estudo. Como resultado (...) ainda paira o imaginario §7le que
a lingua estrangeira cabe a posigdo secundaria, quando ndo seu apagamento . E o
aspecto mais alarmante é que a invisibilidade da lingua acontecia mesmo quando a Lei
ainda estava em vigor. Desse modo, néo ¢ dificil prever o cenario negativo do ensino
de lingua espanhola nos préximos anos.

Ademais, politicas glotopoliticas relacionadas a internacionalizagdo da universidade
promovidas sobretudo pelo Ministério da Educac¢do também contribuem para esse lugar
secundario da lingua espanhola. Entretanto, se em contextos mais adversos, a lingua
espanhola permaneceu como lingua a ser ensinada no territério brasileiro, cremos que ndo
sera por ora que desaparecerd desse contexto. Os atuais gestos institucionais em relagdo a essa
lingua nos colocam a necessidade de discutir o papel das linguas estrangeiras nos curriculos
da educacdo basica e universitaria e a importancia da internacionalizagdo para esse contexto.
O percurso da lingua espanhola em nosso pais ¢ uma historia de avangos e retrocessos, mas
nunca de desisténcia ou desaparecimento.

A andlise das produgdes discursivas dos alunos trazidas a discussdo neste trabalho
também aponta para a resisténcia e a ressignificacdo dos sentidos sobre a lingua espanhola no
contexto escolar. Se, por um lado, houve uma mudanga de paradigma politico que instala o

questionamento de qual(is) lingua(s) deve(m) ser ensinada(s) na escola neoliberal,

37 Para nés, como um silenciamento.



principalmente pelo fato de que o novo alinhamento politico instalado no governo federal a
partir de 2016 leva a instaurar novas necessidades linguisticas do Estado nacional, fortemente
alinhadas ao econdmico, por outro lado, sendo a memoria discursiva como materialidade
contraditdria, essa permite a emergéncia de novos sentidos em relagcdo ao espanhol, que se
instauram a partir da memoria discursiva sobre o ensino de linguas em nosso pais. A retirada
do espanhol como lingua a ser ensinada na escola permanece, apesar dos pesares, apesar da
posi¢do politica de valorizagdo das relacdes com o Norte (cf. divisdo estabelecida por Santos,
considerando o Norte como o centro hegemoénico mundial), como lingua para o é&xito
profissional e para o bom desempenho na carreira, de acesso a um saber ¢ de acesso a um
mundo outro ao qual ndo temos acesso com a lingua portuguesa.

Ha de se ressaltar que, no contexto especitfico do Campus SPO, ha seguidas acdes de
defesa do ensino dessa lingua, o que pode ter contribuido para a emergéncia desses sentidos.
Entretanto, como mostra da for¢a desses sentidos que emergiram nos discursos analisados,
vemos também a circulacdo, em diversos espacos, de gestos glotopoliticos de defesa do
ensino do espanhol nas escolas, contraditorios ao discurso hegemonico, os quais tém
circulado pelo uso de algumas hashtags nas redes sociais, como o #FICAESPANHOL e o
#FICAESPANHOLSP, para citar alguns.

Nesse sentido, tais discursos se configuram em formagdes ideoldgicas de resisténcia,
que instalam uma relacdo de forga a série de sentidos imposta pelo econdmico, série essa que
deslocou o espanhol da escola atualmente, alinhada com sentidos fortemente cristalizados
sobre o ensino de espanhol em nosso pais ao longo da histdria: uma lingua cujo estudo seria
desnecessario, de facil aprendizagem para o brasileiro e parecida ao portugués (cf. Celada,
2002 e outros). A emergéncia desses sentidos, também, pode ser creditada a forca de um
pré-construido que se instalou na memoria discursiva sobre o ensino de linguas no Brasil a
partir dos anos 90 (apds a assinatura do Tratado do Mercosul) e que circulou em discursos de
valoriza¢do do ensino dessa lingua em outro momento historico, seguindo-se cristalizado e
dando base a discursos de valorizagdo do espanhol, especialmente apds a Lei federal
11.161/2005.

Por mais que pareca contraditério, a defesa de um plurilinguismo na escola passa pela
defesa do espanhol, frente ao discurso altamente regularizado e cristalizado sobre o ensino de

inglés na escola. O lugar do espanhol como lingua a ser ensinada se vincula a discursos que



colocam em mobiliza¢do sentidos sobre a sua permanéncia na escola (formagdes ideoldgicas
em emergéncia e em relacdo com o politico) ndo apenas pautados pela integragdo regional e
econdmica, pela “parceria” com o portugués e a remissdo ao cosmopolitismo e a imigragao.
Ha algo da subjetividade desse sujeito-aprendiz que se identifica com essa lingua que se
aprende, a partir de formacdes ideoldgicas em circulagao.

Apesar dos esforgos de desoficializagdo do espanhol na escola (cf. RODRIGUES:
2012), esse espaco, apesar de institucional, ndo estd alijado dos sentidos produzidos ao longo
de uma histdria, de uma memoria sobre o ensino de espanhol em nosso pais, mesmo que esses
sejam secundarios, dado os sentidos que circularam com mais forca sobre essa lingua em
nosso pais (cf. CELADA: 2002): nos discursos analisados se materializam sentidos outros,
que mobilizam outras posi¢des-sujeito que valorizam o ensino dessa lingua. Tais discursos
sdo mostras de que se produzem novos lugares de resisténcia glotopolitica, com novos agentes
na articulag@o do politico com a linguagem, porém ndo suficiente para desconstruir discursos
de legitimagdo de qual lingua deve ser ensinada, dado que tal legitimagdo se produz como um
alinhamento com as condi¢des glotopoliticas determinadas historicamente e
institucionalmente. O contraditorio dessas posi¢des, ao nosso ver, nos leva a pensar como
GONZALEZ (2008), quando essa autora analisa a fragilidade da lei do espanhol como
condi¢do de éxito no ensino dessa lingua, porém na dire¢do contraria: a lingua espanhola

permanece, mobiliza sentidos e esta presente, apesar da lei.
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