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Resumen: El objetivo general de este estudio es analizar los errores relacionados con el acento
y el ritmo en la pronunciacion de graduandos potiguares y cearenses de espafiol como lengua
extranjera. Es una investigacion descriptiva/explicativa de estudio de caso en la que se han
utilizado como instrumentos de recogida de datos pruebas de lectura y habla semilibre aplicadas
a veinticuatro aprendices. Los errores relacionados con el ritmo son los mds presentes y
numerosos en la pronunciacion de los referidos estudiantes. El origen de estos errores puede ser
generado por las variantes habladas en las ciudades donde viven los estudiantes. Los resultados
seialan que dichos errores se fosilizaron, pero no impiden la comunicacion.
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Resumo: O objetivo geral deste estudo ¢ analisar os erros relacionados ao acento e ritmo na
prontincia de graduandos potiguares e cearenses de espanhol como lingua estrangeira. E uma
pesquisa descritiva/explicativa de estudo de caso na qual se utilizaram, como instrumentos de
coleta de dados, testes de leitura e fala semilivre aplicadas a vinte e quatro aprendizes. Os erros
relacionados ao ritmo sdo os mais presentes € numerosos na pronuncia dos referidos estudantes.
A origem desses erros pode ser gerada pelas variedades dialetais faladas nas cidades onde
vivem os estudantes. Os resultados apontam que esses erros se fossilizaram, porém ndo
impedem a comunicagao.

Palavras-chave: Pronuncia; Erros; Acento; Ritmo.

1 Introduccion

Tradicionalmente se ha definido la pronunciacion como la produccion y
percepcion de los sonidos del habla (ENCINA 1995); sin embargo, actualmente, se
considera una definicion completa si a esta se afiaden elementos como el acento, el
ritmo y la entonacion del habla, es decir, en esta definicion deben estar no solo la
percepcion y produccion de los elementos segmentales (vocales y consonantes) sino
también la percepcion y produccion de los elementos suprasegmentales (el acento, el
ritmo y la entonacion); por lo tanto, mas modernamente, la pronunciacién es la

produccion y la percepcion del habla (CANTERO 2003).
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El cambio observado en esta definicion es debido a que en los métodos
anteriores al comunicativo, la ensefianza de la pronunciacion se limitaba a los aspectos
segmentales, pues se pensaba que los sonidos se iban uniendo en el habla formando una
cadena fonica. Asi, supuestamente, el hablante iria articulando un sonido tras otro, y el
oyente iria entendiendo un sonido tras otro (CANTERO 2003). A partir del abordaje
comunicativo, se comienza a pensar que los sonidos, ademds de una cadena, forman
bloques fonicos que organizan el discurso y generan diferentes acentos; por ello,
también se valoran los aspectos suprasegmentales de la lengua porque el interés ahora
es que el alumno produzca discursos coherentes y articulados; asi los fendmenos
suprasegmentales como el acento, el ritmo y la entonacion igualmente son
fundamentales en la adquisicion del habla.

De esta forma, tenemos como objetivo de este estudio analizar los errores
relacionados con el acento y el ritmo como forma de contribuir con conocimientos que
ayuden a profesores y alumnos a comprender y reconocer el papel que tienen estos
elementos lingiiisticos en la comunicacion. Metodologicamente, es una investigacion
descriptiva/explicativa de estudio de caso en el que se han utilizado como instrumentos
de recogida de datos pruebas de lectura y habla semilibre. Los informantes son
veinticuatro estudiantes brasilefios de espafiol como lengua extranjera de diferentes
niveles de aprendizaje (inicial, intermedio y avanzado).

Este trabajo estd estructurado en cuatro secciones; la seccion 1 es la
introduccion; la seccion 2 realiza un breve estudio sobre el acento (POCH OLIVE 1999;
GIL FERNANDEZ 2007; CAVALIERE 2010) y el ritmo del espaiiol (CANTERO 2003;
MASIP 2004) y del portugués de Brasil (CAGLIARI Y MASSINI-CAGLIARI 1988);
por su parte, la seccion 3 describe los aspectos metodologicos de la investigacion:
delimitacion del estudio y muestra, tipo de estudio y las técnicas de recogida y de
andlisis de datos; y la seccion 4 analiza y discute los resultados, momento en el que se
presentan los resultados del analisis de las pruebas de lectura (errores y caracterizacion

de la interfonologia®). A continuacion iniciamos la seccion tedrica.

2 El término Interfonologia deriva del concepto de Interlengua — siguiendo la visiéon de SELINKER (1992
[1972]), consideramos Interlengua como un sistema lingiiistico autonomo del estudiante de segundas
lenguas — y se refiere en particular al nivel fonico del lenguaje. Asi la interfonologia da cuenta del sistema
fonoloégico dinamico del estudiante de LE a lo largo del proceso de adquisicion.



2 Consideraciones sobre el acento y el ritmo del espafol y del
portugués de Brasil

En las ultimas décadas, se observa el interés en estudiar los fendmenos
suprasegmentales y buscar nuevos métodos para su descripcion. Se entienden por
suprasegmentales todos los elementos que se sobreponen a los segmentos consonanticos
y vocalicos del nivel segmental (CRISTOFARO-SILVA 2017). De ese modo, en el
habla, el acento y el ritmo, asi como otros fendémenos fonicos como la entonacion, se

denominan elementos prosodicos o suprasegmentales.

2.1 El acento

El acento se puede definir como “el fendmeno lingiiistico que destaca una vocal
por encima de las demds mediante un contraste tonal” (CANTERO 2003: 44) o como
“una puesta en relieve de una unidad de la cadena fonica con respecto a las unidades
vecinas” (POCH OLIVE 1999: 29); la unidad puede ser una silaba, un morfema, una
palabra, una frase, etc.; en ella, el elemento mas afectado es la vocal que es el nticleo de
la silaba. La unidad puesta en relieve se la considera como acentuada o tonica y se
diferencia de las otras unidades denominadas inacentuadas o atonas. Asi, al emitir una
vocal ténica se hace mas esfuerzo que si es atona. En consonancia con estas
definiciones, CAVALIERE (2010: 133) afirma que el acento se refiere a la “maior
intensidade expiratoria (geralmente acompanhada de leve mudanca de tom) que
caracteriza a emissao de uma silaba em face das que lhes sdo contiguas numa dada
cadeia sonora”. Cuando esta intensificacion se asigna por el uso de una corriente de aire
mas intensa que da a la silaba mas amplitud, se tiene un acento intensivo; sin embargo,
si al mantener el volumen de aire espirado se promueve una mayor tension en las
cuerdas vocales, se tiene el acento tonico, “cuja silaba se distingue das demais por ser
aguda” (CAVALIERE 2010: 133).

En espafiol, el acento es relativamente libre, puesto que no tiene una posicion
fija y puede recaer en una de las tres ultimas silabas de las palabras. De acuerdo con la

posicion del acento en la silaba, las palabras se pueden clasificar como agudas u



oxitonas; llanas, graves o paroxitonas; esdrijulas o proparoxitonas; o sobresdrujulas,
segin se ponga en relieve la ultima, penultima, antepentltima o antes de la
antepenultima silaba, respectivamente. Segin GIL FERNANDEZ (2007: 281-282), en
espafiol, normalmente, las palabras que terminan en vocal son “llanas (ca.sa) y las que
terminan en consonante son agudas (a.mor); sin embargo, hay palabras que acaban en
vocal y son esdrujulas (ti.pi.co) o agudas (ca.fé), y palabras que terminan en
consonantes y son llanas (car.cel) o esdrijulas (ré.gi.men)”. A pesar de esa libertad que
tiene el acento, muchas investigaciones demuestran que, en espafiol, la mayoria de las
palabras son llanas, es decir, reciben el acento ortografico y/o fonico en la penultima
silaba. De acuerdo con GIL FERNANDEZ (2007: 282) “predomina la acentuacion llana
sobre las demas (alrededor del 80% de las palabras son paroxitonas)”.

En portugués, como en espaiiol, el acento también es relativamente libre y puede
aparecer en una de las tres ultimas silabas de las palabras; si el acento recae sobre la
ultima silaba de la palabra, se clasifica en oxitona, como en amor, café y coragdo; si
recae sobre la penultima silaba, se clasifica en paroxitona, como belo, dgua 'y livro;y si
recae sobre la antepenultima silaba, se clasifica en proparoxitona, como en drvore,
médico y palido.

Como se ha observado en los ejemplos dados, en portugués, hay dos acentos
ortograficos que pueden marcar la silaba tonica: (a) el acento agudo (") usado cuando la
vocal de la silaba ténica es <a >, <e >, <o > (abiertos) o la<i>y <u>, como en
[a'Vvo] avé, [si'pa] cipd y ['timidu] timido; y (b) el acento circunflexo (*) utilizado
cuando la vocal de la silaba tonica es <a >, <e >y < 0 > (cerrados), como en [a'vo]
avd y ['lampada] ldmpada. Estos dos acentos graficos de intensidad presentan
diferencias fonicas; el primero, como se observa en [a'va] avd, sirve para representar la
vocal abierta y el segundo, como se observa en [a’vo] av, para representar la vocal

cerrada. A pesar de la libertad en la posicion del acento,

Em portugués, a tendéncia acentual é de palavras paroxitonas, razdo porque
sobretudo as palavras mais longas e proparoxitonas tendem a modificar-se por
hiperbibasmo em registro coloquial. Assim ¢é comum ouvirmos como
paroxitonas palavras que uma norma prosodica mais cuidada reconhece como
oxitona: ‘“catéter” por cateter, “harem” por harém, “Nobel” por Nobel,
“récem” por recém etc. (CAVALIERE 2010: 153).



Tras estas aclaraciones sobre el acento, hace falta que se diferencie entre acento
prosddico y acento ortografico. El prosodico es el “que confiere mayor prominencia o
relieve a una silaba frente a las demdas de una palabra”. El ortografico “es la marca que
llevan en la escritura soélo algunas de las silabas con acento prosodico” (GIL
FERNANDEZ 2007: 285).

También se debe aclarar que las palabras aisladas tienen un acento fénico porque
todas ellas tienen una silaba mas fuerte que recibird, o no, el acento ortografico. Sin
embargo, cuando aparecen en una frase o en una oracion, en el habla, hay algunas que
son inacentuadas porque se apoyan en otras palabras acentuadas, como es el caso de los
articulos definidos y de las preposiciones. En este estudio, se va a destacar el acento
prosddico, por ello, se presentan algunas reglas para el acento prosédico que seguiremos
en la transcripcion fonética de nuestro corpus:

a) se acentuan todas las formas verbales, los adjetivos y los adverbios (los terminados
en -mente tienen dos silabas tonicas, la del adjetivo y la de mente);

b) se acentian los sustantivos, excepto el primer elemento de nombres compuestos y
de numeros compuestos del 16 al 99;

¢) los articulos indefinidos, excepto cuando tienen valor aproximativo;

d) los demostrativos, sean adjetivos o pronombres;

e) los posesivos pronominales y los adjetivos pospuestos o aislados (los prepuestos no
se acentlian);

f) los pronombres sujetos y los de objeto de preposicion (los cliticos no se acentian);

g) no se acentuan los relativos y las preposiciones (excepto segun) (MORGAN 2010).

Para finalizar, la ensefianza del acento de palabras y frases es importante porque,
como se ha observado, la libertad de la posicion del acento hace que muchos aprendices
tengan dificultades a la hora de identificar el acento foénico de palabras y frases y,
desafortunadamente, el cambio de silaba tonica a 4tona puede cambiar el significado de
las palabras. Saber identificar la silaba tonica en espanol ayuda al estudiante brasilefio
en la adquisicion de las palabras heterotonicas como teléfono, magia, océano, oxigeno'y

nivel que presentan escritura semejante pero cuya tonicidad es diferente en portugués,



en que se dice telefone, magia, oceano, oxigénio y nivel. A seguir, pasamos a la

definicion y descripcion del ritmo.

2.2 El ritmo

El ritmo en el habla es un rasgo suprasegmental que “consiste en la recurrencia
de los acentos a lo largo del enunciado” (CANTERO 2003: 16). Como se ha
comentado, el acento es el nucleo de las palabras fonicas y suele agruparse en el habla
para constituir unidades superiores. Temporalmente, estas palabras fonicas tienden a
igualarse entre si, manteniendo en cada silaba una duracion similar o alargando silabas.
Algunas lenguas como el italiano y el portugués optan por la duracioén y en ellas las
silabas tonicas duran mas que las atonas, de modo que una caracteristica de los
hablantes nativos de estos paises que aprenden espafiol es alargar indebidamente las
silabas acentuadas por influencia de su lengua materna.

Muchos autores coinciden en afirmar que el espafiol es una lengua sildbicamente
acompasada o de ritmo isosildbico porque en su pronunciacion las silabas tienden a
mantener una duracidon similar; sin embargo, para otros autores, catalogar el espanol y
también otras lenguas como isosilabicas no es una tarea facil, pues en ciertas
investigaciones sobre las lenguas con estas caracteristicas se observan silabas con
diferentes duraciones, es decir, también son encontradas caracteristicas de ritmo
isoacentual (CANTERO 2002).

En la ensefianza y aprendizaje de ELE, la adquisicidon del ritmo es importante
porque este elemento lingliistico hace que el alumno reproduzca bien los sonidos y los

organice en grupos ritmicos.

Asi, en primer lugar, los estudiantes han de saber que en espafiol se pronuncian
todas las silabas. No se deben subrayar demasiado las acentuadas ni oscurecer
demasiado las atonas. En segundo lugar, tienen que ser conscientes de que el
ritmo del castellano no suele alterarse en funcion de factores pragmaticos; el
énfasis y la prominencia de ciertos elementos se logra, mas que con recursos
prosddicos que pudieran afectar a la estructura ritmica general, mediante
procedimientos sintacticos, como el cambio en el orden de palabras [...]. Y en
tercer lugar, deben entender que las vocales pertenecientes a silabas atonas
apenas ven modificadas su cualidad ni su duracion o, al menos, mucho menos



de lo que ocurre en las lenguas que tradicionalmente se han descrito como
acentualmente acompasadas (GIL FERNANDEZ 2007: 317-318).

Entre las lenguas consideradas acentualmente acompasadas estan el portugués
de Brasil, el inglés, el aleman, el ruso, el chino mandarin, etc. Por el contrario, junto al
espafiol, el italiano, el francés, el japonés, el hungaro, etc. estdn caracterizados
tradicionalmente como lenguas sildbicamente acompasadas.

Muchos trabajos realizados sobre el PB revelan que la duracion de las silabas, a
nivel de palabra, se relaciona mas con la marcacion del acento que con la cantidad de

silabas. En la cadena hablada, la duracién de las silabas debe ajustarse motivada

[...] pelo ritmo derivado da concatenagdo dos acentos lexicais e da estrutura
prosddica do enunciado. [...] para se obter um efeito ritmo especifico. Nesses
processos, certamente, a duracdo deverd interagir também com as regras de
acento, de qualidade vocdlica, de entoagdo, de velocidade de fala (CAGLIARI,
MASSINI-CAGLIARI 1988, texto en linea).

En su estudio sobre el PB, CAGLIARI y MASSINI-CAGLIARI (1988)
observan como tendencias ritmicas que la silaba ténica se realiza como larga. Esto
ratifica la afirmacion de que el PB est4 en el rol de las “Lenguas acompasadas, esto es
de ritmo isoacentual. [...] En ellas, son las vocales acentuadas las que tienden a

aparecer con recurrente regularidad [...] (GIL FERNANDEZ 2007: 313).

El espafiol posee isocronia silabica, o sea, las silabas duran aproximadamente lo
mismo; en portugués, duran mas las que reciben el acento de intensidad y
menos las atonas o tonificadas (herencia del latin, que poseia vocales largas y
breves) y sus diptongos crecientes se prolongan aunque sean atonos. Ademas, la
ultima silaba tonica de un periodo (palabra tonica), en portugués, dura todavia
mas que las otras. Finalmente, la duracién portuguesa es enfatica de modo
diverso a la espafiola; o sea, cuando un brasilefio quiere transmitir sorpresa,
interés, censura, etc., prolonga la ultima silaba ténica; y el espaiiol, alarga la
ultima atona (MASIP 2004: 134).

Estas caracteristicas reveladas en muchos trabajos realizados demuestran que,
sobre todo en la region nordeste de Brasil, el brasilefio tiende a hablar de modo maés

lento (CAVALIERE 2010) principalmente porque suele realizar las silabas tonicas de



modo prolongado y las silabas atonas de modo relajado. También suele prolongar las
tonicas como recurso enfatico, como en [ pi:so] piso y [a’o:ra] ahora (MASIP 2004).
Basandonos en lo expuesto, presentamos en la proxima seccion los elementos

metodologicos que nos permitieron llevar a cabo esta investigacion.

3 Metodologia

Conforme a los objetivos de estudio, esta investigacion, inicialmente, es de tipo
descriptiva, pues en ella se registran y se analizan hechos sin interferir en el fendémeno
estudiado; en un segundo momento, se caracteriza como explicativa porque intenta
explicar el origen del fendmeno. También se caracteriza por un abordaje mixto porque
combina las fortalezas de la investigacion cuantitativa y cualitativa, es decir, estudia la
existencia numérica de errores de pronunciacion relacionados con el acento y el ritmo
en distintos niveles de aprendizaje, asi como describe y explica el proceso de
aprendizaje de estos elementos suprasegmentales del espafiol a brasilefios. Como
instrumentos de recogida de datos, se han utilizado tres pruebas de lectura con alta
variedad de fenomenos fonicos y una de habla semilibre. Para su elaboracion se han
tenido en cuenta manuales y libros de fonética y fonologia del espaiiol, como QUILIS y
FERNANDEZ (1985) y SANCHEZ y MATILLA (1992 [1974]), con adaptaciones a
nuestros objetivos. En la primera prueba (P1) hay una lista de 34 palabras con la <e>y
con la <i> en diferentes contextos; la segunda prueba (P2) esta compuesta por 10 frases
y la tercera (P3) es un texto con 80 palabras. La tltima prueba (P4), de habla semilibre,
se trata de un didlogo entre el profesor y los alumnos, sobre un tema elegido
previamente por el profesor de la asignatura. Las pruebas han sido grabadas
individualmente en salas de buena actstica de la propia universidad. Para las
grabaciones se ha utilizado una grabadora Digital Sony ICD-PX240 desarrollada
especialmente para la captacion de voz y con microfono con sensibilidad alta/baja,
carpetas para guardar y organizar las grabaciones, la funcion Noise Cut Inteligente para
reducir los ruidos de fondo durante la grabacion y conexion USB de alta velocidad.

Para el andlisis de las pruebas se ha hecho uso del transcriptor fonético

automatico® (con algunas adaptaciones de simbolos fonéticos mas acorde con la Gltima

3 http://www.aucel.com/pln/transbase html.
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version del AFI) y del programa PRAAT, una herramienta para el andlisis de voz de
libre acceso, creado por Paul BOERSMA y David WEENINK (2012), de la
Universidad de Amsterdan. Las pistas acsticas utilizadas para analizar el acento y el
ritmo han sido la Frecuencia Fundamental (F0) y la duracion de la vocal.

La muestra utilizada fue la probabilistica estratificada, pues la seleccion de los
participantes se realizdé por medio de estratos donde la variable ha sido el nivel de
estudios y el tiempo de instruccion y se exigid que todos los participantes debian ser: (a)
estudiantes de licenciatura en Letras espafiol de una misma institucion; (b) hablantes del
PB; (c) estar en los niveles inicial (N1)*, intermedio (N2)’ o avanzado (N3)° de
aprendizaje y (d) no haber vivido en ningln pais nativo de lengua espafiola durante mas
de seis meses. Para elegir los sujetos’ con este perfil, se ha pedido, inicialmente, que los
estudiantes de los niveles en cuestion rellenaran una ficha denominada ficha del
informante y tras su analisis se ha concluido que participarian en la investigacion ocho
alumnos de cada nivel de aprendizaje, es decir, hemos trabajado con veinticuatro
participantes en total.

Por tratarse de un estudio relacionado con la ensefianza de lenguas proximas, se
ha discutido y reflexionado sobre el fendmenos de la transferencia lingiiistica® y el papel
de la lengua materna en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas
tipologicamente proximas como portugués y espafiol; también se ha analizado acerca de
la permanencia o no de determinados errores en la interfonologia de los aprendices.

En la préoxima seccién seguimos con la exposicion de nuestros resultados,

describiendo lo que ha sucedido en el habla de nuestros sujetos.

* Los aprendices que ya habian aprobado las asignaturas de Fundamentos de lingua espaiiola y lingua
espanhola I y estaban finalizando /ingua espanhola I1.

> Los aprendices que ya habian aprobado las asignaturas del N1 maés /ingua espafiola 1II y estaban
finalizando lingua espariiola IV.

® Los aprendices que ya habian aprobado las asignaturas de los niveles N1y N2 mas /ingua espaiiola V'y
estaban finalizando /ingua espariola VI.

7 Para el consentimiento de la grabacion y del andlisis de datos, les pedimos un permiso escrito que ha
sido firmado por los participantes. No se hizo apreciacion de CEP porque la universidad participante solo
lo exige para investigaciones en el area de la salud.

% En este trabajo, consideramos el fenémeno de la transferencia lingiiistica como la aparicién de reglas y
subsistemas fosilizados que aparecen en la Interlengua como resultantes de la influencia de la LM del
aprendiz o de otras lenguas aprendidas antes; sin embargo, tampoco dejamos de considerar la
transferencia como una estrategia disponible para compensar la carencia de conocimientos en la lengua
extranjera, usada para facilitar el aprendizaje cuando los conocimientos del aprendiz no son suficientes.



4 Resultados

Inicialmente presentamos los resultados de los errores. Para ello, los separamos
en categorias (tipos de errores y niveles). De esa manera, tenemos una vision general de

como los errores se han comportado en cada nivel.

Tabla 1 — Errores de pronunciacion del acento y ritmo por pruebas

Tipo de | N1/ N1/ N1/ N1/ | N2/ [ N2/ | N2/ [ N2/ | N3/ | N3/ [ N3/ | N3/
errores | P1 P2 P3 P4 | P1 P2 (P3 | P4 P1 P2 |P3 | P4

Acento |15 12 - - 14 |11 |- 23 9 5 - 20

Ritmo |320 (373 | 407 |148 320 [362 [328 [1.325 | 320 | 354 | 352 | 831

Fuente: Elaboracion propia.

En todas las pruebas y niveles de aprendizaje, predominan los errores de ritmo,
es decir, estos errores estdn muy presentes tanto en las pruebas de lectura como en las
de habla semilibre. Los de acento aparecieron en todos los niveles de aprendizaje; sin
embargo, en la prueba 3, la de lectura del texto, no hubo la presencia de esos errores en
ninguno de los niveles. En el nivel inicial, no hay errores de acento en la prueba de
habla semilibre (P4); sin embargo aparecen en mayor cantidad en los niveles

intermedio y avanzado.

Tabla 2 — Errores de pronunciacion del acento y ritmo por pruebas

Tipo de errores N1 N2 N3 Total
Acento 27 (25%) 48 (44%) 34 (31%) 109 (4%)
Ritmo 1.248(23%) [ 2.335(43%) | 1.857 (34%) 5.440 (96%)
Total 1275 2383 1891 5.549

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con lo que se ha observado en las pruebas analizadas y expuestas en
la tabla 1, se pueden comentar los siguientes aspectos sobre los errores de acento (4.1)
y los de ritmo (4.2). Es importante sefialar que los aspectos suprasegmentales tratados
en este articulo estan interconectados; por lo tanto, no es posible hablar de ritmo sin

mencionar caracteristicas acentuales.



4.1 Los errores de acento

Se determina el acento al poner en relieve una unidad lingiiistica (silaba). En las
pruebas se han encontrado errores de acento como la pronunciacién equivocada de la
silaba tonica de palabras como chimenea, alheli, hacia, hacia, conyuge, debido, herida
y arbol; estas palabras han sido pronunciadas como [fﬁ'ménea], [a’leli]/[ "aleli], [a’sia],

[asja], [koni Jjuxe]/[konijju xe], [ defido], [ erida] y [ac Bol], respectivamente.

Figura 1 — Espectrograma/oscilograma de [ "aleli]-N214
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Fuente: Elaboracion propia.

En el espectrograma, el FO de [a] ha sido 927Hz, de [le] 627,4Hz y de [li]
344,5Hz; la duracion de ["a] ha sido de 0, 224s, la de [le] 0,220s y la de [li] 0,204s; la
intensidad de [a] ha sido 87,2dB, de [le] 84,2dB y de [li] 82,8dB. Como la percepcion
del acento, en espafiol, depende de estas caracteristicas, la silaba tonica ha sido ["a] y

no [li] segiin muestran los datos. Ademas el negror de los formantes deja claro que [a]

es la silaba tonica.



4.2 Los errores de ritmo

En la lengua espafiola, no se deben alargar demasiado las silabas acentuadas ni
acortar excesivamente las atonas. Todas las silabas deben durar aproximadamente lo
mismo; sin embargo, en nuestro andlisis lo que se ha observado en todos los niveles de
aprendizaje ha sido la pronunciacion de las silabas tonicas de modo mas enfatico y
alargado que las atonas. Seguin CAVALIERI (2010), se nota en la variante hablada en el
nordeste de Brasil una lentitud en la pronunciacion de los sonidos; esto puede explicar
el prolongamiento de las silabas tonicas realizadas por los hablantes. Esta lentitud se ha
observado en el habla de los informantes pues ademas de prolongar las silabas tonicas,
en muchas de las situaciones analizadas, en las pruebas de lectura, han pronunciado
muchos sonidos de modo lento; como se puede observar en el espectrograma siguiente,
la [a] tonica de ['labas] /avas ha tenido una duraciéon de aproximadamente 0,123s y la
atona 0,070s. En [ka'beza] cabeza la vocal tonica [e] tuvo duracion 0,158s, la [a]
pretonica 0,091s y la [a] postonica 0,068s. La [I] de ['labas] 0,109s y la [1] de [la]
0,089s.

Figura 2 — Espectrograma/oscilograma de [te "la:baz la ka'be:sa kd:mo "e:s]-N313
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Fuente: Elaboracion propia.

Esta lentitud observada en las pruebas de lectura puede estar vinculada a las

caracteristicas ritmicas que presenta la lengua materna de los hablantes; en nuestro caso,



el portugués, una lengua de ritmo isoacentual, es decir, las silabas que reciben el acento
de intensidad duran mas que las 4tonas; también podria estar relacionada con el grado
de dependencia del medio escrito en el que se suele dar mas atencion a la forma correcta
de articulacion de los sonidos que al contenido, sin embargo, al analizar la prueba de
habla semilibre, los resultados no han cambiado, como se puede observar en los

resultados presentados en las tablas 1 y en el espectrograma de la figura 3:

Figura 3 — Espectrograma/oscilograma de [mi 'ka:sa kom-mi fa'mi:1ja]-N318
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Fuente: Elaboracion propia.

En la frase [mi "kasa kém-mi fa'milja] mi casa con mi familia, la primera [a] de
['kasa] tiene una duracion de 0,264 segundos y la segunda 0,224 segundos. Si
consideramos que el espafiol es una lengua de ritmo isosildbico porque en su
pronunciacion las silabas tienden a mantener una duracion similar, nuestros informantes
han cometido muchos errores de ritmo, pues alargaron demasiado las silabas acentuadas

en comparacion con las atonas.

4.3 Comparativo de los errores

En esta secciéon hablamos sobre el origen de los errores analizados asi como

comparamos su aparicion en los distintos niveles. En el grafico 1, ensefiamos las



realizaciones de cada elemento, segin el nivel de ensefanza y aprendizaje que los

sujetos se encuentran.

Grafico 1 — Realizaciones del acento y de las pausas por niveles de aprendizaje
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Fuente: Elaboracion propia.

En este estudio sobre el acento y el ritmo en la pronunciacion los estudiantes
potiguares y cearenses de espafiol, se han encontrado 5.549 realizaciones equivocadas.
El mayor numero y consecuentemente el mayor porcentaje de errores encontrados son
los relacionados con el ritmo con un total de 5.440 (96%) errores (1.248 {23%} en el
N1, 2.335 {43%} en el N2 y 1.857 {34%} en el N3); en segundo lugar, estan los
errores de acento, con 109 {4%} errores (27 {25%} en el N1, 48 {44%} en el N2 y 34
{31%} en el N3). Es importante aclarar que el nimero de estos errores es menor en N1
porque la extension de la prueba 4 (habla semilibre) es menor que en los niveles N2 y
N3, pues, en el N1, los alumnos atn no tienen conocimientos lingiiisticos suficientes
para hablar durante mucho tiempo sobre determinado tema. Si comparamos estos dos
tipos de errores analizados, los de ritmo estan presentes en todos los niveles de
aprendizaje y siguen siendo muy altos en el N3, momento en el que los alumnos ya
estan finalizando el curso.

El origen de estos errores, en todos los niveles de aprendizaje, puede ser: (a) la
naturaleza del soporte escrito (lectura), (b) la falta de fluidez habitual en todos los
aprendices de lenguas extranjeras o (c) las caracteristicas de la variante hablada en la
region nordeste de Brasil, donde se suelen pronunciar mas lentamente los sonidos,
principalmente las silabas tonicas. Sin embargo, el porqué de la permanencia de estos
errores durante todo el proceso de aprendizaje puede ser, de acuerdo con BLANCO

(2014), BERTOLI RIGOL (2005) y FARIAS (2018): (a) la insuficiente formacion que



reciben los profesores; (b) las pocas instrucciones que reciben los estudiantes para
aprender los elementos suprasegmentales y (c) las pocas actividades utilizadas en clase
para esta finalidad.

Aun sobre el origen de esos errores, se observa que son errores interlinguales, es
decir, resultantes de la transferencia que hacen los alumnos de las reglas de su LM a la
lengua que aprenden (no se han observado errores influenciados por otras lenguas, ni
tampoco por la aplicacion incorrecta de las reglas de la lengua meta). Por lo tanto, el
alumno sigue teniendo, incluso en el nivel avanzado, su lengua materna como referencia
a la hora de pronunciar en espafol.

A pesar de que los alumnos participantes en este estudio no son los mismos en
los tres niveles observados, sentimos la necesidad de discutir acerca de la permanencia
o no de estas realizaciones en la interlengua oral de los aprendices. Asi, hemos
considerado errores fosilizados aquellos que han permanecido en el nivel avanzado de
aprendizaje y no fosilizados los que han desaparecido.

Al observar la permanencia, o no, en los diferentes niveles de aprendizaje, se
concluye que los dos tipos de errores estudiados se fosilizaron, puesto que estan
presentes en los niveles inicial, intermedio y avanzado de aprendizaje. Se nota que los
errores de ritmo, con 5.440 (96%) errores (1.248 {23%} en el N1, 2.335 {43%} en el
N2 y 1.857 {34%} en el N3), son persistentes pero que descienden significativamente
del N2 al N3; este descenso muestra que su resistencia a la correccion ha disminuido;
los errores de acento, con 109 (4%) errores (27 {25%} en el N1, 48 {44%} enel N2y
34 {31%}), también son persistentes y, a pesar del descenso en el N3, ambos errores se

han fosilizado.

5 Consideraciones finales

El objetivo general de este estudio ha sido analizar los errores de pronunciacion
relacionados con el acento y el ritmo en la interlengua de estudiantes potiguares y
cearenses de Letras espanol. Tras el analisis de las pruebas recogidas durante esta
investigacion, se puede afirmar que los errores mas presentes han sido los de ritmo

(1248 en el N1, 2335 en el N2, 1857 en el N3); los aprendices transfieren las



caracteristicas de su lengua materna, el PB, hacia el espaiol puesto que el portugués es
una lengua de ritmo isoacentual y el espafiol de ritmo isosilabico. Estos errores son
permanentes en los tres niveles de aprendizaje y se fosilizaron, ya que estan presentes
en todos los niveles de aprendizaje. Tanto los errores de acento como los de ritmo no
dificultan la comunicacion, pero marcan mucho el acento extranjero del aprendiz.

No se puede descartar que algunas caracteristicas de las variantes habladas en
las ciudades donde viven estos informantes sean el origen de estos errores. Sin embargo,
las explicaciones que podemos dar para su mantenimiento en todos los niveles de
aprendizaje puede ser, de acuerdo con estudios ya realizados por BLANCO (2014),
BERTOLI RIGOL (2005) y FARIAS (2018), la insuficiente formacion que los
profesores reciben para la ensefianza de la pronunciacion; las pocas instrucciones que
reciben los estudiantes para aprender los elementos suprasegmentales y las pocas

actividades utilizadas en clase para esta finalidad.

Referencias bibliograficas

BERTOLI RIGOL, Marta. La pronunciacion en la clase de lenguas extranjeras. In:
Revista Phonica 1, 2005, 1-27.

https://revistes.ub.edu/index.php/phonica/article/view/5565. (27/09/2018).

BLANCO, Andrea. Andlisis del cubrimiento dado a la pronunciacion en manuales
vigentes de E/LE: recomendaciones para optimizar su inclusion en el Enfoque
Comunicativo. Trabajo de fin de Master. Méaster europeo en aprendizaje y ensefianza de
espafiol en contextos multilingiies e internacionales/Universidad Libre de Berlin, Berlin,
2014. https://refubium.fu-berlin.de/handle/fub188/15792. (09/07/2019).

BOERSMA, Paul.; WEENIK, David. Praat: doing phonetics by computer. Version
5.1.43. 2012. http://www.praat.org. (26/06/2019).

CAGLIARLI, Luis Carlos; MASSINI-CAGLIARI, Gladis. Duracao silabicas em
portugués do Brasil. In: Delta 14, Sdo Paulo, 1988.
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-44501998000300005&1
ng=en&nrm=iso&tlng=pt. (28/03/2016).

CANTERO, F. J. Teoria y analisis de la entonacion. Barcelona: Edicions Universitat
Barcelona, 2002.

CANTERO, Francisco José. Fonética y didactica de la pronunciacion. In: MENDOZA,
A. (org.). Didactica de la lengua y la literatura. Madrid: Prentice Hall, 2003.


https://revistes.ub.edu/index.php/phonica/article/view/5565
https://refubium.fu-berlin.de/handle/fub188/15792
http://www.praat.org
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-44501998000300005&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-44501998000300005&lng=en&nrm=iso&tlng=pt

http://www.publicacions.ub.edu/revistes/phonica-biblioteca/10_AMH.pdf.
(09/03/2015).

CAVALIERE, Ricardo. Pontos essenciais em fonética e fonologia. 2. ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira/Lucerna, 2010.

CRISTOFARO-SILVA, Thais. Dicionario de fonética e fonologia. Sao Paulo: Contexto,
2017.

ENCINA, Alonso. ;Coémo ser profesor/a y querer seguir siéndolo? Madrid: Edelsa,
1995.

FARIAS, Maria Solange. La ensefianza de la pronunciacion del espafiol a estudiantes
potiguares y cearenses: diagnostico y propuesta didactica. Tesis de Doctorado. Facultad
de Filologia/Universidad de Salamanca, Salamanca, 2018.

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/26/26_0317.pdf.
(28/08/2019).

GIL FERNANDEZ, Juana. Fonética para profesores de espaifiol: de la teoria a la
practica. Madrid: Arco/Libros, 2007.

MASIP, Vicente. Fonologia y ortografia espafolas: curso integrado para brasilefios.
Recife: Bagaco, 2004.

MORGAN, Terrel A. Sonidos en contexto: una introduccion a la fonética del espafiol en
especial referencia a la vida real. United States: Yale, 2010.

POCH OLIVE, Dolors. Fonética para aprender espafiol: pronunciacion. Madrid:
Edinumen, 1999.

QUILIS, Antonio; FERNANDEZ, Joseph A. Curso de Fonética y Fonologia Espafiolas
para estudiantes angloamericanos. 11. ed. Madrid: Instituto de Filologia, 1985.

SANCHEZ, Aquilino; MATILLA, J. A. Manual practico de correcciéon fonética del
espafiol. Madrid: SGEL S. A., 1992 [1974].

SELINKER, L. Interlanguage. In: MUNOZ LICERAS, J. (comp.). La adquisicion de las
lenguas extranjeras. Madrid: Visor, 1992 [1972].


http://www.publicacions.ub.edu/revistes/phonica-biblioteca/10_AMH.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/26/26_0317.pdf

