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Resumo: Como professoras de lingua espanhola, muito nos interessa e instiga o processo de
ensino-aprendizagem dessa lingua, em especial, no que concerne a oralidade. Desse modo, nos
debrucamos nesse artigo a cumprir dois grandes objetivos, a saber: (i) verificar se os
sujeitos-aprendizes de Espanhol como Lingua Estrangeira realizam transferéncias fonéticas de
sua Lingua Materna, quando realizam determinados sons/fones em sua Lingua Estrangeira Alvo
e (i) analisar se essas transferéncias, caso existam, sdo minimizadas ou até extintas apds os
sujeitos serem expostos a nossa metodologia, intitulada “Descricdo e Didatizagdo de sons em
espanhol”. Vale dizer que essa metodologia se divide em 5 (cinco) etapas: 1. tomada de
consciéncia, por parte do sujeito-aprendiz, de como realiza os sons em Espanhol como LE e em
como se esperava que realizasse na lingua alvo; 2. descricdo articulatoria dos fones/sons, 3.
percepgdo da realizagdo dos sons; 4. repeticdo mimética/treinamento dos sons; 5. producao,
desses sons, calcada na atengao.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; lingua materna (LM); lingua estrangeira alvo (LEA);
transferéncia fonética; descricao e didatiza¢ao de sons em espanhol.

Resumen: Como profesoras de lengua espafiola, mucho nos interesa e instiga el proceso de
ensefianza-aprendizaje de esa lengua, en especial, lo de la oralidad. De ese modo, nos
dedicamos en ese articulo a cumplir dos grandes objetivos, a saber: (i) verificar si los
sujetos-aprendices de espafiol como lengua extranjera realizan transferencias fonéticas de su
lengua materna cuando realizan determinados sonidos/fonos en su lengua extranjera meta y (ii)
analizar si esas transferencias, caso existan, se minimizan o incluso desaparecen, tras la
exposicion de los sujetos a nuestra metodologia, “Descripcion y Didatizacion de sonidos en
espafiol”. Vale decir que esa metodologia se divide en 5 (cinco) etapas: 1. concientizacion por
parte del sujeto-aprendiz de como realiza los sonidos en Espafiol como LE y en como se
esperaba que lo realizase en su lengua meta; 2. descripcion articulatoria de los fonos/sonidos, 3.
percepcion de la realizacion de los sonidos; 4. repeticion mimética/adiestramiento de los
sonidos; 5. produccion, de esos sonidos, basada en la atencion.

Palabras-clave: ensefianza-aprendizaje; lengua materna (LM); lengua extranjera meta (LEM);
transferencia fonética; descripcion y didatizacidén de sonidos en espaiiol.
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Segundo ABERCOMBRIE (1956) apud GIL (2007), ndo ¢é possivel ensinar uma
lingua estrangeira a nenhum tipo de aluno, sejam quais sejam os objetivos e os métodos,
sem dedicar certa atenc¢ao a pronuncia.

No entanto, na histdéria do ensino de linguas estrangeiras, a importancia que se
deu a pronuncia variou enormemente. Com o método “Gramadtica e tradugdo”, por
exemplo, a atengdo que se deu a pronuncia foi praticamente zero. Ja& no método
audiolingual, a pronuncia passou a ocupar papel principal, sendo o “acento nativo” o
objetivo maior do aprendiz. Quando chegou o enfoque comunicativo, por volta da
década de 90, a pronuncia recuperou, relativamente, sua importancia, pois se deu
supremacia a comunicacdo oral. Todavia, o objetivo passou a ser a inteligibilidade e ndo
mais o acento nativo, considerando-se este Ultimo como algo pouco realista e
desnecessario para a maioria dos que se dedicam a aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira (LE) (JENKINS, 2000 y 2002).

Analisando os documentos oficiais — os PCN do EF (1998), os PCN do EM
(1999), os PCN+ (2002), as OCEM (2006) — que regem nossa educagdo bdsica,
DORDRON (2017) sinaliza que estes até priorizam a habilidade de compreensao
leitora, mas ndo retiram a importancia das habilidades orais; s6 ndo as colocam em
primeiro plano, devido as dificuldades de sua pratica efetiva. Aponta também que houve
uma alteragdo relevante no tratamento dado a oralidade na ultima edi¢ao do PNLD e
traz criticas consideraveis, no quesito oralidade, a todas as cole¢des aprovadas.

Vale dizer que um professor ou aprendiz de linguas ndo precisa ser um fonetista
ou fondlogo especializado nem tem que ensinar ou aprender fonética e fonologia
tedricas, mas sim pronuncia. Deve conhecer o funcionamento dos drgaos articulatorios e
as caracteristicas fonicas da lingua que esta ensinando ou aprendendo. Necessita
também entender que as transferéncias dos estudantes nunca sdo casuais, mas
compreensiveis, diagnosticaveis e corrigiveis a partir dos proprios conhecimentos de
fonética e fonologia da primeira lingua/lingua materna, juntamente com a segunda
lingua/lingua estrangeira do aprendiz que estd ensinando ou aprendendo (GIL, 2007).

A inser¢@o mais efetiva da prontincia nas aulas de Espanhol como LE nos parece
pertinente e podemos nos calcar em argumentos como os de OLIVEIRA e KAUARK
(2011), quando afirmam que “para se chegar a plenitude da comunicacdo oral, faz-se

necessaria a soma de todas as competéncias ditas parciais, o que inclui o



desenvolvimento da competéncia fonético-fonoldgica”. Com essa afirmagdo, pode-se
dizer que, para que haja inteligibilidade, ¢ necessario o desenvolvimento de uma
competéncia linguistico-comunicativa.

Tendo em vista o estudo de MACLAUGHIN (1987) em defesa de que o
aprendiz utiliza estratégias, mecanismos, taticas e procedimentos de sua lingua materna
(LM) no processo de aprendizagem de uma LE, bem como a tese de PINTO (2009)
comprovando que os aprendizes transferem a entoacdo da LM para a LE, nos parece
imprescindivel um olhar especial para a pronuncia dos aprendizes de linguas
estrangeiras, a fim de que estes desenvolvam, de fato, sua competéncia
linguistico-comunicativa oral na Lingua Estrangeira Alvo (LEA), evitando, assim,
problemas, mal entendidos na comunicagao.

A fim de ter esse olhar, este artigo objetiva: (i) verificar se os aprendizes de
Espanhol como LE pronunciam os 8 (0ito) sons selecionados para a pesquisa[e];[ o ];
[al;[tL[d];[x];[1];[T]como o fazem em sua Lingua Materna (LM); (i1) analisar
se os aprendizes deixaram de pronunciar os sons como em sua LM e passaram a
pronuncia-los como o esperado na LEA, apds serem expostos a nossa metodologia; e
(iii) propor uma metodologia a ser levada as salas de aula, a fim de um aprimoramento
da prontncia dos sons considerados como “problematicos” para os aprendizes de
Espanhol como LE.

O presente trabalho se deve a nossa percep¢do de que os sujeitos-aprendizes de
Espanhol como LE transferem alguns sons de sua LM para a LEA, fato este que pode
gerar ruidos, inviabilizando a tdo almejada inteligibilidade. Sendo assim, nos
debrugamos numa metodologia focada na prontncia desses sons, considerados
“problematicos”, buscando aprimorar a competéncia linguistico-comunicativa dos
aprendizes.

Vale ressaltar que essa metodologia foi idealizada pela pesquisadora PINTO,
junto a seu grupo de estudos, e era voltada, a principio, para a descri¢ao e didatizagao
da entoacdo. Uma vez que os resultados obtidos foram muito produtivos, como se pode
verificar no artigo de Pinto, Rondinini e Dionisio (2013), a propria pesquisadora decidiu
por implementa-la também para com os segmentos/sons. Por conta disso, passou a
intitular-se também “Descri¢do e didatizacdo dos sons em espanhol”. A referida

metodologia se divide em 5 (cinco) etapas: 1. tomada de consciéncia por parte do



sujeito-aprendiz de como realiza os sons em Espanhol como LE e em como se esperava
que realizasse na lingua alvo; 2. descri¢do articulatoria dos fones/sons, 3. percepgao da
realizagdo dos sons; 4. repetigdo mimética/treinamento dos sons; 5. producao, desses
sons, calcada na atencao.

Nossa hipotese para este estudo era a de que os sujeitos-aprendizes de Espanhol
como LE realizariam esses sons “problematicos” como em sua LM e de que quando
expostos a metodologia deixariam de fazé-lo. Sendo assim, a metodologia teria €xito no
ambito segmental, tal qual teve no ambito prosddico — hipotese esta que, felizmente, se
concretizou.

Nosso estudo estd organizado da seguinte forma: na se¢do 1 tratamos do porqué
da transferéncia fonética de alguns sons para aprendizes de Espanhol como LE; na
secdo 2 apresentamos a metodologia utilizada nessa pesquisa e na se¢do 3 analisamos e
discutimos os resultados gerados nesta investigacdo. Por fim, apresentamos as

consideragdes finais, a fim de sintetizar os principais pontos de nosso trabalho.

1 Sons considerados “problematicos” em Espanhol como LE para
sujeitos-aprendizes: o porqué da transferéncia fonética

Segundo ORTIZ ALVAREZ (2002), do ponto de vista da didatica do ensino de
linguas, ¢ lugar comum considerar que o portugués e o espanhol sdo linguas proximas, o
que seria um beneficio no inicio da aprendizagem, mas que nos estagios mais avangados
se torna uma dificuldade. Da mesma forma, PINTO (2009) nos adverte que a
“proximidade” que ha entre as linguas contribui para uma compreensao inicial que pode
desinibir o aluno na etapa inaugural, colocando-o como falso iniciante, no entanto, mais
tarde, quando o nivel de complexidade aumenta e essa “proximidade” j& ndo ¢ tdo
evidente assim, a tendéncia ¢ que o aprendiz cometa transferéncias que se nao forem
sinalizadas e retificadas poderdo se tornar fossilizaveis.

Segundo CINTRAO (2006), Richman afirma em seu estudo de 1965 que as duas
linguas — portugués e espanhol — compartilham sim um nimero consideravel de
caracteristicas. Realmente, o portugués e o espanhol coincidem de forma significativa;
todavia, ha importantes pontos de diferenca entre as duas linguas.

Essa compatibilidade acontece devido as semelhangas fonéticas, sintaticas,



lexicais, morfoldgicas e semanticas que as duas linguas partilham. Apesar disso, ¢
incorreto dizer que essas parecencas sao igualdades. Elas sdo proximas, semelhantes,
mas ndo iguais. Pois se assim fossem, seriam uma sé lingua. Por consequéncia, essa
falsa nocdo de paridade acaba por causar problemas na produgdo de certos sons da
Lingua Espanhola por parte dos estudantes brasileiros, como o fendmeno da
transferéncia linguistica.

Segundo SNOW, GRIFFIN e BURNS (2005), a transferéncia linguistica pode
ser tratada a partir de trés perspectivas muito diferentes: o behaviorismo ou
condutivismo; 0 nativismo, mentalismo ou gerativismo; e o funcionalismo ou
interacionismo. A que melhor contempla nossa pesquisa ¢ a perspectiva behaviorista.

Com relagdo ao ensino de linguas, os behavioristas consideram que a LM
consiste numa série de informagdes ja formada e numa cadeia de habitos e
comportamentos ja estabelecidos. Ao se aprender uma LE, o processo ¢ o mesmo, mas
por j& existirem os habitos da LM, o aprendiz tera de reaprender ou reforgar os novos
héabitos da LE através da pratica repetitiva.

Esta teoria behaviorista foi a base de estudos nos quais se observam e analisam
“erros” que os aprendizes de LE cometem. Esses “erros” parecem ter como causa uma
transferéncia negativa (interferéncia) de conhecimentos de LM. Buscaremos verificar
com nossa pesquisa se essa causa procede.

A solugdo para ndo se cometer mais esses “erros” seria repetir os novos habitos
da lingua estrangeira tantas vezes quantas fossem necessarias para poder eliminar os
velhos habitos da lingua materna. Essa repeticdo constitui o ultimo passo de nossa
metodologia, pois acreditamos que o ato de repetir real¢a os habitos da LE e erradica os
habitos da LM que acabam influenciando na aprendizagem de uma nova lingua.

GASS e SELINKER (1983) julgam que ¢ realmente possivel € ndo incompativel
ver a aprendizagem de LE como um processo, no qual os estudantes criam porcdes de
conhecimento a partir dos dados de LE que lhes sdo compreensiveis e da utilizacdo do
conhecimento da LM, bem como de outras ja aprendidas, na aquisi¢ao/aprendizagem da
nova lingua pelo aprendiz.

O aprendiz iniciante usa como estratégia comunicativa o “empréstimo” de sua
lingua materna. Essa transferéncia, esse empréstimo dos saberes da LM na

aprendizagem de LE ¢ um processo natural que o aprendiz realiza, conforme afirma



ODLIN (1989). No caso especifico do empréstimo de sons, essa transferéncia se da
devido a um “conforto fonético” do falante, que por estar produzindo um som que nao
existe na sua lingua, realiza um que mais se aproxima de sua lingua materna; o
fendmeno ¢ chamado de transferéncia fonética.

Neste estudo, nos detivemos na produgdo articulatoria de 8 (oito) fones ditos
“problematicos”, asaber: [e ; [o s [a; [t [dL[x];[1]e[T] Além destes,
outros 16 sons também foram apontados por MASIP (1998) como “problematicos”:
[iL[ul[pLlbL kL [ghfhle[shly L[ ImE[nnk[A]elr]

MASIP (1998), em seu livro “Fonetica Espanhola para brasileiros”, explicita
em que contextos ocorrem essas transferéncias e o porqué, como se pode ver a seguir:

- O fone [ e ], vogal médio anterior, também chamado fechado em espanhol, ¢
transformado em [ ¢ ], vogal médio/baixo, também chamado aberto. Isso ocorre
especialmente em silaba tonica livre ou travada ndo seguida de consoante nasal, porque
ha a influéncia do “e” breve latino que assim se plasmou em portugués e por iSso 0s
estudantes de Espanhol como LE realizam essa transferéncia, como por exemplo: [sjéte
— sje’te], siete, ou [européa — europe’a], europea.

- O fone [ o ], vogal médio posterior, também chamado fechado, apresenta a
mesma “problematica” do fone [ e ], nos mesmos contextos e pelas mesmas causas: ¢
transformado em [ o ], vogal médio/baixo posterior, também chamado aberto, pela
influéncia do “o” breve latino, como nas palavras [6ra — o'ra], hora, ou [majores —
majo’res|, mayores.

- O fone [ a ] sofre o fendmeno na nasalizacio quando se encontra
imediatamente antes de consoantes nasais, seja na mesma silaba ou em silaba diferente,
atona ou tonica, como por exemplo: [kdma — ka:ma], cama, ou [kantante — ka:ta:te],
cantante. Essa variacdo provém da interferéncia da lingua materna, que nasaliza o
fonema /a/ nos contextos apontados.

- O fone [ t ], quando situado antes da vogal [ 1], tende a ser pronunciado como
[t/], como nas palavras [tia — tfia], tia, ou [redlme:ti — redlm:tfi], realmente. Isso
ocorre porque quando esse fone aparece imediatamente antes do [ 1 ] tdnico ou atono,
que graficamente se escreve e, i, segundo o contexto, em algumas regides se pronuncia
[t[], como por exemplo na fala carioca.

- O fone [ d ] sofre a mesma interferéncia do fone [ t ] nos mesmos contextos e



pelas mesmas causas: ¢ transformado em [d3] quando se encontra imediatamente antes
do [ i ] tonico ou atono, que graficamente se escreve e, i, segundo o contexto. Em
algumas regides se pronuncia [d3], da fala carioca, conforme observado nas amostras:
[dia — d3ia], dia, ou [pjérdi — pjérd3i], pierde.

O fone [ x ] ndo existe no portugués, por isso, o brasileiro tende a articular esse
som como [ 3 ]|, veja: [xamas — 3amas], jamds, ou [berxél — berzél], vergel; ou como
[R]: [xamOn — RrRamon], jamon, ou [berxél — berél], vergel. Isso ocorre porque, em
portugués, tanto g, diante de i € e, quanto j, diante de qualquer vogal, articulam-se [ 3 ],
mas as mesmas grafias, nos mesmos contextos, se articulam [ x ] em espanhol, no
entanto, o estudante ndo consegue articular esse som.

- O fone [ | ] ¢ velarizado em posicdo pds-vocalica, em final de silaba,
transformando-se em [ 1 ], como por exemplo: [kdldo — kaldo], caldo, ou [soltar —
soltar], soltar. A explicagdo para esse dano se da porque, na lingua portuguesa, esse
mesmo fone em mesma posi¢ao ¢ articulado como a vogal /u /.

- O fone [ 1 ], vibrante multiple, ¢ sempre realizado como velar [ R ] pelos
brasileiros, isso porque esse fonema nao existe em portugués, mesmo que aparega Como
alofone na regido Sul do pais, como podemos observar nas palavras: [fiko — Rriko],
rico, ou [karo — karo], carro.

Os aprendizes tomam emprestados sons de sua LM para a LEA, muitas vezes,
por um “conforto fonético”, ora porque nao ha aquele som na sua lingua e buscam um
parecido, ora porque na sua lingua, naquele contexto, ¢ daquela forma que se realiza e
assim repetem o movimento articulatorio. No entanto, tais empréstimos podem gerar
inteligibilidade, pois quica o interlocutor ndo compreenda o que o outro esta dizendo,
por ndo entender uma vogal nasalizada ou aberta ou uma consoante articulada como
vogal ou porque ocorre mudanga de significado, como no caso da realizagdo do /t/ como
/tf/. Em portugués, as realizacdes [t] e [t[] sdo simples realiza¢cdes alofonicas do fonema
/t/, o que ndo interfere no significado das palavras. No entanto, em espanhol, os
fonemas /t/ e /tf/, justamente por serem fonemas, alteram o significado das palavras,
como em “Tico” e “chico”, diferenca ndo encontrada na lingua materna dos brasileiros
aprendizes de espanhol.

A fim de verificar como os aprendizes de Espanhol como LE, brasileiros,

radicados no Estado do Rio de Janeiro e residentes da Baixada Fluminense, estdo



realizando esses sons considerados como “problematicos”, nos dedicamos a realizar

esta investigacgao.

2 Metodologia

Como neste estudo objetivamos investigar a realizagdo de 8 (oito) fones/sons
considerados “problematicos” para aprendizes brasileiros de Espanhol como LE,
gravamos 4 (quatro) aprendizes do sexo feminino, do 2° periodo do curso de Letras
(Portugués/ Espanhol) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, com idades
entre 18 e 20 anos.

A escolha pelo publico feminino se justifica pelo fato de grande parte dos
estudantes do curso de Letras nesta universidade ser composta por mulheres. Ademais
da predominancia do sexo feminino, também ndo nos pareceu adequado mesclar o
género, por isso optamos por buscar uma simetria entre os informantes.

Utilizamos, como base para o corpus da pesquisa, um texto transcrito
grafematicamente, a partir de um 4udio de uma falante do Peru, extraido do site
www.audio-lingua.eu. A escolha desse texto se deu por dois motivos, a saber: (i) pela
presenga dos 8 (oito) fones trabalhados e (ii) pelo tema do texto, ‘Empoderamento

feminino’, j& que nossas informantes sdo 4 (quatro) mulheres.

Corpus: Transcri¢ao grafematica do dudio de uma falante do Peru chamada Daisy

El sentimiento de empoderamiento

Entre los jovenes peruanos, se esta desarrollando mucho el sentimiento de

empoderamiento gracias a las marchas en particular.

Creo que muchos paises en Sulamérica, o al menos en Peru, siguen a veces teniendo
muchas personas la idea de que la mujer debe estar en casa y debe atender al hombre.
Digamos que ese es el pensamiento que tenian por ejemplo mis abuelos o a los papas
de mis abuelos, pero creo que estas nuevas generaciones, al menos mi generacion, ya

estamos teniendo un pensamiento mas critico, por lo menos mas progresistas. Estan
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pidiendo la olla del feminismo, y de las reformas, y de las marchas, y cada vez los
Jjovenes somos mas conscientes de que el pueblo, si nos juntamos y hacemos algo, si
tenemos interés de hacer algo, nos podemos juntar y tenemos el poder para hacerlo de
modo en ese sentido de empoderamiento, gs algo que se esta desarrollando mucho
mas en la mentalidad de los jévenes ahora. En Lima atn estamos oyendo muchas
marchas acerca del aborto, ;legalizar el aborto es terapéutico? o el aborto en general,
para que las mujeres tengan decision sobre su cuerpo. [;Qué mas?] La marcha por los
derechos homosexuales, la union civil o el matrimonio igualitario, también sobre
elcuidado de los animales, no al maltrato animal [si, mas que todo, temas], o

proteccion al medio ambiente.

Postado na sexta feira, 24 de marco de 2017, no site www.audio-lingua.cu

As marcagdes (sublinhado) no corpus referem-se as ocorréncias de cada fone
“problematico”. O texto apresenta 7 (sete) casos do fone [ e ]; 4 (quatro) casos do fone
[ 0 ]; 10 (dez) casos do fone [ a ]; 5 (cinco) casos do fone [ t |; 3 (trés) casos do fone
[ d]; 6 (seis) casos do fone [ x ]; 5 (cinco) casos do fone [ 1] e 16 (dezesseis) casos do
fone
[ T ]. Portanto, o corpus apresenta 56 (cinquenta e seis) ocorréncias de fones
“problematicos” distribuidos pelos 8 (oito) fones trabalhados.

Para nossa investigacdo, optamos por analisar a leitura oralizada. Essa opgao foi
feita tendo em vista que € possivel extrair alguns beneficios como: (a) controle do
contexto, ja que estabelecemos um corpus; (b) qualidade acustica das gravagoes, pois
estas podem ser feitas em um ambiente proprio, sem interferéncia de sons externos; (c)
material quantitativo suficiente e equanime para nossa analise; (d) a ndo ocorréncia de
falas sobrepostas, pois cada sujeito tem seu momento de leitura; (¢) comparagdo a partir
do mesmo texto, lido por diversos aprendizes.

Porém, como muitos pesquisadores ja sinalizaram, este tipo de coleta pode
apresentar uma fala um tanto quanto artificial, ou seja, de laboratério. Além disso,
nosso corpus nao fornece um contexto situacional, o que o torna menos natural.

Contudo, adotamos uma metodologia de coleta que visa a minimizar essa
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artificialidade.

A fim de remediar essa situagdo e evitar prejuizo em nossas analises, solicitamos
que, durante as gravagdes, os informantes repetissem o texto de duas a trés vezes, ou
quantas fossem necessarias, e a partir dessa repeticdo, selecionamos o que se
apresentava mais “natural”.

Para mais, pedimos que os sujeitos se imaginassem sendo os produtores do
texto, para que a fala fosse a mais espontanea/natural possivel, pois acreditamos que a
expressao do texto internalizado, pelo processo de memorizagao, através da leitura em
voz alta, alcanga maior grau de “naturalidade”.

Dessa forma, cremos que as gravagdes coletadas nesta pesquisa apresentaram
uma boa qualidade de som, auséncia de falas sobrepostas, um material de fato
comparavel e consideravel para a realizagdo de uma analise dos segmentos.

As gravagdes foram coletadas pelo programa Sound Forge e analisadas
perceptivamente pelas pesquisadoras em questdo e consolidadas pelo Praat.

Como nossa finalidade com a atual investigagdo era apresentar uma proposta
metodologica de descricdo e didatizagdo dos respectivos fones/sons e constatar se esta
se aplica de forma satisfatéria em nosso escopo, que ¢ o de extinguir ou minimizar a
transferéncia fonética da Lingua Materna para a Lingua Estrangeira alvo, a coleta dos
dados se deu em dois momentos. A primeira ocorreu em outubro de 2017, em meados
das aulas de Lingua Espanhola II do curso de Letras na UFRRJ. E a segunda foi
realizada em novembro de 2017, quase no término do periodo de curso da referida
disciplina, ap0s a aplicagdo da metodologia de descrigdo e didatizagao dos sons.

Fez-se necessdria a criacdo de dois momentos de gravacdo porque acreditamos
que, no primeiro momento, os discentes sao alunos iniciantes na Lingua Espanhola e
ndo possuem conhecimentos acerca da produgdo “correta” dos sons por ainda estarem
no 2° periodo do curso e por ainda ndo terem sido “expostos” a nossa metodologia. Ja o
segundo momento, no qual os informantes tiveram mais contato com a lingua
estrangeira ¢ também foram “expostos” a metodologia “Descricdo e didatizacdao dos
sons”, que consiste em: 1. Tomada de consciéncia do “problema” por parte do
sujeito-aprendiz, ou seja, conscientizacdo de como ele realiza o som; 2. Descri¢cao dos
sons, ou seja, sistematizagcdo da articulagdo do som na LEA; 3. Percepcao desse som; 4.

Repeticao mimética/treinamento; 5. Produgdo calcada na atengao.



E importante ressaltar que, uma vez feita a primeira gravagio, mostramos aos
informantes suas producdes e o audio da falante do Peru, a fim de houvesse a tomada
de consciéncia, ou seja, pudessem comparar o que fizeram (transferéncia da lingua
materna em alguns fones da lingua estrangeira) com o que deveriam fazer (producao
“correta” da falante do idioma), o que se esperava deles na LEA.

Também lhes descrevemos a caracterizacdo dos segmentos fonéticos
trabalhados, a partir do ponto de vista articulatorio, e exibimos o passo a passo (através
de imagens) da articulagdao desses segmentos. Depois, mostramos a plataforma Sonidos
de hablar do site http://soundsofspeech.uiowa.edu/index.html#spanish, para que, além
de aprenderem a articulacdo, pudessem também ouvir o som dos fones. Ou seja,
fizemos uma descri¢ao, para que os informantes aprendam a mecanica na producao dos
fones, com o proposito de que eles compreendam teoricamente onde e por que realizam
transferéncias nesses fones.

Durante os 30 dias que separaram a primeira e a segunda gravacao, pedimos que
os informantes realizassem a terceira parte da metodologia: ouvissem o audio da falante
peruana, com o auxilio da respectiva transcrigao grafematica (utilizada para a primeira
gravacdo), em dire¢do a percep¢ao, ¢ efetuassem a repeticio mimética/treinamento
ao longo de um més, a fim de “internaliza-lo”. Assim, eles uniriam a teoria da fonética
articulatoria com a pratica da producdo oral do falante, para que a partir dessa
proposta,realizassem a producio calcada na atencfo para a segunda gravagao.

Vejamos a que resultados chegamos com esse estudo.

3 Resultados e discussoes

Nesta se¢do nos dedicamos a discutir como 0s nossos sujeitos-aprendizes se
comportaram quando expostos a nossa metodologia de Descri¢do e Didatizacdo dos
sons, ao produzirem as 56 ocorréncias dos fones [e [;[o;[a];[t];[d];[x];:[1]e
[ ], ditos como “problematicos”, presentes em nosso corpus.

Nos quatro (4) graficos a seguir, apresentamos o desempenho de cada
informante, em nossa pesquisa, na producdo desses oito (8) fones, antes e depois de

99 ¢

expostos a metodologia. Discutiremos se houve “avanco”, “constancia” ou “retrocesso”


http://soundsofspeech.uiowa.edu/index.html#spanish

dos sujeitos na realizacdo desses fones, demonstrando, desse modo, se nossa proposta
metodolégica de descricdo e didatizagdo dos sons auxilia ou ndo na extingdo ou

diminui¢ado da transferéncia fonética da Lingua Materna para a Lingua Estrangeira alvo.

Grafico 1 - Realizagdo dos 8 fones pela informante 1, antes e depois da metodologia de
descrigao e didatizagdo dos sons

Analise comparativa, do antes e depois de exposto a metodologia,
da Informante 1 na producao oral dos fones "problematicos"

86% 100% 100% 100% 100% 100%  100%
100 67% 67% 9
50% 0% 62%
0,
0 20%0% 20% 25%
0
Fone [e] Fone [o] Fone [a] Fone [t] Fone [d] Fone [x] Fone [l] Fone [¥]
Antes da metodologia Depois da metodologia

Fonte: elaboragao propria.

A informante 1 obteve uma evolucao na realizacdo de 5 fones e manteve um
equilibrio na realizagdo de 3 fones, como se pode observar no grafico anterior e se pode
verificar nas ponderagdes a seguir.

Em relacdo ao fone [e], podemos perceber uma grande evolugdo. Haviamos
constatado que, das sete ocorréncias, a informante 1, na produgo antes da metodologia,
ndo tinha realizado nenhuma como o esperado na lingua estrangeira [e] e sim como [g].
Ja na producao depois da metodologia, ela passou a realizar seis delas como o esperado.
Portanto, houve um AVANCO de 86% entre as duas producdes.

Em relagdo ao fone [0], podemos perceber uma grande evolugdo. Haviamos
constatado que, das quatro ocorréncias, a informante 1, na producdo antes da
metodologia, tinha realizado duas como o esperado na lingua estrangeira [0], mas as
demais como [0]. J4 na producdo depois da metodologia, ela passou a realizar todas
como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 50% entre as duas producdes.

Em relacdo ao fone [a], podemos perceber uma pequena evolugdo. Haviamos
constatado que, das dez ocorréncias, a informante 1, na producao antes da metodologia,
tinha realizado duas como o esperado na lingua estrangeira [a], mas as demais como [&].
Ja na producao depois da metodologia, ela passou a realizar trés delas como o esperado.

Portanto, houve um AVANCO de 10% entre as duas produgdes.



Em relagdo ao fone [t], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das cinco ocorréncias, a informante 1, na produgdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [t] e esse continuou sendo o
resultado na produgdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [d], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das trés ocorréncias, a informante 1, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado duas como o esperado na lingua estrangeira [d], mas as demais como [d3].
Esse continuou sendo o resultado na produgdo depois da metodologia. Portanto, houve
uma CONSTANCIA entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [x], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das sete ocorréncias, a informante 1, na produgdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [x] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [l], podemos perceber uma grande evolu¢ao. Haviamos
constatado que, das cinco ocorréncias, a informante 1, na producdo antes da
metodologia, tinha realizado uma como o esperado na lingua estrangeira [1], mas as
demais como [1]. J4 na producdo depois da metodologia, ela passou a realizar todas
como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 80% entre as duas producdes.

Em relacdo ao fone [f], podemos perceber uma grande evolugdo. Haviamos
constatado que, das dezesseis ocorréncias, a informante 1, na produgdo antes da
metodologia, tinha realizado quatro como o esperado na lingua estrangeira [r], mas as
demais como [R]. J& na produgdo depois da metodologia, ela passou a realizar dez delas

como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 37% entre as duas produgdes.



Grafico 2 — Realizacdo dos 8 fones pelo informante 2, antes ¢ depois da metodologia de
descricao e didatizagao

Anadlise comparativa, do antes e depois de exposto a metodologia,
da Informante 2 na producao oral dos fones "problematicos”

86% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 87%
100 5 )
57% 60% 60% 44%
50
0
Fone [e] Fone [o] Fone [a] Fone [t] Fone [d] Fone [x] Fone [1] Fone [f]
Antes da metodologia Depois da metodologia

Fonte: elaboragao propria.

A informante 2 obteve uma evolucado na realizacdo de 2 fones e manteve um
equilibrio na realizagcdo de 6 fones, como se pode observar no grafico anterior e se pode
verificar nas ponderagdes a seguir.

Em relagdo ao fone [e], podemos perceber uma evolu¢ao. Haviamos constatado
que, das sete ocorréncias, a informante 2, na produgdo antes da metodologia, tinha
realizado quatro como o esperado na lingua estrangeira [e], mas as demais como [g]. J&
na producao depois da metodologia, ela passou a realizar seis delas como o esperado.
Portanto, houve um AVANCO de 29% entre as duas producdes.

Em relagdo ao fone [0], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das quatro ocorréncias, a informante 2, na produ¢do antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [0] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [a], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das dez ocorréncias, a informante 2, na produgdo antes da metodologia, tinha
realizado seis como o esperado na lingua estrangeira [a], mas as demais como [&]. Esse
continuou sendo o resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma
CONSTANCIA entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [t], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das cinco ocorréncias, a informante 2, na producao antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [t] e esse continuou sendo o

resultado na produgio depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA



entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [d], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das trés ocorréncias, a informante 2, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [d] e esse continuou sendo o
resultado na producio depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas producdes.

Em relagdo ao fone [x], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das sete ocorréncias, a informante 2, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [x] e esse continuou sendo o
resultado na produgio depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [I], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das cinco ocorréncias, a informante 2, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [l] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [r], podemos perceber uma evolugdo. Haviamos constatado
que, das dezesseis ocorréncias, a informante 2, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado sete como o esperado na lingua estrangeira [r], mas as demais como [r]. J& na
produgdo depois da metodologia, ela passou a realizar catorze delas como o esperado.

Portanto, houve um AVANCO de 43% entre as duas produgdes.

Grafico 3 — Realizagao dos 8 fones pelo informante 3, antes e depois da metodologia de
descrigao e didatizagao

Anadlise comparativa, do antes e depois de exposto a metodologia,
da Informante 3 na producado oral dos fones "problematicos"
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0
Fone [e] Fone [o] Fone [a] Fone [t] Fone [d] Fone [x] Fone [l] Fone [F]
Antes da metodologia Depois da metodologia

Fonte: elaboragao propria.



A informante 3 obteve uma evolu¢do na realizacdo de 7 fones e manteve um
equilibrio na realizagdo de 1 fone, como se pdde observar no grafico anterior e se pode
verificar nas ponderacdes a seguir.

Em relagdo ao fone [e], podemos perceber uma pequena evolugdo. Haviamos
constatado que, das sete ocorréncias, a informante 3, na produgdo antes da metodologia,
nao tinha realizado nenhuma como o esperado na lingua estrangeira [e] € sim como [¢].
J& na produgdo depois da metodologia, ela passou a realizar uma delas como o
esperado. Portanto, houve um AVANCO de 14% entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [o0], podemos perceber uma grande evolugdo. Haviamos
constatado que, das quatro ocorréncias, a informante 3, na producdo antes da
metodologia, tinha realizado duas como o esperado na lingua estrangeira [0], mas as
demais como [o]. J4 na producgdo depois da metodologia, ela passou a realizar trés delas
como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 25% entre as duas produgdes.

Em relacdo ao fone [a], podemos perceber uma grande evolugdo. Haviamos
constatado que, das dez ocorréncias, a informante 3, na produg@o antes da metodologia,
tinha realizado trés como o esperado na lingua estrangeira [a], mas as demais como [2].
Ja na producao depois da metodologia, ela passou a realizar seis como o esperado.
Portanto, houve um AVANCO de 30% entre as duas producdes.

Em relacdo ao fone [t], podemos perceber uma grande evolucdo. Haviamos
constatado que, das cinco ocorréncias, a informante 3, na producdo antes da
metodologia, tinha realizado trés como o esperado na lingua estrangeira [t], mas as
demais como [tf]. Ja na produgdo depois da metodologia, ela passou a realizar quatro
delas como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 20% entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [d], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das trés ocorréncias, a informante 3, na produgdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [d] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relacdo ao fone [x], podemos perceber uma grande evolu¢do. Haviamos
constatado que, das seis ocorréncias, a informante 3, na producao antes da metodologia,
tinha realizado quatro como o esperado na lingua estrangeira [x], mas as demais como

[3]. Ja na producdo depois da metodologia, ela passou a realizar todas como o esperado.



Portanto, houve um AVANCO de 37% entre as duas produgdes.

Em relagcdo ao fone [l], podemos perceber uma grande evolugdo. Haviamos
constatado que, das cinco ocorréncias, a informante 3, na produgdo antes da
metodologia, tinha realizado quatro como o esperado na lingua estrangeira [1], mas as
demais como [1]. Ja4 na producdo depois da metodologia, ela passou a realizar todas
como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 20% entre as duas produgdes.

Em relagcdo ao fone [r], podemos perceber uma pequena evolugdo. Haviamos
constatado que, das dezesseis ocorréncias, a informante 3, na produgdo antes da
metodologia, tinha realizado oito como o esperado na lingua estrangeira [f], mas as
demais como [R]. J4 na producdo depois da metodologia, ela passou a realizar nove

delas como o esperado. Portanto, houve um AVANCO de 6% entre as duas producdes.

Grafico 4 — Realizacdo dos 8 fones pelo informante 4, antes e depois da metodologia de
descrigdo e didatizagao

Analise comparativa, do antes e depois de exposto a metodologia,
da Informante 4 na producao oral dos fones "problematicos"
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Antes da metodologia Depois da metodologia

Fonte: elaboracao propria.

A informante 4 obteve uma evolugdo na realizacdo de 1 fone ¢ manteve um
equilibrio na realizagcdo de 7 fones, como se pode observar no grafico anterior e se pode
verificar nas ponderagdes a seguir.

Em relagdo ao fone [e], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das sete ocorréncias, a informante 4, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [e] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [0], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado



que, das quatro ocorréncias, a informante 4, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [0] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relacdo ao fone [a], podemos perceber uma grande evolu¢do. Haviamos
constatado que, das dez ocorréncias, a informante 4, na producao antes da metodologia,
tinha realizado duas como o esperado na lingua estrangeira [a], mas as demais como [&].
Ja na producdo depois da metodologia, ela passou a realizar quatro delas como o
esperado. Portanto, houve um AVANCO de 20% entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [t], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das cinco ocorréncias, a informante 4, na producao antes da metodologia, tinha
realizado trés como o esperado na lingua estrangeira [t], mas as demais como [t[]. Esse
continuou sendo o resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma
CONSTANCIA entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [d], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das trés ocorréncias, a informante 4, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [d] e esse continuou sendo o
resultado na produgio depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas producgdes.

Em relagdo ao fone [x], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das seis ocorréncias, a informante 4, na produgdo antes da metodologia, tinha
realizado todas como o esperado na lingua estrangeira [x] e esse continuou sendo o
resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA
entre as duas produgdes.

Em relagdo ao fone [I], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das cinco ocorréncias, a informante 4 tinha realizado todas como o esperado na
lingua estrangeira [I] e esse continuou sendo o resultado na producdo depois da
metodologia. Portanto, houve uma CONSTANCIA entre as duas producdes.

Em relagdo ao fone [r], podemos perceber um equilibrio. Haviamos constatado
que, das dezesseis ocorréncias, a informante 4, na producdo antes da metodologia, tinha
realizado nove como o esperado na lingua estrangeira [f], mas as demais como [R]. Esse

continuou sendo o resultado na producdo depois da metodologia. Portanto, houve uma



CONSTANCIA entre as duas produgdes.

Em sintese, constatamos que os sujeitos-aprendizes transferem os tragos
fonéticos de sua lingua materna ao se expressarem na lingua estrangeira em 50% dos
casos, mas quando expostos a nossa proposta de descricdo e didatizagdo da articulacao
dos fones, essa transferéncia reduz para 25%, como se pode observar no grafico a

seguir.

Grafico 5 — Realizagdo geral dos 8 fones, antes e depois da metodologia de descrigao e
didatizagao

Analise comparativa, do antes e depois da metodologia, na
producdo oral dos fones "problematicos”
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100% 50% 25%
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Antes da metodologia M Depois da metodologia

Fonte: elaboracao propria.

Desse modo, podemos afirmar que a metodologia de Descri¢do e Didatizagao

dos sons, assim como ocorreu com a entoagdo, também se mostrou eficaz para os fones.

Consideracoes finais

A partir deste estudo, pudemos observar que, dos oito fones selecionados para a
pesquisa-[e s [o s [al[t[dl[x][1]e[T]-seis- [el;[o;[t];[d][x]
e [ 1] - tiveram uma evolucdo mais robusta na produ¢do dos sujeitos-aprendizes. Ja os
fones [a] e [ T ] tiveram uma evolugdo um pouco menos significativa.

Acreditamos que a diferenca no grau de evolucao tenha se dado devido ao fato
de terem duas possibilidades de realizacdo emsua LM -[e |;[o;[t];[d];[x]e[1]
ou [€], [2], [t/], [d3], [3], € [u] - e uma delas, coadunar com a que se enquadra no
contexto apresentado na LEA. Eles entenderam que a outra articulagao ndo era usada na
LEA e por isso, depois de expostos a metodologia de descri¢do e didatizagdo dos sons,

deixaram de usa-la. Ja os outros dois - [a] (ndo nasalizado) diante de consoantes nasais



e [T ] -, ndo existem na lingua materna, no caso, no portugués do Brasil. Desse modo,
ficou mais dificil de os produzirem, pois teriam de produzir o som da lingua estrangeira
que nao existe na sua lingua materna.

Com base em tudo o que fora exposto acerca das andlises das producdes orais
dos aprendizes de Espanhol como LE, podemos afirmar que, antes de serem submetidas
a nossa proposta metodologica de Descricdo e Didatizacdo dos sons, as informantes
transferiam, em algum momento, a articulagdo da LM na producdo da LE em todos os
fones elencados, o que comprovou também para o ambito segmental o processo de
transferéncia apresentado e defendido por PINTO (2009). E assim, como também
esperavamos, quando submetidas a nossa metodologia de descricdo e didatizacdo da
articulacdo desses fones — tomada de consciéncia, descricdo, percepgdo, repeti¢ao
mimética/treinamento e producdo calcada na atencdo —, as informantes minimizam, e
até¢ erradicam, em alguns casos, os tragos fonéticos e passam a produzi-los como o
esperado na lingua alvo/meta. Ou seja, a nossa proposta metodologica se mostrou
eficaz.

Desse modo, esperamos que o presente trabalho colabore para: (i) a inser¢do do
ensino de fonética, em especial da pronuncia, no processo de ensino aprendizagem de
linguas estrangeiras, (ii) o alargamento da competéncia oral dos aprendizes e (iii) quiga
uma futura insercdo da nossa proposta didatico-metodoldgica nas aulas de Espanhol
como LE, pois s6 assim se alcancard o aprimoramento da pronincia dos

sujeitos-aprendizes e uma maior inteligibilidade entre os interlocutores.
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