SENTIDOS SOBRE O INFANTIL
NO ENSINO DE ESPANHOL PARA CRIANCAS
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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar reflexoes teoricas sobre os sentidos de
infancia/infantil que emergiram nos enunciados produzidos pelos sujeitos participantes
da Oficina de Espanhol para criangas do CAp-UER]. Com tais participantes,
conversamos a respeito de duas cole¢des de livros didaticos (Nuevo Recreo e Ventanita
al Espariol). Os enunciados produzidos nessa conversa foram analisados a partir do
modo como esses enunciadores se posicionavam ao opinar, a luz da Analise do Discurso
de base enunciativa. Foi verificado que nas falas das criancas elabora-se um rechaco a
uma ideia de infantilizacdo que tende a aparecer nas atividades dos livros analisados,
de modo que se reivindica um ensino de lingua adicional que se afaste de uma ideia do

infantil como algo menor ou mais simples.
Palavras-chave: Ensino de linguas adicionais para criangas; Infancia; Livro didatico.

Resumen: Este articulo tiene el objetivo de presentar reflexiones tedricas sobre los
sentidos de la infancia/lo infantil que surgieron en los enunciados producidos por los
sujetos participantes del Taller de Espanol para nifios del CAp-UER]. Con dichos
participantes, hemos conversado acerca de dos colecciones de manuales didacticos
(Nuevo Recreo 'y Ventanita al Espaiiol). Los enunciados producidos en esa conversacion
se analizaron a partir del modo como los ninos opinaban, a partir del enfoque del
Analisis del Discurso enunciativo. Se ha verificado que en las hablas de los ninos, se
rechaza una idea de infantilizacion que suele aparecer en los manuales analizados. De
ese modo, se reclama una ensefanza de lengua adicional que se aparte de una idea de

lo infantil como algo menor o mas simple.

Palabras clave: Ensenanza de lenguas adicionales para ninos; Infancia; Manual

didactico.
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“O que € a crianca e o que ¢ a infancia?”: sentidos em circulacao

O presente trabalho tem como objetivo problematizar sentidos que criangas atri-
buem a livros didaticos de espanhol elaborados para elas, focando especificamente na
ideia do “infantil”. As consideragoes feitas ao longo deste texto possuem como base os
resultados da tese de doutorado intitulada “Eu acho essas atividades muito infantis”:
concepedes de ensino e imagens de infancia em livros didaticos de espanhol para crian-
¢as (CAMPOS, 2020).>

Em julho de 2018, tivemos uma conversa com 15 criangas da Oficina de Espanhol
do CAp-UER] (Instituto de Aplicagdao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro),
um projeto de extensdo que coordeno no qual um aluno da graduagdo em Letras:
Portugués/Espanhol recebe uma bolsa de Iniciagao a Docéncia e ministra aulas de
lingua espanhola para os alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Nesse encon-
tro, conversamos sobre as expectativas que eles tinham em relagao a oficina, os pontos
positivos e os pontos negativos, etc. Além disso, um grupo de 6 alunos foi convidado a
analisar 2 cole¢des didaticas de espanhol para criancas, a saber: Ventanita al Espanol e
Nuevo Recreo, ambas elaboradas pela editora Santillana.

As perguntas que se apresentam no titulo deste capitulo precisam antes de tudo
de uma readequagao: nao falaremos do que a crianca / a infancia é ou deixa de ser, pois
o verbo ser indica estado, rigidez, permanéncia e estabilidade de sentido, de modo que
uma concepgao engessada e preconcebida nao nos auxiliaria a observar os sentidos em
construgdo em relagao ao binomio sobre o qual queremos dissertar. Ao assumirmos tal

atitude, concordamos com Cohn (2005), ao apresentar os seguintes questionamentos:

O que € a crian¢a? O que € ser crianga? Como vivem e pensam as
criancas? O que significa a infancia? Quando ela acaba? Perguntas
nada simples de responder. Pelo contrario, elas podem esconder
uma armadilha. Afinal, as criancas estao em toda parte, todos fomos
criancas um dia, todos temos, desejamos ou nao desejamos ter criangas.
A literatura nos oferece textos de autores famosos que nos contam
sua infancia, poetas romanticos falam com nostalgia de seu tempo de
crianga. E como se tudo ja fosse sabido, como se nio houvesse espago
para davidas. Mas nao é bem assim. (COHN, 2005, p. 35, 36).

Transformemos, portanto, as perguntas: “O que ¢é a crianga? / O que ¢é a infan-
cia?” em “De que forma praticas discursivas diversas tém produzido como efeito um
sujeito que temos chamado de ‘crianga’?”

Comecemos indo ao dicionario, que, segundo o senso comum, ¢ o lugar no qual
estao os significados das palavras. O dicionario ¢ vislumbrado, usualmente, como um

armazém de palavras, mas ndo podemos desconsiderar que o dicionario recompila e

2 Pesquisa orientada pelo Prof. Dr. Bruno Deusdara, inscrito na linha de pesquisa “Praticas de linguagem
em contextos variados: enunciagdo, discurso e interagao” do Programa de Pods-graduagdo em Letras
(Estudos de Lingua) do Instituto de Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]).
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armazena palavras que, de certa forma, circulam/circulavam socialmente. Portanto, os
significados dicionarizados sao recortes de uma discursividade e apontam para alguns
usos mais recorrentes, mas nao anulam o pressuposto de que os sentidos se constroem
(ou se atualizam) em cada enunciado.

Para a escrita deste texto, foram consultados nos dicionarios online Priberam da
Lingua Portuguesa, Michaelis e Aulete os termos “infancia” e “crianga” com o objetivo
de se observar quais sao os sentidos recompilados e indicados como os do senso comum.

Observamos, de maneira geral, uma certa tendéncia de naturalizagao dos referi-
dos termos. Infancia define-se como um “periodo da vida humana desde o nascimento
até a puberdade” ou como, num sentido figurado, o principio, inicio de algo ou de um
processo. Também se define infancia como sin6nimo de criangas. Criancga, por sua vez,
define-se como “menino ou menina no periodo da infancia”. Um termo se explica pelo
outro, pelo menos a partir desses trés dicionarios consultados: a infancia seria um de-
terminado periodo da vida que se limitaria até o inicio da adolescéncia e crianga seria
qualquer ser humano que se encontraria nessa fase da vida. Essa infancia, no entanto,
concebida como uma categoria universal e atemporal, vem sendo repensada por socio-

logos, filosofos e antropologos, conforme podemos observar a seguir:

A ideia de infancia, fruto das representacoes da sociedade, varia
segundo o momento historico e as diferentes sociedades ou culturas:
nao ha uma infancia universal, univoca, uniforme. Existem muitas
infancias, multiformes, diversas, particulares. Embora possa ser
identificada por caracteristicas biologicas comuns em toda a espécie
humana, essa aparente naturalidade da infancia nao € suficiente para
compensar as profundas diferengas de ordem historica, antropologica
e sociologica que distinguem as diferentes infancias no mundo de

hoje. (BELLONT, 2009, p. 2).

Se formos ao buscador Google, por exemplo, e digitarmos os termos “criangas” /
“infancia”, podemos observar que ha uma certa imagem reiterada dessa infancia e dessa
crianga, conforme podemos observar a seguir:

* Ha um predominio de criangas brancas;

*  Ha um predominio de imagens ambientadas em jardins, gramas, dias de sol,

atividades ao ar livre, etc.;

* Asimagens apresentam muitos sorrisos, o que pode sugerir uma ideia de feli-

cidade inerente a essa etapa da vida;

* As criangas se apresentam com referéncias a brincadeiras, jogos, brinquedos,

etc.;

* Ha uma forte presenga das cores ao longo das imagens;

*  Ha um certo apelo ao coletivo, pois a maior parte das imagens tende a apre-

sentar criangas em grupo desenvolvendo algum tipo de atividade. Pode-se
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pensar numa construc¢ao de infancia e de crianca que se dé por meio do social,

da intera¢do com outras criancas e nao de maneira individualizada.

Podemos pensar que essas imagens reiteradas trabalham com o conceito de crian-
ca / infancia de forma metafisica, essencializada e universalizada, pois invisibilizam
outras formas do devir-crianga. Nao constam as criangas negras, periféricas, as que
vendem bala nos semaforos, as que estao em posi¢ao de vulnerabilidade, por exemplo.
N3ao seriam também esses outros modos de atualiza¢ao da infancia? Cohn (2005, p.
35-36) reconhece que “falar de uma cultura infantil é um retrocesso em todo o esfor¢o
de fazer uma antropologia da crianga: é universalizar, negando as particularidades so-
cioculturais.”

Como, entao, ir além de uma concepgao idealizada? Discutiremos algumas possi-

bilidades no proximo topico.

A crianca-escolar e 0 homem-maquina

Propomos um dialogo com Gimeno Sacristan (2005) ao afirmar que a imagem
discursiva de crianga se constroi na atualidade a partir de uma visdo linear, na qual o
destino final da crianga € o tornar-se adulto. Ou seja, o ser adulto seria o padrao, o mo-
delo, o ideal a ser atingido, a plenitude para onde as criangas deveriam caminhar, até o
seu derradeiro destino, que seria a morte.

Nesse sentido, a infancia instaura-se como uma etapa que necessitaria ser supera-
da, pois seria um estagio aquém da fase de plenitude do mundo adulto. A crianga seria
um eterno “ainda nao” um ser incompleto e que precisaria ser instrumentalizado para
a posterior fase que viria. O que pode parecer como algo natural em nossa sociedade
(o fato de a infancia ser uma preparacio para a fase adulta da vida) é questionado pelo
teorico ja mencionado, pois a figura do adulto como medida do tempo dos menores ja
seria uma construgao sociohistorica, nao sendo, portanto, algo natural, como se costu-

ma crer:

As criangas e os jovens sdo os que ainda ndo sao; 0s que nao tém as
condi¢des de ser adultos, aqueles que nao sao de todo inteligentes,
maduros, responsaveis, disciplinados ou uteis para o trabalho. A
meninice esta associada, por um lado, a uma concepcao linear do tempo,
de etapas que se sucedem seguindo uma trajetoria inexoravel, cuja
primeira e mais evidente manifestagao € o processo de desenvolvimento
biologico de carater mais material. A evolugdo da dimensao psicologica
e do papel social dos individuos foi associada de alguma maneira a essa
linearidade; ligacao que contaminou as visdes um tanto deterministas
do desenvolvimento das facetas nao materiais do ser humano. A mente,
a inteligéncia, as qualidades psicologicas em geral, assim como os
diferentes papeis que os sujeitos vao desenvolvendo na sociedade, viriam
a ser manifestagoes naturais de uma trajetoria linear predeterminada.

(GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 43).
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O adulto, portanto, é quem construiu a infancia como uma fase de caréncias e se
impoOs como referéncia para as criangas, como destino de sua trajetoria, de forma que
se constitui “um @ priori que justificara o poder do maior sobre o menor. O fato de
considerar os menores como imperfeitos e até carentes de ‘sua razao’ da a ele a justifi-
cativa para domina-los e submeté-los ao regime disciplinar prolongado que seu poder
legitima” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 42).

Gimeno Sacristan defende que a infancia precisa ser entendida na atualidade
como um objeto de estudo heterogéneo, pois existem infancias socialmente desiguais
e diferentes. Concordamos com sua visdo, pois o tedrico se opoe a uma perspectiva
universalizante e essencializada de infancia, que acabara repercutindo nas praticas di-

datico-pedagogicas em aulas de espanhol para criancas:

As meninas tém experiéncias diferentes das dos meninos, como
diferente é a condi¢do da crianca abandonada se comparada com
aquela que é ansiosamente desejada por aqueles que a cuidardo. A
infancia das classes populares esta longe de ser a mesma que a das
classes abastadas: quanto a sua duragao, forma de vivé-la, experiéncias
tidas durante a mesma. O conceito de menor (como o de aluno) engloba
situagoes de pessoas muito heterogéneas. Nao existem categorias
universais, no sentido de que ndo sdo homogéneas. Nao existe
infancia, mas sujeitos que a experimentam em algumas coordenadas
e circunstancias que diferem para cada um deles e para cada grupo
social. Nao estamos diante de categorias totalmente univocas nem
definitivas. Se somos crianga, menor ou jovem de muitas formas que
nao sao equivalentes, entao, na hora de compreender o menor em
seu papel de aluno, qualquer teoria da evolugdo psicologica, qualquer
explicagdo ou norma pedagogica deve incorporar essa premissa

(GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 22).

Dessa forma, sendo a infancia uma invencao, é por meio da instituicao escola
que vamos ter acesso a essa infancia, pois a escola surge como um aparelho de dis-
ciplinamento dos corpos infantis e de direcionamento da infancia, com vistas a sua
moraliza¢do. De acordo com Corazza (2004), nao ha como desconectar a constitui¢ao
social da crianga e da infancia do aparelho escola, de forma que s6 temos acesso a uma
crianca-escolar e a uma infancia-escolar, sendo a escola o centro da vida das criancas.

Gimeno Sacristan (2005) dialoga com Corazza (2004), ao propor que quando
vemos um aluno diante de nos, vemos imediatamente colado a sua imagem um menor e
quando estamos diante desse menor, o imaginamos como “estudante de algo” Gimeno
Sacristan (2005, p. 101) chama isso de “colonizac¢ao da infancia realizada pela escola”.
O autor também nos atenta para o fato de que tal correlacao “crianga-aluno / crianga-

-escolar” se da no nosso dia-a-dia de maneira naturalizada:
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A escolaridade ¢ um fato tao natural na paisagem social de nossas
formas de vida que ¢ estranho imaginar um mundo que nao seja dessa
forma. Estar um tempo nas escolas ¢ um rito de passagem naturalizado
na vida dos individuos, cujos fins sao aparentemente 6bvios, ocupando
um lugar central na experiéncia das pessoas, tendo se transformado em
um marco de referéncia que introjetamos e que projetamos quando o
percebemos e valorizamos (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 102).

O referido autor também salienta que tal naturaliza¢ao achata as diferentes pos-
sibilidades de se vislumbrar a infancia, pois essa “condi¢do nao é algo universal, posto
que todas as criangas nao estao escolarizadas, nem estao em uma escolaridade seme-
lhante do ponto de vista qualitativo. Todos os alunos pequenos sao criangas, mas nem
todas as criancas sao alunos” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 105).

A institui¢do escola e sua pratica de controle e disciplinamento da crianca / infan-
cia dialoga com alguns fil6sofos, como, por exemplo, Kant (1999 [1803]), que desenvol-
ve em sua obra a ideia de que as criancas devem, em determinadas praticas discursivas,
ficar sentadas de forma passiva, cumprindo regras. Tal regramento estaria relacionado
ao fato de que, segundo o filosofo, a educagio é necessaria ao homem, justamente para
que se escape da inclinagdo natural a liberdade e a entrega aos prazeres e descontrole.
E como se para viver em sociedade, o homem (a crianca) precisasse passar pela poda
e se enquadrar e a escola cumpriria esse papel de podar a arvore e encaminha-la para
que dé frutos. Observe-se que tal visao evoca uma crianga como um “vir a ser” e nao al-
guém “que ja ¢ algo”, de forma que a infancia deve ser uma preparagao para um estagio
superior, isto é, a vida adulta, conforme pode ser visto a seguir: “néo se devem educar
as criangas segundo o presente estado da espécie humana, mas seguindo um estado
melhor, possivel no futuro, isto ¢, segundo a ideia de humanidade e da sua inteira desti-
nacdo. Esse principio é da maxima importancia” (KANT, 1999 [1803], p. 22).

Concordamos com Corazza (2004, p. 340), quando a autora afirma que

[...] se o processo de escolarizagao das criangas reagiu sempre contra
sua infantilidade, pode ser pensado que, concomitantemente, ele
institucionalizou-se e vem funcionando por todos esses séculos
unicamente para produzir essa mesma infantilidade, um modo de ser
infantil, a qualidade de infantil, o estado de infantil, a propriedade do
infantil.

Corazza (2004, p. 188-189) destaca ainda o espago escolar como um espago de

normaliza¢do e docilizagao:

Desde que foi constituida como institui¢ao moderna, a escola tornou-se
um ponto de referéncia de diferentes setores sociais, enquanto espaco
de disputas que concentra os olhares, gera discursos especializados e
expressa campos de forga, tensoes e enfrentamentos. Espago contestado
que, ao lado de outros, poe em jogo a governamentabilidade da



Rodrigo da Silva Campos
g

Sentidos sobre o infantil no ensino de espanhol para criancas 51

populacao, especialmente a infantil, e seu disciplinamento em termos
da conforma¢ao de um corpo docil e utilitariamente funcional as
diversas estratégias da dinamica social. Entre algumas de suas linhas
invariaveis, ao lado das dissimilitudes regionais, nacionais ou locais, a
escola — com seus mecanismos e taticas de normaliza¢ao, implantagao
de hébitos e rotinas, transmissao de contetidos uniformes, horarios,
distribuicao espacial, execugbes disciplinares, operacionaliza¢ao de
formas determinadas de racionalidade e de subjetividades, criagao de
interesses, necessidades, afetos e desejos — produz a infancia, por meio
do discurso pedagogico que, no infantil e em seu desenvolvimento,
encontra razbes sociais, culturais, economicas e politicas que
justificam sua necessidade cultural, existéncia politica e subsisténcia
institucional.

A nocao de docilizag¢ao dos corpos nos remonta a Foucault (2014 [1975]), que tra-
balha tal conceito para pensar os aparelhos de aprisionamento e disciplinamento que se
fazem presentes na sociedade, tais como a clinica, a prisao e a escola. Tal conceito nos
é importante para se pensar a escola como um dispositivo que constroi a infancia por
meio de suas praticas, haja vista que a no¢ao de infancia se instaura atrelada a nog¢ao de
aluno, conforme vimos anteriormente em Corazza (2004, p. 340): “[...] o ente-infantil
perfeito é o educado; ou entao: lugar da infancia é na escola. O ente-infantil perfeito é
o escolarizado”

Foucault salienta que durante a Epoca Classica, deu-se uma espécie de desco-
berta do corpo como um objeto e alvo de poder. Percebeu-se que controlar os corpos —
infantis, no nosso caso) serviria para facilitar a instruc¢ao e disciplinamento das criancas
no dispositivo escola, com vistas a preparar a crianga para a fase adulta e domar seus

anseios primitivos e selvagens:

[...] ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo detalhadamente;
de exercer sobre ele uma coer¢ao sem folga, de manté-lo ao mesmo
nivel da mecanica — movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo. [...] Esses métodos que permitem o
controle minucioso das operagoes do corpo, que realizam a sujei¢ao
constante de suas for¢as e lhes impoem uma relagao de docilidade-
utilidade, sao o que podemos chamar as “disciplinas”. (FOUCAULT,
2014 [1975], p. 134, 135).

Essa preparacgao da crianca para a fase adulta na escola passa pela construc¢ao de
um “homem-maquina”. A questao seria pensar: que efeitos isso causa? Vejamos: o aluno
(essa crianga-escolar), ao ingressar na escola, precisa ter aten¢do ao horario de entrada,
para que nao se atrase, pois pode-lhe causar uma anotag¢do ou até o nao ingresso na
escola; horarios das aulas, momentos especificos para ir ao banheiro, beber agua, so-
cializar com os outros alunos no momento do recreio e horario de saida. Cabe destacar

também o espago fisico da sala de aula, com mesas e cadeiras enfileiradas, nas quais de-
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ve-se primar pela ordem e pela disciplina para que o processo de ensino-aprendizagem
possa acontecer. Mas com esse modelo de escola, cabe uma reflexao: que alunos e que
infancias estamos construindo, ao se usar tais instrumentos de disciplinamento, com o
discurso de que precisamos preparar as criangas para o futuro e para uma inser¢ao no
mercado de trabalho?

A escola, por meio do disciplinamento da crianca, seria um dispositivo que for-
maria corpos doceis para, entre outras coisas, atender as demandas do mercado de

trabalho:

Forma-se entao uma politica das coer¢des que sao um trabalho sobre o
corpo, uma manipulagio calculada de seus elementos, de seus gestos,
de seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de
poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompoe. Uma “anatomia
politica”, que é também igualmente uma “mecanica do poder”, esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, nao simplesmente para que fagcam o que se quer, mas para
que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos

e exercitados, corpos “doceis”. (FOUCAULT, 2014 [1975], p. 135).

A escola concebida como um dispositivo de disciplinamento das criancas, como
um aparelho de controle de seus corpos e de seus instintos “naturalmente selvagens” ja
germinava na obra de Comenius, do século XVII, trazendo a metafora da crianga como

uma plantinha:

Com todo o empenho deve-se preparar a juventude para a obediéncia
cotidiana, pois ela servira depois como alicerce das grandes virtudes,
uma vez que consigam dominar sua vontade e respeitar a dos outros.
Nio deixamos crescer a vontade a planta novinha, mas a amarramos
a uma estaca, para que facilmente se endireite e ganhe forga.

(COMENTUS, 2011 [1893], p. 59)

E complementa:

Tao logo a crianga saiba o que € ou nio conveniente, deve-se formar
seus gestos e movimentos, tais como: sentar direito, ficar ereto, andar
com elegancia sem curvar os membros, vacilar ou balangar. Se quiser
algo, de que modo pedir; se recebeu algo, de que modo agradecer; se
encontrar alguém, como sauda-lo; se satda, como dobrar os joelhos
ou estender a mao direita; se estd falando com os mais velhos, como
descobrir a cabega e dispor as maos etc. (COMENTIUS, 2011 [1893],
p. 64)

Finalizamos este subitem, portanto, explicitando nossa posi¢ao ao se pensar a

infancia e a crianca em nossa pratica docente. Afastamo-nos daquelas concepgoes



essencializadas, universalizantes e metafisicas e aproximamo-nos das perspectivas de-
fendidas neste Gltimo tépico pelos teéricos trazidos (GIMENO SACRISTAN, 2005;
CORAZZA, 2004): a infancia para nos é uma construg¢ao sociohistorica, uma inven-
¢ao, no sentido de que nao constitui uma categoria dada a prior7, mas uma nogao ins-
taurada por meio de praticas sociais concretas. Também dialogamos com a ideia de uma
“infancia-escolar”, por entendermos que a escola é um aparelho que instaura a figura do
aluno e nos ajuda a pensar uma infancia ligada diretamente as praticas didatico-peda-
gogicas da escola.

Desse modo, ao falarmos de crianga e de infancia aqui, ja estamos pressupondo
um recorte dessa crianga, que passa e se constroi por meio (mas nao somente) do pro-
cesso de escolarizagao.

Passaremos a explicitar, no proximo topico, as falas das criangas participantes da
Oficina de Espanhol Criang¢as com quem conversamos.

“Eu acho essas atividades muito infantis”: infantilizacao no ensino de linguas
adicionais para criancas

“Decifra-me ou te devoro”. Esse era o enunciado que a esfinge, monstro mitologi-
co com corpo de ledo, cabeca de mulher e asas de passaros que guardava a entrada da
cidade de Tebas, na Grécia Antiga, proclamava para aqueles que queriam passar por ela

e adentrar a cidade. Aos que por ali passavam, ela langava o seguinte enigma:

“Qual € o ser que pela manha anda de quatro,

ao meio-dia, de duas, e a tarde, de trés pernas?”

Nenhum homem havia conseguido responder corretamente o enigma da esfinge e
todos eram devorados. Houve um, porém, que conseguiu responder a charada: Edipo.
Ele nao teve duvidas em relagao a resposta: o ser que anda pela manha sobre quatro
pernas, ao meio-dia sobre duas e a tarde sobre trés ¢ o ser humano. Edipo, assim, foi o
primeiro a derrotar a esfinge desvendando seu enigma e escapando do terrivel destino
de ser devorado pelo monstro. O que teria isso a ver com o tema que estamos desenvol-
vendo aqui?

Vejamos: o enigma da esfinge ¢ uma grande metafora que tenta explicar as fa-
ses da vida do homem, de forma que a vida seria um dia e cada parte do dia (manha,
meio-dia, tarde/noite) seria uma determinada fase da vida. Com base nessa metafora,
podemos inferir que a aurora ou a manha de nossas vidas seria a infancia, o meio-dia
seria a fase adulta e o alvorecer ou entardecer / anoitecer seria a velhice, periodo no

qual o dia / a vida acabaria.



Observe-se que as etapas da vida se constroem aqui a partir de uma perspectiva
de temporalidade linear, como se as fases da vida do ser humano seguissem uma linha
evolutiva, aproximando-se de uma perspectiva darwiniana inclusive.

Essa metafora nos traz uma perspectiva bem marcada de vida dividida em etapas,
mas cabe o questionamento: sera que essas categorias podem ser consideradas como
um aspecto universalizante, como um dado @ prioriz Ou seriam constru¢oes ancoradas
numa historicidade? Haveria uma infancia, uma fase adulta e uma velhice realmente?

Com base nesses questionamentos, podemos observar que o devir-crianga se cons-
titui num paradoxo eterno, que reverbera em nossas praticas discursivas cotidianas e
com isso, acaba fazendo com que (re)produzamos certos discursos sobre infancia sem
que nos atentemos para os sentidos que estamos construindo. A fim de exemplifica-lo,

pensemos sobre as seguintes situagdes hipotéticas:

a. Um(a) aluno(a) de 7 ou 8 anos, por exemplo, que apresenta atitudes e praticas tidas
como “de adulto”, poderia causar um estranhamento em quem o(a) cerca de tal modo
que enxergariamos essa crianga como um ser adultizado ou como alguém que nao es-
tivesse vivendo plenamente sua infancia. Poderiamos inclusive falar-lhe diretamente:

»

“Voceé ainda é uma crianga”, “Comporte-se como uma crianga”, etc.

Observe-se que nesse caso, ha uma reivindica¢ao da infancia como um lugar pré-
-construido para a crianca estar, como uma naturalizagao da infancia, que nao seria
vista, de acordo com essa percep¢ao, como uma constru¢ao sociohistorica e cultural.

Vejamos ainda outra situagao:

b. Um adulto de aproximadamente 29 anos, por exemplo, que apresentaria atitudes e
praticas lidas socialmente como “infantis”, seria visto e percebido socialmente como
alguém imaturo e despreparado para a vida adulta. Quantos de nods ja nao nos depara-
mos com alguma pessoa assim em algum momento de nossas vidas? E quantos de nds ja
nao repetimos (ou escutamos) os seguintes enunciados: “Nossal Como vocé é infantil”,

“Vocé esta se comportando como uma crianga”, etc.?

O interessante de ser trazido para reflexdo em relagao aos enunciados anteriores
é justamente o fato de que construimos nossos enunciados muitas vezes sem fazer uma
reflexao sobre os discursos que estamos produzindo, ou ainda, reiterando.

Ao usarmos o termo “infantil” como um adjetivo depreciativo, isto ¢, para re-
baixar, humilhar e de certa forma, subalternizar o outro (adulto), isso diz muito sobre
nossa concepcao de infancia e de crianga. Isso pode dizer que para nds, as criancas sao
seres inferiores e devem estar subalternizadas aos adultos sim e que, por isso, ndo devem

possuir voz nem lugar de fala em nossa sociedade. Tal perspectiva langa luz sobre nossa



visao da infancia como sendo um periodo da vida menor, inferior e que, dentro de uma
escala hierarquica das fases da vida, a fase adulta seria melhor do que a infancia (o adul-
to seria uma evolugao da crianga, de forma que a crianga seria sempre um ainda-nao,
um ser em formagao, inacabado, etc.).

Podemos explicitar que, apos termos comeg¢ado um estudo sobre infancia e crian-
¢a ao longo da presente pesquisa, ao nos depararmos atualmente com tais enunciados,
esses nos trazem muitas inquietagdes. Nao concordamos com tais enunciados e de-
fendemos que deixemos de usar os termos “criang¢a” e/ou “infantil” como um atributo
depreciativo, como se fosse um insulto agir supostamente como o que a sociedade re-
conhece como sendo tipico de uma criang¢a (quando na verdade, o termo “a crianga”
pode ser entendido como uma grande abstragcao de diferentes modos de existéncias
singulares e contextualizados num aqui e num agora).

O que nos chamou a atencdo e o que nos fez querer discutir (ainda que mini-
mamente) o conceito de infantilidade foi o fato de que os sujeitos-crianga com quem
conversamos trouxeram esses mesmos discursos: a visao do infantil como algo menor,

inferior e aquém. Vejamos os enunciados a seguir:

Eu acho que poderiam usar menos criangas. Poderiam usar animais, objetos...
Porque crianga, vocé ja sabe o que é. Podia ter objetos, tipo mesa cadeira, porque
ao invés de aprender, vocé ainda aprende os nomes...

(Enunciado 1)

Olha, assim... Eu acho essas atividades muito infantis. N6s ja somos do quinto
ano. Podia ter menos desafios e trocar essas paginas pela historia.
(Enunciado 2)

Eu queria propor mais desafios porque as vezes s6 tem dois. Os nossos livros
tém um montdo de coisas, assim, cada matéria separada. Eu acho que tinha que

separar.
(Enunciado 3)

Uma coisa que eu acho que... Ele também podia propor certas coisas: um desafio
mais dificil, um trabalho em grupo.
(Enunciado 4)

P: Vocé acha que as atividades estao muito faceis pro nivel de vocés?
Ah eu acho! Tinha que dar uma dificultada.
(Enunciado 5)



Depende. Se vocé ja souber algo de espanhol, € infantil. Mas eu acho que quanto
mais infantil melhor porque com o infantil vocé comega devagar. Quando ¢ um

livro pra nossa idade, ele ja comega mais avangado.
(Enunciado 6)

Eu acho que tem que ter atividades meio faceis porque o espanhol tem que come-
¢ar dos pouquinhos, né? Nao ¢é toda lingua assim... quando vocé ta iniciante tem
que fazer dos pouquinhos. Agora quando vocé ja ta mais aprimorado, tem que ser

umas coisas um pouquinho mais dificeis.
(Enunciado 7)

Perguntados sobre a materialidade dos livros didaticos (de agora em diante LDs)

analisados, foi dito o seguinte:

Porque assim ele tem os adesivos, que ¢ legal, a pagina ¢ boa, mas fica um pouco

dificil de escrever nesse tipo de pagina e algumas coisas sao muito pra criancinhas.
(Enunciado 8)

P: Mas vocé acha que isso € bom ou ruim?
Eu acho que elas podiam ser menores. Porque tem que ter o espago pra fazer as

coisas e o espago pra ilustra¢ao. Entao podiam controlar isso.
(Enunciado 9)

P: Vocé acha que tem ilustra¢ao de mais?

Eu acho que as vezes a ilustra¢ao propoe o desafio e eu achei isso legal.
(Enunciado 10)

Mas eu acho que ficou meio bebezinho o contetido, meio criancinha.
(Enunciado 11)

Os sujeitos-crianga constroem em seus enunciados, conforme pudemos observar,
ora por meio de um mecanismo de modalidade deontica mais forte, ora mais atenuado;
uma concep¢ao do infantil como se fosse uma subestimagao de seus conhecimentos in-
telectuais. Desta forma, o infantil estaria associado a uma ideia de baixeza, abordagem
rasa e superficial de determinados contetidos didatico-pedagogicos. O infantil também
acaba se opondo, dentro dessa perspectiva, a uma ideia de falta de complexidade. E
como se os enunciados dos sujeitos-crianga, ao alegarem que o livro didatico ou as ativi-

dades sao “muito infantis”, estivessem sendo balizados pelas seguintes crencgas:



* Ideias rasas, superficiais e mais simples — esfera da constitui¢ao discursiva
do mundo infantil;

* Ideias complexas / em profundidade / temas densos — esfera da constitui-
¢ao discursiva do mundo adulto.

Os sujeitos-crianga nao sao seres desvinculados de um contexto de circulagao de
massas de texto. Desse modo, entendemos que os posicionamentos em relagio as ativi-
dades e as propostas didatico-pedagogicas apresentadas nos livros didaticos por esses
sujeitos podem ser entendidas nao somente como a voz unissona de uma tnica crianga,
mas como um enunciado polifonico e heterogéneo.

Defendemos isso, pois como nao entendemos o infantil como algo natural e sim
como uma construcao historica, os sujeitos-crianga, ao produzirem tais enunciados atri-
buindo ao infantil um tom de inferioridade, estariam trazendo consigo uma massa de
outros enunciados que deverao ter escutado e que, de alguma forma, tenham contribui-
do para uma manuten¢ao do mesmo: uma posicao subalternizada do infantil em relagao
ao adulto.

Cabe destacar que se manifestam em alguns enunciados um rechago ao infantil,
como se 0s sujeitos-crianga nao mais se reconhecessem como sujeitos pertencentes a

essa etapa da vida, conforme podemos vislumbrar nos enunciados a seguir:

Olha, assim... Eu acho essas atividades muito infantis. Nos ja somos do quinto
ano. Podia ter menos desafios e trocar essas paginas pela historia.
(Enunciado 2)

Porque assim ele tem os adesivos, que ¢ legal, a pagina ¢ boa, mas fica um pouco
dificil de escrever nesse tipo de pagina e algumas coisas sao muito pra criancinhas.
(Enunciado 8)

Mas eu acho que ficou meio bebezinho o contetido, meio criancinha.
(Enunciado 11)

Nestes enunciados, podemos verificar o uso de algumas designagdes que evocam
certos posicionamentos dos sujeitos-crianga em relagdo a essa nogao de infancia, tais
como “atividades muito infantis” (enunciado 2), atividades que “sao muito pra crianci-
nhas” (enunciado 8) e “meio bebezinho o conteido, meio criancinha” (enunciado 11).
De alguma forma, eles denunciam que as atividades apresentadas pelo LD estariam
aquém de seus conhecimentos / capacidades intelectuais no que tange ao ensino-apren-
dizagem de uma lingua adicional.

Destacamos ainda no enunciado 2, o uso da expressao “ja” na oragao “Nos ja

somos do quinto ano”, de modo que esse advérbio de tempo sinaliza para uma incom-



patibilidade das propostas apresentadas pelos L.Ds a criangas hipotéticas e idealizadas
e as expectativas de criangas empiricas, cujas demandas reais nenhum LD seria capaz
de prever.

O “ja” serviria para materializar linguisticamente esse desejo de corte em relagao
a uma etapa infantil e uma etapa de um aluno que ja esta no 5° ano. Poderiamos, inclu-
sive, estabelecer uma comparagao com o uso de outro advérbio de tempo para que esse

sentido fique ainda mais evidente. Observe:

Nos ainda somos do quinto ano. — ideia (suposta) de reivindicacao de uma perma-

néncia na infancia

Nos ja somos do quinto ano. — ideia de afastamento de uma nog¢ao de infancia, que

se associa a simplificacao

Caso consideremos, por exemplo, que um aluno do 5° ano do Ensino Fundamental
esteja matriculado na escola na idade considerada correta, supoe-se que esse aluno deva
ter uns 9 ou 10 anos de idade. Aos 10 anos de idade, a adolescéncia ja esta batendo as
portas e muitas vezes, surge um desejo de se afastar desse lugar da “crianga” e do “bebe-
zinho”. Esse afastamento dialoga com aquela ideia de desenvolvimento linear das fases
da vida, de forma que uma vai suplantando a outra e nos tornando “melhores versoes
de nos mesmos” Nessa perspectiva, a etapa anterior tende a ser mais negativa que a
atual, e assim em diante.

Ao denunciarem um descompasso entre os LLDs e suas subjetividades em relagao
ao ser-crianga, podemos pensar que os L.Ds estariam reivindicando discursivamente um
retorno ou uma manutenc¢io dessa permanéncia na infancia (ou no que se pressupoe
que ela seja), enquanto que os sujeitos-crianga estariam justamente reivindicando o
contrario: que estariam distantes desse lugar da “criancinha”.

E interessante refletir sobre essa infancia idealizada e prototipica construida dis-
cursivamente tanto pelos LDs quanto pelos sujeitos-crianga, pois ambos, ainda que
com pontos de vista diferentes, parecem partir de uma mesma premissa: a infancia
estaria dada como algo natural(izado).

Nos enunciados 3, 4 e 5, conforme veremos a seguir, podemos vislumbrar enun-
ciadores-crianga que reivindicam a complexidade no processo de aprendizagem de uma
LA, ao mencionarem que “poderia haver mais desafios” (enunciados 3 e 4) e que “tinha

que dar uma dificultada” nas propostas didatico-pedagogicas dos LLDs analisados:

Eu queria propor mais desafios porque as vezes s6 tem dois. Os nossos livros
tém um montao de coisas, assim, cada matéria separada. Eu acho que tinha que
separar.

(Enunciado 3)



Uma coisa que eu acho que... Ele também podia propor certas coisas: um desafio
mais dificil, um trabalho em grupo.
(Enunciado 4)

P: Vocé acha que as atividades estao muito faceis pro nivel de vocés?
Ah eu acho! Tinha que dar uma dificultada.
(Enunciado 5)

Para realizar discursivamente tal reivindicagao, faz-se uso da modalidade deonti-
ca em sua versdo mais forte (“tinha que separar” — enunciado 3 / “tinha que dar uma
dificultada” — enunciado 5) e em sua versao mais moderada (“podia propor” — enun-
ciado 4). Merece destaque também a presenca da modalidade volitiva, que faz uso do
verbo querer numa perifrase verbal com infinitivo (“Eu queria propor” — enunciado
22) para explicitar que esse enunciador poderia interferir e ser agente nesse processo
de aprendizagem de uma lingua adicional, sendo alguém que poderia opinar sobre esse
processo e assim contribuir para um ensino que fosse mais significativo para eles, desde
que houvesse um dispositivo que oportunizasse a fala dos sujeitos-crianga.

Considerando que tais enunciados surgem apos a analise dos LDs pelos sujei-
tos-crianga, pode-se inferir que os LDs em questao trazem a nao-complexidade, isto ¢,
uma ideia de simplificagdo, que estaria associada ao infantil. Se quiséssemos desdobrar
tais enunciados numa hipotética conceptualiza¢do, poderiamos pensar em algo como:
“Para ser infantil, precisa ser algo mais simples, nao muito complexo.”

Os sujeitos-crianga participantes desta pesquisa discordam e reivindicam em suas
falas que merecem atividades mais dificeis, isto €, que nao subvalorizem sua capacidade
cognitiva e intelectual. Eles, ao rechagarem o status de infantil, rechagam também tudo
0 que estaria (supostamente) associado a essa etapa da vida, refor¢cando o que ja havi-
amos comentado anteriormente: a ideia pejorativa do infantil que os sujeitos-crianga
reiteram em seus enunciados.

Podemos considerar que essa reivindicagao da complexidade, de certa forma, vai
contra o que usualmente se vé em manuais de linguas adicionais para criangas (LAC),
pois 0 mais comum € ver praticas de aquisicao de vocabulario isolado de um contexto
real de circulacdo e uma crenga de que o ensino de uma LA deve-se dar sempre a partir
de estruturas menores e mais simples (ou nunca sair delas).

Nem todos os sujeitos-crianga, entretanto, estdo de acordo com o fato de que os

LDs trazem atividades “infantis”, como se pode ver a seguir:



Depende. Se vocé ja souber algo de espanhol, € infantil. Mas eu acho que quanto
mais infantil melhor porque com o infantil vocé comega devagar. Quando ¢ um

livro pra nossa idade, ele ja comega mais avangado.
(Enunciado 6)

Eu acho que tem que ter atividades meio faceis porque o espanhol tem que come-
¢ar dos pouquinhos, né? Nao ¢é toda lingua assim... quando vocé ta iniciante tem
que fazer dos pouquinhos. Agora quando vocé ja ta mais aprimorado, tem que ser

umas coisas um pouquinho mais dificeis.
(Enunciado 7)

Nos enunciados 6 e 7, os enunciadores se posicionam a favor do infantil e argu-
mentam que o infantil no LD teria o seu valor, no sentido de proporcionar um ensino
gradual, equilibrado, a partir de um nivel mais simples de atividades e de estruturas
linguisticas. No enunciado 6, o enunciador afirma que “quanto mais infantil melhor”,
contrapondo-se ao posicionamento de outros enunciadores, que se posicionavam contra
o infantil e reivindicavam a complexidade. O mesmo ocorre com o enunciado 7.

No entanto, esse enunciado 6, se for observado com mais ateng¢ao, se posiciona da
mesma maneira do que os outros enunciados que rechacam o infantil, pois ao defender
que quanto mais infantil melhor, associa isso ao fato de que “com o infantil vocé come-
¢a devagar”, mas “quando € um livro da nossa idade, ele ja comega mais avang¢ado”. Isto
é, o enunciador, ainda que reconheca a importancia do infantil para uma didatizacao
do conteudo, imediatamente depois marca discursivamente que nao se enquadra nesse
lugar da “criancinha”

No enunciado 7, apresenta-se a mesma defesa por parte do enunciador que ja ha-
via sido defendida no enunciado 6, mas a partir do uso da modalidade deontica em sua
versao mais forte a partir de perifrases verbais de infinitivo com o uso do verbo ter como

» «

auxiliar, conforme pode-se observar a seguir: “tem que ter”, “tem que comegar”, “tem
que fazer”, “tem que ser” O uso da modalidade dedntica forte constroi via enunciado
uma imagem de um enunciador que mostra posicionamento enfatico em seu discurso,
inscrevendo assim seu ponto de vista.

A partir do que foi discutido aqui, podemos refletir sobre a seguinte questao:
como poderiam ser os livros didaticos elaborados pelas editoras se essas ouvissem efe-
tivamente as criancas a quem tais materiais didaticos se destinam? Nao temos uma
resposta, mas a partir do que os sujeitos-crianga com quem dialogamos enunciaram,
pudemos ter acesso a algumas hipoteses de como esse material poderia ser. Talvez essa
seja uma pista para o comec¢o de uma mudanga nos livros didaticos de LAC: ir ao en-

contro de quem os usa.



Consideracoes finais

Dialogando com as reflexdes que orientaram todo o texto, trazemos Ghiraldelli
(2000, p. 8), que faz uma provocagao que pode parecer impactante num primeiro mo-
mento, ao afirmar que “a crianca sempre existiu, mas a infancia nao” O que sera que o
teorico quis dizer ao fazer uma afirmacao tao categdrica? Vejamos: a crianga, como ser
empirico e biologico, que nasce, balbucia, engatinha, aprende suas primeiras palavras,
etc. ¢ um dado, isto ¢, sempre existiu. Bebés e criangas em geral existiram ao longo da
historia. Isso nao se discute. Mas ao propor que a infancia é uma invengao, o autor sina-
liza que nao houve sempre um entendimento de que haveria uma fase da vida especial,
na qual deveria ser pensada a crianga e sua educacao.

A infancia seria uma invengao, isto ¢, construgdo sociohistorica, por ter inaugu-
rado um periodo no qual a crianga comecou a ser colocada em xeque, no centro das
atengoes, e comecaram a se desenhar praticas para o controle dos corpos infantis, com
vistas a preparagao para a vida adulta. De acordo com Pereira (2012, p. 20), “sempre
existiram criangas, mas é na modernidade que elas serao coroadas com a categoria con-
ceitual de infancia, e isso altera significativamente o papel das criancas na sociedade”.

Pode-se num primeiro momento pensar entdo que a escola recebe uma infancia
e se adapta para ensinar e disciplinar um determinado grupo infantil. Se assim pensar-
mos, estamos ainda vislumbrando a infancia como uma categoria anterior, como um
dado natural, alheio as instituiges sociais.

O que defendemos aqui é que a escola nao acolhe uma infancia preexistente, mas
a cria, a instaura, a reitera por meio de praticas cotidianas didatico-pedagogicas e de
disciplinamento. Rechagamos, portanto, o modo de se ver a crianga como “um sujeito
unificado, reificado e essencializado — no centro do mundo — que pode ser considerado
e tratado a parte dos relacionamentos e do contexto” (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2003, p. 63).

Acreditamos que a nog¢ao de crianca ou infancia se constréi sempre num deter-
minado contexto particular, de maneira descentrada e a partir de suas rela¢coes com
os outros (FROTA, 2007). Concordamos com Schultz e Barros (2011, p. 137) no que
tange a necessidade de se “compreender a infancia e, consequentemente, a crianga nao
como um ser Unico e universal, mas sim como um ser cultural, que vive uma experiéncia
social e pessoal construida todo o tempo”.

Diante desse entendimento descentrado e nao essencializado dos sentidos de
crianga e infancia, pode-se afirmar que “a concepcao de infancia é construida todos os
dias” (SCHULTZ; BARROS, 2011, p. 146). E se os sentidos de infancia sao construi-
dos todos os dias, ha de se pensar de que maneira nés como docentes de ILA para crian-
¢as, ao reiterar determinadas praticas didatico-pedagogicas, ndo estamos partindo de
uma concepeao essencializada de crianga, e construindo, portanto, sentidos de infancia

que colocam nossos alunos numa posi¢ao passiva e acritica.
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Pelo que pudemos observar nos enunciados elaborados pelas criancas, elas nao
querem o mais simples. As criancgas clamam por complexidade, por contexto, por po-
derem se posicionar nas aulas de lingua, como efetivas cidadas. Chega de ensinar um
grupinho de palavras a cada unidade do livro. As criangas podem e merecem mais do
que isso.

Para finalizar, fica o convite aos docentes de linguas adicionais para criangas:
esquegam o que vocés acham que as criangas sao, gostam e querem e perguntem a elas
que ensino elas querem e como querem. As respostas para aulas mais significativas de

LA estdo com as criancas. SO precisamos querer ouvi-las.
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