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Resumen: El presente articulo aborda la evolucién de la propuesta curricular de
Silvana Serrani en el campo de la Lingtiistica Aplicada, que ha sido influenciada
por diversos autores y corrientes tedricas a lo largo de los anos. Partiendo de
la perspectiva de Hans Heinrich Stern, Serrani ha desarrollado una propuesta
que integra multiples dimensiones, otorgando especial relevancia al discurso y
la cultura. En este articulo, se examina el recorrido de esta propuesta desde sus
inicios con Stern hasta sus desarrollos posteriores, que incluyen consideraciones
de los estudios bakhtinianos y del analisis del discurso. Se espera que este estudio
permita a académicos y profesionales de la educacion conocer la trayectoria de
esta propuesta y enriquecer sus practicas educativas al incorporar este tipo de

enfoques curriculares, discutirla y ampliar sus horizontes.
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Resumo: o presente artigo aborda a evolucgao da proposta curricular de Silvana
Serrani no campo da Linguistica Aplicada, que foi influenciada por diversos
autores e correntes tedricas ao longo dos anos. Partindo da perspectiva de Hans
Heinrich Stern, Serrani desenvolveu uma proposta que incorpora multiplas
dimensdes, dando especial relevancia ao discurso e a cultura. Neste artigo,
examinamos o percurso desta proposta desde seus primordios com Stern até
seus desdobramentos posteriores, que incluem considera¢des dos estudos
bakhtinianos e da andlise do discurso. Esperamos que este estudo permita a
académicos e profissionais da educagdao conhecer a trajetoria desta proposta
e enriquecer suas praticas educativas ao incorporar este tipo de abordagem

curricular, discutindo e ampliando seus horizontes.
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Introduccion

Durante muchos anos, la propuesta curricular de Silvana Serrani ha sido
objeto de interés y discusion en el campo de la Lingiiistica Aplicada. Desde la
publicacion de su primer libro sobre este asunto en que presentaba la propues-
ta Multidimensional-Discursiva, en 2005, Serrani ha trabajado constantemente
en su evolucion, tomando en cuenta las criticas y aportes de otros académicos
y de sus propios estudiantes de maestria y doctorado. Su propuesta destaca la
relevancia del discurso y la cultura y toma en cuenta varias dimensiones, ins-
pirada en el pensamiento del profesor Hans Heinrich Stern, quien propuso que
los enfoques unidimensionales del curriculo son insuficientes y que es necesario
considerar varias dimensiones.

La propuesta de Serrani incorpora, entre otros, las ideas del lingtiista apli-
cado Daniel Coste, quien desarroll6 actividades académicas en el Instituto de
Estudios del Lenguaje (Iel) de la Unicamp, y cuyos trabajos han sido documenta-
dos en articulos como el de Coste y Veronique (2000). Asimismo, se pueden ras-
trear aspectos discutidos por el Andlisis de Discurso francés de la tercera época,
donde autores como Pechéux, Foucault, Orlandi o Brait han jugado un papel de
gran importancia. Ademas, Serrani ha incorporado los trabajos de Bakhtin sobre
los géneros discursivos y el componente cultural, con la ayuda de Terry Eagleton
y Raymond Williams. A lo largo de los afios, su propuesta se ha ampliado, pasan-
do de ser Multidimensional-Discursiva a ser Multirred-Discursiva, lo que refleja
los cambios y actualizaciones de los conceptos que ha ajustado.

En el dambito académico, las propuestas metodoldgicas para la ensefianza
de lenguas modernas estan en constante evolucion, adaptandose a las necesida-
des especificas de cada contexto de ensehanza-aprendizaje, a los avances en los
estudios de la lengua, a los aspectos socioculturales, entre otros. En este sentido,
el papel del profesor es clave en la implementacion de estas propuestas peda-
gogicas y en la seleccion de los enfoques y materiales didacticos mas adecuados
para sus estudiantes de lengua extranjera. El docente debe estar preparado para
evaluar criticamente las diversas opciones y adaptarlas a su contexto especifico
de ensenanza (Baena, 2022).

Es por esto que la propuesta de Serrani es novedosa, pues incorpora aspec-
tos culturales y discursivos, muchas veces desatendidos, y que exigen una com-
plementacién con miras a una ensefianza-aprendizaje atenta a las necesidades
del alumno; para acometer este propdsito Serrani presenta tres componentes que
ayudan a analizar y complementar material didactico, curriculo, clases o activi-
dades, con una atencion discursiva del proceso. De otra parte, los profesores que
realizan un excelente y arduo trabajo también pueden encontrar licencia para sus
practicas y mejorar sus propuestas a partir de las consideraciones que la propues-
ta Multirred-Discursiva puede aportar.
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En este articulo, nuestro objetivo no es llevar a cabo un estudio exhausti-
vo de la propuesta Multirred-Discursiva, sino mas bien ser concisos y hacer un
recuento histérico y explicar en qué consiste la propuesta actual. Esto se debe a
que, por un lado, Serrani (2020) y el grupo de profesores que componen el libro
con la versién mas reciente de la propuesta, ya han realizado un excelente traba-
jo al presentar ejemplos y ampliar la discusién en torno a la implementacion de
complementaciones basadas en la propuesta Multirred-Discursiva. Por otro lado,
nuestro propodsito con este articulo es dar visibilidad a la propuesta, fomentar el
debate en torno a nuevas propuestas que se basen en ella y entender su origen y
evolucion.

En la primera parte del articulo, se presentan los antecedentes de la pro-
puesta Multidimensional de Stern, la cual, como se sabe, no fue concluida debido
a su muerte antes de concluir el segundo de sus libros mas representativos; mo-
tivo por el cual no tuvo la oportunidad de ser perfeccionada con las nuevas pers-
pectivas de la Lingiiistica Aplicada o del analisis del discurso. Sin embargo, su
propuesta fue novedosa y abrio la discusion en torno a la inclusion de multiples
dimensiones, dejando de lado la ensefianza de lenguas basada apenas en cono-
cimientos gramaticales. En la segunda parte, se discute el aporte de Serrani a la
propuesta de Stern, lo cual derivé en la propuesta Multidimensional-Discursiva
de 2005. Por dltimo, en la tercera seccidn, se examina la ampliacion de la pro-
puesta, la cual pasé de ser Multidimensional-Discursiva a Multirred-Discursiva,
siendo esta ultima objeto de estudios académicos recientes (Baena, 2023; Rabasa,
2018; Serrani, 2020; 2023).

La propuesta Multidimensional en la ensefianza de lenguas: antecedentes

En su obra pdstuma, el profesor Hans Heinrich Stern (1992) establecié una
propuesta que plantea la insuficiencia del enfoque exclusivo en una sola area del
conocimiento en la ensenanza de lenguas. Esta propuesta, que entendemos como
el enfoque Multidimensional del curriculo?, defiende la idea de que la ensefianza
de lenguas extranjeras debe abarcar no solo los aspectos lingiiisticos, sino tam-
bién los culturales, sociales, cognitivos y afectivos del aprendizaje del idioma.
Segun Stern, el objetivo de la ensefianza de lenguas no es solo la adquisicion de
habilidades lingtiisticas, sino también el desarrollo de la competencia cultural y
la capacidad de comunicarse efectivamente en situaciones sociales y culturales

diversas.

2 Esta propuesta de Stern ya habia sido delineada con anterioridad en: STERN, Hans Heinrich.
Toward a Multidimensional Foreign Language Curriculum. In: MEAD, R. G (Ed.). Key Links
in the Chain of learning, reports of the Northeast Conference on the Teaching of foreign languages.
Middlebury, VT: Northeast Conference, 1983, p. 136; LANGE, Dale L. The Language Teaching
Curriculum and a National Agenda. In: The Annals of the American Academy of Political and Social
Science, v. 490, 1987, p. 70-96. Disponible en: http://www jstor.org/stable/1045236. Acceso el: 1 de
mayo de 2023.
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Desde los anos 70, Stern observa que las teorias lingiiisticas cambian cons-
tantemente en relacion al curriculo, especialmente cuando se parte de “Nuestra
perspectiva de sociedad y del lenguaje en la sociedad”® (Stern, 1992, p. 24). Esta
perspectiva sobre la ensefianza de lenguas influye en el curriculo, que reflejara
esta postura, donde es dificil concebir la ensenanza de una lengua “sin constantes
referencias a la sociedad y a la cultura”.* (Stern, 1992, p. 24).

Podemos observar que para Stern ya era necesario considerar aspectos de
la sociolingtiistica y, sobre todo, la importancia de tener en cuenta el contexto
del estudiante. De hecho, el mismo autor se plantea si la ensefianza de idiomas
se aborda sin un analisis o un proceso adecuados, al preguntar: “;El lenguaje es
tratado principalmente como sonidos, o palabras, o modelos gramaticales, o tie-
ne como referencia las estructuras discursivas y la adecuacién sociolingtiistica?”?
(Stern, 1992, p. 24).

Segun Stern, la ensenanza de lenguas no puede ser vista como una activi-
dad aislada, sino que debe estar interconectada con otras dreas y aspectos rele-
vantes para una educacion integral. El autor hace hincapié en la necesidad de
una ensenanza flexible y adaptable, que tenga en cuenta los cambios constantes
en la lengua y en la sociedad en general (Stern, 1992, p. 41). En este sentido, Stern
plantea la siguiente afirmacion: “El punto principal es que la lengua no se puede
ensenar aislada del contenido de otras categorias [...] la lengua debe ser comple-
mentada por otras dreas substantivas”® (Stern, 1992, p. 27). Esto quiere decir que
la ensefianza de lenguas no debe limitarse inicamente a aspectos gramaticales o
lingiiisticos, sino que también debe considerar la cultura, las actividades comu-
nicativas y la educacion lingiiistica general. De esta manera, desde la perspectiva
de Stern, se podra lograr una ensefianza mas contextualizada y efectiva, que ten-
ga en cuenta las necesidades y realidades de los estudiantes.

Es asi que, la propuesta Multidimensional de Stern se compone de cuatro

elementos curriculares:”

1. Lingtiistico, o de conocimiento sobre la lengua: que se
refiere a la aproximacion sistematica de la lengua.
2. Cultural: que se enfoca en los aspectos mas relevantes de

la sociedad y la cultura.

% El destaque es del autor; la traduccidn es nuestra. Sera siempre asi, a no ser que se especifique
lo contrario. En el original consta: “Our view of society and the language in society”

* En el original consta: “teach a language without constant references to society and culture”.

®> En el original consta: “is language treated mainly as sounds, or words, or grammatical patterns, or is
reference made to discourse structures and sociolinguistic appropriateness?”

¢ En el original consta: “The main point is that language cannot be taught in isolation from the other
content categories [...] language must be complemented by other substantive areas”

7 Para referirse al contenido que compone el curriculo, Stern (1993, p. 20) se refiere a la palabra
syllabus teniendo en cuenta el sentido que esta palabra adquiere en los estudios de la Lingtiistica
Aplicada en Gran Bretana.
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3. Actividades comunicativas: son actividades interesantes
para practicar el uso de la lengua.

4. Educacion general en la lengua: permite reflexionar y
reunir pensamientos sobre el proceso de aprendizaje. (Stern,
1992, p. 38-39).

Con todo y a pesar de los grandes avances propiciados por Stern sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas, su obra quedo inconclusa. Se
sabe que tenia intenciones de incluir también capitulos referentes a vocabulario,
evaluacion, recursos, entre otros (Allen; Harley, 1992) pero que no fueron desa-
rrollados lo suficiente como para poderlos publicar péstumamente.

Sin embargo, los aportes de Stern abrieron el camino para que otros investi-
gadores continuaran su legado y desarrollaran nuevas propuestas en el campo de
la ensefianza de lenguas. Entre ellos destaca la profesora Silvana Serrani, quien
retom¢ la propuesta Multidimensional de Stern y la enriquecidé con su enfoque
discursivo (Cf. Serrani, 1995), trabajado durante anos en el Instituto de Estudios
del Lenguaje (IEL) de la Universidad Estatal de Campinas (Unicamp). Asi, sur-
gieron las propuestas Multidimensional-Discursiva y Multirred-Discursiva, que
han impactado en la ensefianza de lenguas y en la formacion de docentes de
idiomas. En la siguiente seccidn trataremos de estas propuestas y su evolucion a

lo largo del tiempo.

Nuevos horizontes de la propuesta Multidimensional: el discurso y la cultura

En este aparte, tratamos de la propuesta desarrollada por Serrani (2005,
2010) y su reelaboracion ulterior (2020), cuyos fundamentos se sustentan en los
importantes estudios de Hans Heinrich Stern (1993). Segin Weinrib y Harley
(1989, p. 39), los estudios de Stern sobre curriculo iniciaron a partir de su trabajo
en el Centro de Lenguas Modernas, en el Instituto de Estudios Pedagdgicos de
Ontario, y sabemos que su aporte mas relevante se basa en el entendimiento de
que una Unica dimensidn, sin importar cudl, resulta insuficiente para el proceso
de ensefianza y aprendizaje de lenguas. Stern enfatizé la importancia de consi-
derar multiples dimensiones lingiiisticas, socioculturales y afectivas. Segun su
perspectiva, los componentes que se interrelacionan efectivamente son la lengua,
la cultura, la comunicacién y la consciencia de lenguaje.

Serrani (2005, p. 30) adiciona: “Los curriculos unidimensionales’ siguen una

Unica progresion generalmente basados en la descripcion lingiiistica”. La autora

8 Para un profundizar en las categorias, en su estado inicial, cf. LANGE, Dale L. The Language
Teaching Curriculum and a National Agenda. In: The Annals of the American Academy of Political
and Social Science, vol. 490, 1987, pp. 70-96. Disponible en: http://www jstor.org/stable/1045236.
Acceso el: 1 de mayo de 2023.

? Destaques son de la autora.
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también resalta la importancia de abordar el aprendizaje desde una perspectiva
Multidimensional para garantizar una formacion mas completa y efectiva en el
proceso de ensenanza-aprendizaje de lenguas.

A pesar de que ambos autores creen en la necesidad de considerar mul-
tiples dimensiones, cada una de ellas con “sus propios contenidos y su propia
progresion” (Serrani, 2005, p. 30), la perspectiva discursiva de Serrani la distancia
del entendimiento comunicativista de Stern, quien consideraba, no solo la com-
petencia lingiiistica, sino también el conocimiento discursivo y la competencia
pragmatica para que los estudiantes puedan desarrollar habilidades comunicati-
vas efectivas en contextos auténticos de uso del lenguaje.

La propuesta Multidimensional-Discursiva de Serrani, presentada por
primera vez en 2005', se caracteriza por ser una evolucion de la propuesta
Multidimensional de Stern y por su incorporacion de la nocién de genero discur-
sivo, de Bakhtin, y del analisis del discurso, un aspecto que diferencia la propues-
ta de Serrani de otras propuestas tedricas. El enfoque en el analisis del discurso
en la propuesta de Serrani es el resultado de los estudios realizados por la autora
en la década de 1990, en los que colaboré con reconocidas especialistas en este
campo, como la profesora Eni Orlandi y Angela Kleiman. Dentro de los con-
ceptos de mayor interés podemos mencionar el inconsciente, la subjetividad, la
ideologia, la contradiccion, el de interdiscurso e intradiscurso (Cf. Serrani, 2012).

Kleiman, una de las mas destacadas exponentes en el campo del lenguaje
y la educacion, ha reconocido que la propuesta de Serrani se caracteriza por su
originalidad (Kleiman, 2020), en gran parte gracias a uno de sus pilares funda-
mentales: el componente intercultural. Este componente es uno de los tres que
conforman la propuesta Multidimensional-Discursiva de Serrani, y se enfoca en
la comprension del contexto particular del estudiante. De esta manera, se pro-
mueve la reflexion sobre la identidad en un proceso dinamico y de transcultura-
cion, tal y como se plantea en Baena (2015a), donde la nocién de pérdida de una
cultura para imponer otra (aculturacion) es considerada insuficiente frente a los
grandes procesos culturales donde se encuentra que hay un proceso de incor-
poracion y reestructuracion sin desconsiderar lo preexistente. A través de este
enfoque intercultural, los estudiantes pueden desarrollar una capacidad critica
y reflexiva para interpretar y producir discursos desde una perspectiva cultural-
mente situada. Ademas, se fomenta el respeto y la valoracion de la diversidad
cultural, lo que contribuye a la formacion de individuos mas tolerantes y respe-
tuosos en un mundo cada vez mas globalizado.

Ahora que hemos revisado los antecedentes y las contribuciones teoricas

que han llevado a la evolucion de la propuesta Multidimensional-Discursiva de

10 Una segunda edicion de este libro fue publicada en 2010.
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Silvana Serrani, es momento de adentrarnos en los detalles de los componen-
tes que conforman su propuesta. Como hemos mencionado previamente, esta
propuesta consta de tres componentes que se interrelacionan de manera efectiva
para el desarrollo integral del estudiante. En la siguiente seccion, exploraremos
cada uno de estos componentes en profundidad y cémo contribuyen a la ense-

nanza de lenguas de forma Multidimensional.

La propuesta discursiva de Serrani: entre dimensiones y redes

Como se ha mencionado previamente, la propuesta de Serrani parte de la
premisa de que un enfoque de ensenanza-aprendizaje de lenguas con una sola
dimension o componente no es suficiente, asi como tampoco lo es tener multiples
componentes que trabajen de manera aislada o desorganizada. Por lo tanto, la au-
tora ha desarrollado una propuesta integral que se compone de tres componentes
principales que han evolucionado en su terminologia a lo largo del tiempo, pero
siempre manteniendo su perspectiva discursiva e intercultural caracteristica.

La propuesta de Serrani ha considerado tres denominaciones principales.
La primera, que es posible encontrarla en el libro de 2005, “Discurso e cultura
na aula de lingua”; en este primer momento la propuesta llevaba por nombre
Multidimensional-Discursiva (M-D). Esta nomenclatura se mantuvo incluso en
la segunda edicion del libro, en 2010.

Durante los afios posteriores a la presentacion de la propuesta
Multidimensional-Discursiva de Serrani, se llevaron a cabo diversas discusiones
en el seno del grupo de estudios del Centro de Pesquisa em Estudos Hispano-
americanos (CEHISP) del Instituto de Estudios del Lenguaje de la Unicamp, con
relacion a la nomenclatura que seria usada para la propuesta en adelante. Hasta
2017 ya se habian publicado algunos trabajos que enfocaban mas en componen-
tes que en dimensiones (Cf. Serrani, 2014; Bueno, 2015) puesto que el campo se-
mantico de ambas nomenclaturas incluia la comprension de formar parte de algo
mayor,'! que en este caso sera el curriculo, y tenia la ventaja de ser de una palabra
de menor extension, por lo que facilitaria su mencién. De hecho, Serrani explica
que “todo curriculo multidimensional esta constituido por varios componentes
interrelacionados” (2010, p. 30).

Con el tiempo, la propuesta fue madurando y se presentd una nueva ver-
sion llamada “Multirred-Discursiva” (en adelante MR-D), la cual consideraba las
redes de discursos que podian establecer un didlogo entre los componentes de la

' En este sentido debemos recordar que, para Stern, el curriculo se componia de cuatro tipos de
contenido o Syllabi (lingiiistico, cultural, comunicativo y educacién lingiiistica general). En ese
contexto cada Syllabi es la descripcion de cada area, organizada por etapas de modo progresivo
(Lange, 1987, 76). Posteriormente esa propuesta tomé forma en dimensiones y result6 en el
curriculo Multidimensional de Stern.
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propuesta y la propuesta de la clase, el curso o el programa de estudios. Serrani

entiende esta propuesta de la siguiente forma:

[...] es la sistematizacion de parametros relativos a los dominios
cultural, lingiliistico-discursivo y didactico, que orienta la
seleccion, complementacion y enfoque de contenidos, para
la formacién en el area de lengua(s) via de la discursividad.
(Serrani, 2020, p. 29).

Esta ultima propuesta es la mas reciente y se encuentra plasmada en el li-
bro “Cultura e literatura no ensino de lingua-discurso” publicado en 2020. Esta obra
profundiza en los componentes de la propuesta y en como se pueden aplicar en
la ensenanza de lenguas, destacando la importancia de considerar el contexto
sociocultural y la diversidad en la elaboracion de los contenidos curriculares. Su
caracteristica principal serd, como su nombre indica, el trabajo en torno a un tema
cultural a partir de redes de discurso guiadas por tres componentes que explica-
mos a continuacion.

Componentes de la propuesta curricular de Serrani

En la version mas reciente de la propuesta MR-D, contamos con un total de
tres componentes'?: 1) Intercultural multirred-discursivo, 2) Lengua-Discurso y
géneros discursivos y 3) Practicas de lenguaje(s) en talleres multirred-discursi-
vos. Ninguno de estos tres componentes funciona separadamente, todos estan
imbricados entre ellos para conformar un tipo de red de la que vamos a hablar
en seguida.

El primer componente de la propuesta de Serrani es el componente inter-
cultural multirred-discursivo, este componente merece atencién porque a me-
nudo se suprime o se aisla del proceso de ensefianza-aprendizaje, como sefia-

la Serrani (2010). De otra parte, para las Directrices Curriculares Nacionales de
Brasil (2001), la interculturalidad es una competencia fundamental que debe ser
desarrollada en los cursos de Letras, con el objetivo de formar profesionales cri-
ticos y conscientes de su insercion en la sociedad y de las relaciones con el otro.
Ademas, se recomienda dar prioridad al enfoque intercultural en los estudios
lingtiisticos y literarios para entender la diferencia como valor antropologico y
fomentar un espiritu critico frente a la realidad (Brasil, 2001).

Este componente se enfoca en los elementos culturales abordados por los

estudios culturales, validando la dimension sociocultural de la lengua sin des-

2 En los estudios mas recientes la propuesta ha pasado a ser, mas que un lineamiento sobre
el curriculo, una especie de brtjula que puede direccionar la complementacion y abordaje
de contenidos para la ensenanza-aprendizaje de lenguas. De hecho, en el libro de 2020, los
autores de la recopilacion, optan por un analisis prepedagogico y una complementacién de
libros didacticos de espafiol, inglés y portugués, partiendo de los parametros de la propuesta
Multirred-Discursiva.
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conocer los aspectos socioeconémicos e histdricos que caracterizan su naturale-
za discursiva. Asi, a partir de la singularidad de cada cultura, este componente
pretende propiciar un contraste con la multiplicidad de otras culturas, la con-
textualizacion territorial, cultural e historica de los textos utilizados por el Libro
Didactico y por el profesor en la complementacion.

El aporte de la propuesta en este sentido se concentra en promover objeti-
vos que fomenten la autorreflexion y la consideracion del contexto propio y del
otro, con el fin de que los estudiantes puedan reconsiderar y reconstruir su iden-
tidad de manera procesual. Este proceso no implica una pérdida cultural o acul-
turacion, como podria pensarse, sino mas bien una “transculturacion” (Baena,
2015), un enriquecimiento cultural que implica la reconstruccién de supuestos
previos. Es decir, se trata de un didlogo personal que permite a los estudiantes
enriquecer su identidad a través de la interaccion con otras culturas y realidades.
Se espera con este enfoque, que pueda ayudar a los estudiantes en el desarrollo
de una comprension mas profunda y critica de su propia identidad y de la diver-
sidad cultural.

El objetivo de este componente es que el disefiador del curriculo tenga en
cuenta qué aspectos culturales estan incluidos en las actividades propuestas, te-
niendo en cuenta que la lengua no es algo aislado, sino que estd insertada en un
contexto concreto, hablada por un grupo determinado y con su propia memoria
sociocultural. Este componente consta de tres ejes que sientan bases para ajus-
tar una trayectoria intercultural y discursiva para el andlisis y complementacion
de materiales: 1) Prioridad en la planificacion de territorios, espacios y momen-
tos histdrico-culturales en los materiales didacticos y paradidacticos; 2) persona,
grupos sociales y discurso; y 3) la importancia de los legados culturales, que ex-
plicamos a continuacion (Serrani, 2020, p. 30).

Del primer eje, que en la versiéon M-D se conocia como “Territorios, espacios
y momentos”, se entiende en su versién mas reciente que toda enunciacion suce-
de en un determinado contexto socioeconémico, cultural, politico e histérico que
puede y debe ser determinado. Puede parecer obvio, pero en contexto de ense-
nanza-aprendizaje de lenguas no siempre es asi; principalmente en cursos donde
prima la ensenanza de gramatica pura y descontextualizada. Es necesario, pues,
entender cual es el territorio (fisico) al que corresponde un determinado uso
del lenguaje (pais, ciudad, estado, barrio, etc.); a mayor contextualizacién, me-
jor comprension del uso. Pero, también se debe considerar el espacio que, como
entiende Milton Santos (2012), es social y econdmico, donde hay instituciones
publicas o privadas, familias, actividades comerciales, lugares de congregacion,
entre otras, que determinan el uso de la lengua, similar o diferentemente, incluso

entre variedades de un mismo idioma. Podemos extrapolar esta idea a la literatu-
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ra, donde tenemos un territorio, ficticio, o real, pero que esta bien delimitado por
el escritor y cuyos personajes se mueven en determinados espacios que el lector
puede dimensionar, aceptar, e incluso ser participe de su delimitacion.

El segundo eje del componente intercultural multirred-discursivo, “perso-
na, grupos sociales y discurso”, abre un camino hacia la inclusion de aspectos
inherentes a la subjetividad, lo que representa una contribucién a la propuesta
original de Stern, mencionada anteriormente. Es importante determinar quién
esta hablando, no solo su identidad o identificacion, sino también desde qué po-
sicién asume su discurso en relacion con el género, la raza, la clase socioecondmi-
ca, el poder adquisitivo y el acceso a bienes, productos, servicios y cultura, entre
otros. Todo esto permite concretar la posicién que el enunciador esta adoptando
en relacion a un tema determinado.

Esta persona o grupos sociales, en un determinado territorio o espacio se
relacionan con la importancia de los “legados culturales”, que constituye el ter-
cer eje de este primer componente. Segin Serrani (2010, p. 32), no basta solo con
“funcionar en la lengua”, sino que también es urgente que los estudiantes de
lenguas pasen por el proceso de reconocer su propia cultura y la cultura ajena,
ya que esto fomenta y facilita “la movilizacion subjetiva indispensable para la
enunciacion significativa, sea en la lengua que sea”. En Serrani (2014a), se amplia
este subcomponente tomando como base los planteamientos de Terry Eagleton
(2000), lo que permite entender el concepto de cultura desde cuatro acepciones
que deben tenerse en cuenta en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas: a) la
cultura como produccion artistica, cientifica y otros saberes; b) la cultura como
modo de vida caracteristico; c) la cultura como civilidad; y d) la cultura como
reivindicacion de identidad especifica, minoritaria o marginada.

Es fundamental considerar el papel de la lengua y el discurso en la inter-
culturalidad. El segundo componente, llamado Lengua-Discurso y Géneros
Discursivos, es crucial en el analisis intercultural ya que implica la revalidacion y
consideracion de las posiciones enunciativas del alumno, teniendo en cuenta que
el discurso es tanto forma como sentido. Es necesario tener en cuenta la materiali-
dad lingtiistica en la ensefianza de lenguas, pero también el sistema lingtiistico en
el contexto de ensefianza y aprendizaje de lenguas, entendido desde enunciados
que estan implicitos en construcciones contextualizadas.

Es esencial que la ensefianza de lenguas no se centre exclusivamente en la
formacion de lingiiistas, a menos que se trate de estudios superiores especializa-
dos. Su objetivo principal debe ser capacitar a los estudiantes para que puedan
expresar su existencia en un idioma extranjero a través de enunciados y com-
prender las diversas manifestaciones del lenguaje. Para lograr esto, es necesario

que los estudiantes pasen por un proceso de reconocimiento tanto de su propia
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cultura como de la cultura de otros, lo cual fomentara la movilizacién subjetiva
necesaria para una expresion significativa en la lengua objetivo. Asi, la ensefian-
za de lenguas debe centrarse en la comunicacion intercultural, promoviendo la
comprension y produccion de enunciados contextualizados que permitan a los
estudiantes expresarse auténticamente en el idioma extranjero y comprender las
diversas formas de comunicacion. Este enfoque fomenta el dialogo intercultural
y contribuye a una educacion mas inclusiva y equitativa.

Se espera que este componente funcione en concomitancia con el anterior;
esto quiere decir que la materialidad lingiiistica (fono o morfosintactica) sea con-
siderada dentro de un determinado contexto Intercultural (territorio, espacio,
persona, grupos, legados culturales, etc.), puesto que es alli donde estos reapare-
cen en forma de géneros discursivos, asi lo describe Serrani:

Existen procesos discursivos que fueron sedimentados para que
los géneros tengan determinadas caracteristicas, mas o menos
estables en cada sociedad, y que no se trata de meras férmulas o
reglas de composicion textual o de comunicacion oral. (Serrani,
2010, p. 35).

En las primeras versiones de la propuesta de Serrani, el componente de
Lengua-Discurso y Géneros Discursivos se presentaba como un tinico elemento,
en contraste con la version mas actual, el Componente Intercultural Multirred-
Discursivo (MR-D), donde se desglosa en dos elementos enunciados de forma
separada pero interdependiente uno de otro. Sin embargo, ambos enfoques com-
parten una misma preocupacion: dar relevancia al sentido de toda produccion
verbal en un contexto sociohistdrico. La materialidad lingtiistica es fundamental
en la ensenanza de lenguas, pero el sistema lingtiistico debe ser entendido des-
de los enunciados, los cuales son explicitos en construcciones contextualizadas,
mientras que los sentidos son implicitos. Es por ello que la ensenanza de lenguas
no puede limitarse a la mera formacion de lingiiistas, sino que debe permitir a los
estudiantes expresar su existencia en una lengua extranjera a través de enuncia-
dos y comprender las diversas manifestaciones del lenguaje.

De modo que, en la version Multirred-Discursiva, podemos encontrar los
siguientes subcomponentes: 1) Contenidos fono-morfo-sintacticos de la lengua
y sus funcionamientos enunciativos; y 2) Géneros discursivos enfocados en la
clase, unidad didactica o curso (Serrani, 2020, p. 40-41)

El proposito del primer eje de este componente es concentrarse en la ma-
terialidad del sistema lingtiistico durante un momento particular del proceso

de planificacidon o ensefianza, pero siempre en relacion con los significados que
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se producen en enunciados o textos concretos. En consecuencia, se tratan temas
como la fonética, la fonologia, la morfologia y la sintaxis, pero siempre en rela-
cién con la dimension semdntica contextualizada de la expresion.

El segundo elemento constitutivo, que ya se ha mencionado anteriormente,
se refiere al conocimiento del funcionamiento de la lengua, que no existe de ma-
nera aislada al discurso. Serrani (2020) sostiene claramente que la adquisicion de
la lengua se produce a través de discursos que se corresponden con momentos
sociohistoricos y culturales especificos, lo que permite la produccion de expre-
siones verbales, orales y escritas. Por tanto, no se trata solo de estructurar frases
descontextualizadas que no tienen sentido para el estudiante, sino de construir
redes discursivas que, aunque puedan ser pequefias, conecten con otras formas
de expresion y generen significados pertinentes a las necesidades y al contexto
del estudiante.

La coordinacion del trabajo entre los géneros discursivos y los temas cul-
turales se realiza a través del tercer componente de Practicas de lenguaje(s) en
talleres MR-D." Si bien este componente nos permite replantear practicas y/o
complementar un determinado material didactico, también nos permite evaluar
si las propuestas de los libros didacticos presentan avances en cuanto a las prac-
ticas del lenguaje. Se contemplan, por lo tanto, dos frentes de trabajo en estas
practicas: comprension (lectura, escucha, audiovisual/sensorial) y produccion
(escrita, oral, traduccion).

Tanto las actividades de produccién como de comprension previstas en una
determinada propuesta pedagogica, deben ser interdependientes de los com-
ponentes Intercultural, lengua-discurso y géneros-discursivos y, al igual que el
componente anterior, en la versidon mas reciente de la propuesta de Serrani este
componente se encuentra delimitado por dos subcomponentes que estdn interre-
lacionados: 1) Lectura, escucha y apreciacion audiovisual y 2) produccién escrita,
oral y traduccion en lenguas o transposicion entre variedades o discursos de una
misma lengua (Serrani, 2020, p. 47; p. 52).

Aunque la version Md no tenia la especificacion de dos subcomponentes,
ya se consideraba la unidad del género discursivo en lugar de la palabra o la ora-
cidn (Serrani, 2010). Esto significa que cualquier texto que se lea, escuche, vea o
perciba estd conectado a un contexto sociohistorico y cultural especifico que esta
cargado de una memoria discursiva que se expresa a través del lenguaje. Para
comprender y producir discursos efectivos, es esencial que los profesores sean
sensibles para conectar diferentes redes que sean apropiadas y bien trabajadas.

Mas que tener muchas redes, lo importante es contar con las adecuadas y desa-

3 Sobre este tema y su relacion con la literatura la investigadora Angela Kleiman ha contribuido
en su libro Oficina de leitura (taller de lectura en espafiol), 2017 [1993].
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rrollarlas correctamente. También es fundamental que los estudiantes compren-
dan la relacion entre la lengua y la cultura, y la importancia del contexto en la

produccion y comprension de discursos.

Consideraciones finales

La educacion es un pilar fundamental para el progreso de las sociedades y
culturas. La ensefianza de lenguas es una de las formas mas relevantes para el de-
sarrollo humano y la interaccion cultural. Sin embargo, la ensehanza de lenguas
no es una tarea sencilla y requiere la implementacion de estrategias pedagogicas
efectivas que permitan a los estudiantes adquirir las habilidades necesarias para
comunicarse en otro idioma.

En este contexto, la propuesta del curriculo Multidimensional de Hans
Heinrich Stern adquiere gran importancia. En su momento, esta propuesta fue
un enfoque revolucionario e integrador, en un tiempo en que los enfoques unidi-
mensionales solo prestaban atencidn a los aspectos lingiiisticos. En este sentido,
Serrani exploré nuevas alternativas como la primera elaboracion del curriculo
Multidimensional-Discursivo, a principios del siglo XXI, que incorpora elemen-
tos nuevos y enfocados en el significado y la cultura.

Es evidente que la idea de un curriculo que integre mas de un componente
ha evolucionado y se ha ramificado desde los primeros estudios de Stern. Sin
embargo, es importante continuar discutiendo acerca de este tipo de propuestas,
enfatizando la importancia de la ensefianza de las lenguas no solo en términos
de competencias lingiiisticas, sino también en términos de la comprension de la
cultura y la sociedad, tanto del contexto del estudiante como del contexto de la
lengua y el lugar donde se esta aprendiendo.

Es crucial reconocer que la propuesta del curriculo MR-D de Serrani repre-
sentd un avance significativo en la ensefianza de lenguas, pues, no solo aborda
las habilidades lingiiisticas, sino que también enfatiza la comprension de la cul-
tura y la sociedad. De hecho, esta propuesta destaca la importancia de incorporar
la dimension discursiva en la ensenianza de las lenguas, lo que significa que el
estudiante movilizard memorias discursivas en el proceso de aprendizaje de una
lengua. Aun asi, es preciso que este tipo de propuestas contintien siendo estudia-
das, enriquecidas y debatidas para que pueda tener cada vez mas solidez y que
tanto profesores como estudiantes puedan beneficiarse de sus reelaboraciones.
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