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RESUMO

Considerando o atual cenario de nao obrigatoriedade do ensino de espanhol no Brasil e o fato de os docentes
serem importantes agentes da politica linguistica (PL), pois sdo os que as efetivam nos contextos
institucionais, este estudo tem como objetivo analisar as estratégias de resisténcia de professores de
espanhol do Distrito Federal apés a revogagao da Lei 11.161/2005. Metodologicamente, esta pesquisa insere-
se no escopo da Etnografia da Politica Linguistica (EPL), utilizando a Analise Tematica (AT) como método de
analise dos dados, coletados por meio de entrevistas semiestruturadas individuais, realizadas com cinco
docentes de diferentes contextos de ensino. Os resultados revelam dez estratégias de resisténcia, como a
busca pela exceléncia na pratica pedagogica, a visibilizagdo da causa em veiculos midiaticos e a produgao
de pesquisas cientificas. Conclui-se que os docentes de espanhol tém atuado como importantes agentes
politicos, capazes de subverter a PL de exclusao do espanhol do sistema educacional brasileiro.
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RESUMEN

Considerando el escenario actual de no obligatoriedad de la ensefianza del espafiol en Brasil y el hecho de
que los docentes son importantes agentes de la politica linguistica (PL), ya que son quienes las hacen
efectivas en los contextos institucionales, este estudio tiene como objetivo analizar las estrategias de
resistencia de profesores de espafiol del Distrito Federal tras la revocacién de la Ley 11.161/2005.
Metodoldgicamente, esta investigacion se inserta en el ambito de la Etnografia de la Politica Linguistica (EPL),
utilizando el Analisis Tematico (AT) como método de analisis de los datos recolectados por medio de
entrevistas semiestructuradas individuales, realizadas con cinco docentes de diferentes contextos de
ensefianza. Los resultados revelan diez estrategias de resistencia, tales como la busqueda de la excelencia
en la practica pedagdgica, la visibilizacion de la causa en los medios de comunicacién y la produccion de
investigaciones cientificas. Se concluye que los docentes de espafiol han actuado como importantes agentes
politicos, capaces de subvertir la PL de exclusion de este idioma del sistema educativo brasilefio.
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O ensino de espanhol no Brasil remonta a mais de 100 anos de histéria, com um
percurso verdadeiramente instavel e oscilante nas diretrizes educacionais, confirmando que
a presenga ou a auséncia do ensino de uma lingua estrangeira no sistema educacional é
resultado de lutas de ordem politica, econémica e social (Leffa, 2005). Entretanto, em 2005,
o ensino de lingua espanhola passou a gozar de um periodo de apice e prestigio em

decorréncia da Lei Federal 11.161/2005, a “Lei do espanhol”.

A Lei 11.161/2005 tornou obrigatéria a oferta do ensino dessa lingua no Ensino
Médio das escolas brasileiras e facultativa no Ensino Fundamental. Tal politica linguistica
(PL) representou um marco significativo para a democratizagdo do ensino de linguas
estrangeiras em solo brasileiro. Conforme Ortiz Alvarez (2018, p. 18), esta lei foi “[...] um
grande avango, sem precedentes [...], um acontecimento talvez inédito ao colocar uma

lingua estrangeira, neste caso o Espanhol, de forma regulamentada por legislagéo”.

No entanto, de maneira arbitraria, em 2016, a Lei n® 11.161/2005 foi revogada pela
Medida Proviséria n°® 746, que posteriormente se converteu na Lei n® 13.415/2017, a “Lei
da Reforma do Ensino Médio”. Esta lei, aprovada e instituida sem a devida discussdo com
0s principais atores da comunidade escolar, no que tange as linguas estrangeiras, retirou
a obrigatoriedade do espanhol e instituiu o inglés como a unica lingua estrangeira
obrigatdria nas trés séries do Ensino Médio. Nesse sentido, manteve a possibilidade de que
sejam ofertadas outras linguas, “preferencialmente, o Espanhol” (Brasil, 2017), revelando-
se uma verdadeira politica linguistica de exclusao. Portanto, o espanhol, de unica lingua
estabelecida em carater obrigatorio no sistema educacional brasileiro, reduziu-se a uma
mera opc¢ao de oferta. Como resultado, a revogacao da Lei do Espanhol gerou profundos
impactos que, até os dias correntes, sdo sentidos pela comunidade escolar (Carvalho
Portugal, 2020, 2022).

Em 2024, foi instituida a Lei n® 14.945/2024, a “Politica Nacional de Ensino Médio”,
resultado de um conturbado caminho desde a reforma do Ensino Médio em 2017. Tal
diretriz trouxe a deciséo a respeito da reestruturacao do Ensino Médio brasileiro, alterando
a LDB/1996 e revogando parcialmente a Lei n° 13.415/2017: o espanhol, de fato, ndo
constava entre as disciplinas obrigatérias. Entretanto, apesar da retirada da lingua
espanhola do sistema educacional brasileiro, essa PL de exclusdo despertou parte da
sociedade civil para o entendimento de que a comunidade escolar € uma importante
decisora na apropriagao de politicas linguisticas: a revogag¢éao da Lei 11.161/2005 gerou, e

ainda tem gerado, diversos atos de agenciamento e resisténcia ao redor do Brasil,
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revelando uma comunidade consciente de seu papel interventivo enquanto “agentes
politicos” (Leffa, 2005), individuos capazes de intervir na pratica social e nos rumos de
politicas linguisticas instituidas de maneira unilateral. Dentro dessa comunidade, os
docentes, em especial, sdo considerados poderosos agentes de politicas linguisticas, os
“arbitros” (Johnson, 2013), os decisores finais (Menken; Garcia, 2010; Valdez, 2001), visto

qgue sao os que realmente as efetivam e as colocam em pratica em suas salas de aula.

Essa perspectiva de agenciamento e PL surgiu apos o inicio de um movimento critico
na Linguistica e na Sociolinguistica nos anos 1990 (Ricento, 2000), alterando as nog¢des de
agéncia e convertendo a PL em um processo nao linear, fluido e dindmico, do qual multiplos
agentes participam, inclusive em politicas “micro”, “face a face” (Cooper, 1989), e nao
apenas como algo imposto pelos 6rgaos diretivos. Portanto, sob essa 6tica, entende-se que
o processo politico transcende a estrutura tradicional, na qual o Estado propbe e a
sociedade civil recebe a PL passivamente, apenas a implementando, sem poder de
agéncia. Em vez disso, propde-se uma ac¢ao conjunta de diferentes agentes que participam
de todo o processo politico (Ricento; Hornberger, 1996). Segundo Ricento (2000), essa
nova concepgado de agéncia, além de ser um dos elementos centrais nas discussdes
académicas nos estudos em PL a partir dos anos 2000, também pode ser considerada o
maior marco que separa os estudos de base tecnicista, estrutural e positivista das

abordagens criticas que, a época, emergiam no campo cientifico.

Este trabalho opta pelo termo “apropriacédo”, em vez de “implementacdo”. A
apropriacéo € entendida como um processo descentralizado, que revela como os individuos
interpretam, internalizam e colocam em pratica uma politica linguistica (Johnson, 2013), ao
passo que a implementacao se refere a efetivagcado tradicional de politicas linguisticas
impostas de cima para baixo. Esta escolha vocabular ndo consiste apenas em uma eleigao
semantica, mas sim em um posicionamento teérico e epistemoldgico. A luz dessa

perspectiva, Johnson (2013, p. 96) afirma que:

A investigagcdo politica tradicional analisa a implementagdo de uma
perspectiva tecnocratica, concebendo a politca como um processo
descendente e destacando as intengbes dos decisores politicos. No entanto,
esta abordagem ndo nos diz muito sobre a formacdo de politicas
ascendentes, pressupbe que as intengbes dos decisores politicos sao
conhecidas e torna impotentes aqueles que devem pér a politica em pratica,
uma vez que sao retratados simplesmente como “implementadores” de uma
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politica sobre a qual ndo tém controle.? (Johnson, 2013, p. 96)

Sob essa 6tica, Johnson (2009, 2011, 2013) elucida que a apropriagao de uma PL
pode ocorrer de maneiras multiplas. Em cada nivel institucional pode haver diferentes
formas de apropriagcdo, sendo uma delas a resisténcia, forma de apropriagdo a qual se
dedica este trabalho. Apropriar-se de uma PL por meio da resisténcia consiste,
essencialmente, em discordar da norma “macro” e agir diferentemente. Ao fazer uso de sua
agéncia politica (individual e/ou coletiva), os agentes buscam diferentes meios de subverté-
la e criar uma realidade que seja compativel com as verdadeiras necessidades da

comunidade local (Carvalho Portugal, 2025).

Diante do exposto, este artigo dedica-se a apresentar um recorte de uma tese de
doutorado defendida em 2025 no programa de Pds-graduagdo em Linguistica da
Universidade de Brasilia®, e tem como objetivo central identificar as principais estratégias
de resisténcia a revogacgao da Lei 11.161/2005 encontradas na pratica pedagogica de cinco
docentes de espanhol do Distrito Federal, atuantes em diferentes contextos de ensino.
Pretende-se, portanto, responder ao seguinte questionamento: que estratégias de
resisténcia tém sido empregadas por docentes de espanhol do Distrito Federal frente a
revogacao da Lei 11.161/2005? A seguir, serdo apresentados os aspectos metodoldgicos

deste estudo e, sequencialmente, a analise dos dados obtidos.

1 Aspectos metodolégicos

Metodologicamente, este trabalho desenvolveu-se no ambito da Etnografia da
Politica Linguistica (EPL) (Hornberger; Johnson, 2007) e utilizou a Analise Tematica (AT)
(Braun; Clarke, 2006) como método analitico. A EPL é apresentada por Hornberger e
Johnson (2007) como uma abordagem que relaciona praticas educativas de nivel micro
com politicas e discursos linguisticos de nivel macro, ao comparar a analise textual de
diferentes discursos da PL com uma coleta de dados etnograficos em um determinado

contexto local. Hornberger e Johnson (2007, p. 528) salientam que na EPL, as analises

No original: “Traditional policy research looks at implementation from a technocratic perspective,
conceptualizing policy as a top-down process and foregrounding the intentions of policymakers. However, this
approach does not tell us much about bottom-up policy formation, it assumes the intentions of the policymakers
are knowable, and renders powerless those who are meant to put the policy into action since they are portrayed
simply as “implementers” of a policy over which they have no control” (Johnson, 2013, p. 96).

CARVALHO PORTUGAL, Julyana Peres. A revogacdo da Lei 11.161/2005 e a agéncia politica de
professores de espanhol do Distrito Federal: interpretacdo e apropriagdo de uma politica linguistica de
exclusdo na Educagdo Basica brasileira. 2025. Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de Letras,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2025.
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textuais sdo importantes, porém, “[...] os textos nao s&o nada sem os agentes humanos que
atuam como canais interpretativos entre os niveis da PL"4, o que evidencia a necessidade
de estabelecer relagdes entre a PL macro (neste estudo, a exclusdo do espanhol do sistema
educacional brasileiro) e as acées no ambito micro em um contexto situado de agéncia

(docentes de espanhol do Distrito Federal).

Importa ressaltar que a EPL se diferencia da etnografia tradicional. Sobre essa

diferenciagao, Johnson (2013, p. 145, grifo meu) explica que:

[...] em estudos de base etnografica de politica linguistica, o objetivo ndo é
uma descri¢do interna de uma politica em si, mas uma descricao de como
0s agentes humanos se envolvem com o0s processos de PPL [..]. Em
segundo lugar, a base da etnografia € tipicamente observagéo participante
de longo prazo em um determinado local ou comunidade, mas
frequentemente nédo existe uma “comunidade” na qual uma politica de
idioma é criada, nem uma “comunidade” em que uma politica linguistica seja
escrita. Portanto, etnografia da politica linguistica & preferencialmente
multilocal [...].°

Portanto, a principal diferenca entre a EPL e a etnografia tradicional consiste em seu
objeto de estudo, visto que a etnografia tradicional incide sobre o estudo de um povo ou
uma cultura, ao passo que a EPL se debruga sobre investigagdes nas quais a PL € o objeto
primario de investigagcao, com foco no envolvimento dos agentes em todo o seu processo.
Assim, na conducéo de uma EPL ndo existe a necessidade de realizar pesquisas de longo
prazo em comunidades especificas, dado que estudos de EPL desenvolvem-se, sobretudo,

em contextos locais.

Uma vez que a EPL consiste em coletar dados em uma perspectiva etnografica e
analisa-los textualmente em uma perspectiva critica, optou-se pela utilizacdo da AT
proposta por Braun e Clarke (2006). Cabe mencionar que a AT n&o se limita teoricamente,
resultando em uma forma acessivel de analise, ao relatar significados e a realidade dos
participantes. Dessa maneira, a combinagcdo da EPL e da AT fornece ao pesquisador
subsidios metodolégicos para identificar como PLs sao interpretadas e apropriadas pelos

agentes (Johnson, 2013).

4 No original: “The texts are nothing without the human agents who act as interpretive conduits between the
language policy levels [...]". (Hornberger; Johnson, 2007, p. 528)

5 No original: “However, in ethnographically based studies of language policy, the goal is not an insider’s
account of a policy per se, but an account of how the human agents engage with LPP processes [...] Second,
the foundation of ethnography is typically long-term participant-observation in a particular site or community,
but often there is no one “site” in which a language policy is created nor one “community” in which a language
policy is penned. Therefore, ethnography of language policy is preferably multi-sited”. (Johnson, 2013, p. 145)
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No que tange a AT, trata-se de um método de andlise qualitativa que busca “[...]
identificar, analisar, interpretar e relatar padrées (temas) a partir de dados qualitativos”
(Souza, 2019), descrevendo esses detalhes com grande riqueza e profundidade, e
proporcionando uma analise interpretativa dos dados. Fundamentada por Braun e Clarke
(2006), é considerada um método flexivel, pois, como uma técnica analitica, ndo depende
necessariamente de uma teoria particular. Outro fator que diferencia a AT de outros
meétodos de analise é o fato de esta ndo apresentar um rigor no que se compreende como
um “tema” no processo de codificagdo e categorizagdo dos dados. Enquanto outros
métodos analiticos investem seus esforgos em identificar temas quantificaveis, na
perspectiva da AT a importancia de um tema “[...] ndo depende necessariamente de
medidas quantificaveis, mas sim da sua capacidade de captar algo importante em relagéo

a questao geral da pesquisa”® (Braun; Clarke, 2006, p. 10).

Todavia, apesar de sua natureza adaptavel, a AT envolve uma série de decisbes que
devem ser consideradas antes da analise dos dados (e em determinados casos, até mesmo
antes da coleta). Neste estudo, o processo analitico foi conduzido com base nas seis etapas
de condugao de uma AT em estudos qualitativos, propostas por Braun e Clarke (2006), que
consistem em: 1) familiarizagédo com os dados; 2) geragao de cddigos iniciais; 3) busca de

temas; 4) revisitagao dos temas; 5) definigdo e nomeacgao dos temas; 6) escrita do relatério.

Os dados apresentados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
individuais, realizadas, em um primeiro momento, com 12 professores de espanhol do
Distrito Federal. Neste artigo, especificamente, s&o apresentados os dados referentes aos
5 professores que, ao longo da investigacgao inicial, evidenciaram a resisténcia como forma
primaria de apropriacao da PL. Priorizaram-se docentes que apresentassem diferencas
notaveis de caracteristicas e realidades no que diz respeito a idade, ao tempo de servico,

ao contexto de ensino (publico e/ou privado) e a regido administrativa do Distrito Federal.

As entrevistas ocorreram entre julho e agosto de 2025, e os participantes puderam
optar por realiza-las presencialmente ou em formato on-line. Optou-se por nao realizar
nenhuma entrevista presencial nos ambientes escolares, visto que isso poderia implicar
constrangimento para os docentes. Essa prerrogativa foi previamente informada no Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado por todos os colaboradores. As

6 No original: “is not necessarily dependent on quantifiable measures — but in terms of whether it captures
something important in relation to the overall research question”. (Braun; Clarke, 2006, p. 10)
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entrevistas realizadas de maneira on-line ocorreram por meio da plataforma Google Meet.

Importa salientar que os docentes escolheram pseudbnimos que os/as
identificassem ao longo da investigagcdo. Optou-se pelo uso de pseudénimos para garantir
o0 anonimato e humanizar a apresentagdo dos dados. Por fim, quanto a transcrigdo dos

dados obtidos, esta foi realizada através do aplicativo de transcrigao Clipto.Al.

1.1 Apresentacao dos participantes da pesquisa

Os docentes selecionados para representar a resisténcia neste estudo
demonstraram resistir a PL de diferentes maneiras, nos niveis individual e/ou coletivo de
agéncia politica (Soares, 2022). Sao eles: Luiza, Gabriel Garcia Marquez, Lupi, Mercedes

e S. No Quadro 01 sao apresentados os seus respectivos perfis:

Quadro 01 — Perfil dos participantes

Contexto de ensino

. Regiao(o6es)
. Tempo de (privado e/ou . .
Pseudonimo Idade . administrativa(s)
servico

7
publico - regular e/ou Centro onde trabalha

Interescolar de Linguas (CIL)

Luiza 20-29 Até 3 anos Publico - CIL Sao Sebastidao
Gabriel Garcia 20-29 4-5 anos Publico - regular Santa Maria
Marquez

(Socioeducativo)

Lupi 30-39 11-15 anos Publico - regular Plano Piloto
Mercedes 30-39 11-15 anos Publico - CIL Paranoa
S. 40-49 21-25 anos Particular - regular Sudoeste/Octogonal

Plano Piloto

Fonte: Elaboracao prépria, 2026.

Esse grupo de professores demonstra, em suas perspectivas e praticas, diferentes

7 Segundo a Constituigdo Federal de 1988 (art. 32), ao Distrito Federal € vedado subdividir-se em municipios.
Assim, atualmente os centros urbanos no DF sdo denominados Regides Administrativas (RAs).
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maneiras de resistir a PL de exclusdo. Luiza e Gabriel Garcia Marquez sdo os mais jovens
em idade e em tempo de servico, representando a nova geragao de docentes de espanhol
do DF. Ambos atuam na rede publica de ensino, ela em um Centro Interescolar de Linguas
(CIL), ele em uma unidade de Socioeducacao®. Ja as professoras Lupi e Mercedes
apresentam maior experiéncia (tanto em idade quanto em tempo de servigo). Ambas atuam
na rede publica de ensino: Lupi leciona em escolas regulares, porém, atualmente, encontra-
se em licenga para estudos, pois esta realizando um mestrado junto a uma universidade
publica local; e Mercedes atua em um CIL. Atualmente, Mercedes também esta cursando
o mestrado na mesma instituicao publica de ensino superior. Cabe ressaltar que essas duas
docentes sao associadas a APEDF (Associagao de Professores de Espanhol do Distrito
Federal).

Finalmente, a colaboradora S. representa os docentes que trabalham em escolas
particulares. Com uma vasta experiéncia nesse contexto de ensino, foi uma das primeiras
professoras de lingua espanhola em grandes cursos preparatérios e renomadas escolas
particulares de educacdo basica do DF. Atualmente, a professora S. trabalha em

conhecidas escolas particulares do DF.

2 “Aqui se respira lucha”: estratégias de resisténcia

A resisténcia, assim como as diferentes formas de apropriacdo de uma PL, revela o
quanto a apropriacao € dinamica e multifacetada (Johnson, 2013), afastando o docente da
figura de espectador acritico e fazendo emergir um sujeito capaz de intervir em
seus diferentes contextos (Cooper, 1989), seja essa intervencao intencional ou ndo. Neste

estudo, foram identificadas 10 estratégias de resisténcia, analisadas a seguir.

21 Desenvolver um trabalho de exceléncia nos contextos institucionais

A primeira forma de resisténcia apresentada pelos docentes é realizar um trabalho
de exceléncia em seus contextos institucionais. Isso confirma o fato de que, embora muitas
politicas educacionais sejam impostas a sociedade civil em formato top-down (Rajagopalan,
2013, 2024), de “cima para baixo”, sdo os docentes os agentes que as efetivam nas salas

de aula, ao decidirem como irdo aplica-las em suas realidades (Johnson, 2013). Essa

8 No Distrito Federal, as unidades de Socioeducagéo referem-se a unidades educacionais que atendem a
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas (internagédo, semiliberdade ou semiaberto),
garantindo o direito a educagéo basica (Ensino Fundamental e Médio), conforme estabelecido pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) e pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE).
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percepcao revelou-se uma forma primaria de resisténcia, como ilustram os relatos a seguir:

Mercedes: Primeiro, atuando da melhor forma possivel que a gente
possa, quem ja esta atuando, fazer um excelente trabalho [..]. Fazer
propaganda com o proprio trabalho. Isso eu gostaria de registrar.

Gabriel Garcia Marquez: Olha, um dos pontos principais que eu sempre
defendo é nés buscarmos sempre sermos os melhores dentro de sala de
aula [...]. Eu prefiro diminuir a minha carga horaria e dar 100% de mim
naquelas 10 aulas que eu tenho por semana, do que chegar e pegar 40
aulas e nao fazer um trabalho 100%, sabe? [...]. E se a gente quiser mostrar
a importéncia desse plano, é assim: é fazendo a diferenca [...]. N6s temos
que lutar com as armas que temos. Entao, o que nés temos é muita forga
de vontade, muita resiliéncia [...]. Entao, a minha Iluta é fazer um bom
trabalho, ser reconhecido por esse trabalho.

Lupi: Uma forma que a gente tem de resistir € tornando o nosso trabalho
significativo para a sociedade [...]. Eu acredito que hoje o meu trabalho,
ele precisa impactar socialmente os meus estudantes [...]. Eu acho que
0 que fica, o que é a bandeira que eu tenho levantado bastante, por
enquanto, é a minha resisténcia, é a gente tornar o ensino de espanhol
significativo. Eu, na minha escola, na minha comunidade, vocé, no seu
contexto, a gente resistir tornando o ensino, a aprendizagem em algo
significativo socialmente [...], e assim a gente vai conquistando.

S.: Mas quando eu estou em sala de aula, eu sou a melhor pessoa. Eu
esquego qualquer coisa de politica, qualquer coisa de dire¢éo [...]. Eu luto.
Dentro de sala de aula, dou o meu melhor. [...].

A centralidade desta forma de resisténcia observa-se em expressdes como
“primeiro”, “isso eu gostaria de registrar” (Mercedes) e “um dos pontos principais” (Gabriel
Garcia Marquez), que foram destacadas. Nesse sentido, Mercedes elucida que resiste
“atuando da melhor forma possivel” ao fazer um “excelente trabalho”, fazendo “propaganda
com o proprio trabalho”. Igualmente, Gabriel Garcia Marquez defende que uma das mais
importantes estratégias de resisténcia consiste em “sermos os melhores dentro de sala de

aula”, pois, para ele, “fazer a diferenca” é a “melhor resposta”.

Isso demonstra que esses docentes, embora impactados pela politica de exclusao
do espanhol do sistema educacional brasileiro, encontram na exceléncia em sua pratica
docente a sua maior forma de resisténcia, evidenciando, como apontou o professor Gabriel
Garcia Marquez, que sao uma categoria que possui muita “forca de vontade” e “muita
resiliéncia”. O professor Gabriel Garcia Marquez vai além, ao demonstrar que a sua pratica
nao se detém a beneficios financeiros, mas a um forte senso de propdsito, visto que prefere
ter uma carga horaria reduzida e desenvolver um trabalho de exceléncia a ter uma carga

horaria maior, mas que o impeca de oferecer um ensino de qualidade.
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Um aspecto a ser ressaltado € a utilizagdo do verbo “lutar” para fazer referéncia a
atuacao em sala de aula, utilizado por Gabriel Garcia Marquez, que afirma que a sua “luta
é fazer um bom trabalho” e pela professora S., quando diz: “Eu luto. Dentro de sala de aula,
dou o meu melhor”. Isso evidencia a maneira como esses professores discernem a situagao
atual: uma luta contra diferentes frentes. Contra um sistema que privilegia aspectos
econémicos em detrimento dos educacionais (Bohn, 2000), contra uma PL de excluséo,
contra um sistema que parece buscar um desmonte das relagdes entre o Brasil e a América
Latina (Paraquett; Silva Junior, 2019), revelando embates em diferentes niveis institucionais

no processo da PL (Ricento; Hornberger, 1996).

Com uma visdo semelhante a de seus colegas, a professora Lupi retoma nogdes de
uma aprendizagem significativa, quando discorre: “a minha resisténcia é a gente tornar o
ensino de espanhol significativo”. Dessa forma, explica que a aprendizagem de linguas
estrangeiras perpassa a formagao “como pessoa” do alunado, nao se restringindo apenas
ao ensino formal, mas abrangendo a construgdo de suas identidades. Dessa maneira,
compreende-se que ao aprender linguas estrangeiras, os estudantes aprendem também
sobre si mesmos e sobre 0 mundo ao seu redor (Paraquett, 2025). A visdo de Lupi aponta
para um ciclo continuo: resistir desenvolvendo um trabalho de exceléncia resulta na
valorizag¢ao da lingua espanhola nos contextos institucionais e locais, pois impacta diversos

niveis e agentes da PL. Esse processo é evidenciado na Figura 01:

Figura 01 - Trabalho de exceléncia = valorizagdo nos contextos institucionais e
locais

Trabalho
desenvolvido com
exceléncia pelos
professores em
seus contextos
institucionais

Ensino se torna
significativo para
a instituicao de
ensino

Valorizagio do
componente
curricular

A aprendizagem
significativa logo Ensino se torna
notada pela significativo para
comunidade os estudantes
escolar

Fonte: Elaboracéo prépria, 2026.
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A Figura 01 sintetiza um possivel percurso dos resultados de um trabalho
desenvolvido com exceléncia em sala de aula. Ao proporcionar um ensino de qualidade e
com vistas a promover impactos reais nas realidades dos estudantes, os docentes
visibilizam o seu componente curricular em nivel institucional, o que possibilita que este
componente adquira melhores condigdes de ensino (que podem consistir em carga horaria,
manutengdo da presenga do componente nos curriculos, projetos diversificados,
disponibilizagdo de recursos, entre outros). Ao receber um ensino de qualidade, os
estudantes percebem o processo de ensino-aprendizagem como algo significativo, util e

que lhe proporcionara beneficios, o que, naturalmente, promovera motivagao e valorizagao.

Essa motivacdo presente nos estudantes, em determinado momento, sera
evidenciada em seus demais contextos relacionais, atingindo outros agentes da PL que
fazem parte da comunidade escolar. Finalmente, a comunidade escolar passa a
compreender a importancia do componente curricular, o que gera a valorizagao deste. Qual
foi o momento em que as nogdes de valorizacdo do componente curricular foram criadas?
A partir do ensino significativo proporcionado em sala de aula, evidenciando que os
docentes nao sdo meros espectadores de PLs arbitrarias, mas podem impactar e promover

mudancas em seus contextos (Valdez, 2001).

A resiliéncia desses profissionais ao buscar oferecer um ensino de qualidade,
mesmo em um cenario de apagamento e exclusao, revela um “sonho pelo qual lutar’, que
deles demandara uma série de habilidades, cuja concretizag&o “[...] demanda coeréncia,
valor, tenacidade, senso de justica, forga para brigar, de todas e de todos os que a ele se
entreguem é o sonho por um mundo menos feio, em que as desigualdades diminuam”
(Freire, 2020, p. 31). Portanto, realizar um excelente trabalho, além de ser uma forma

primaria de resisténcia, é atuar para a construgdo de um mundo mais bonito e igualitario.

2.2 Conscientizar e mostrar a importancia da lingua espanhola

A segunda forma de resisténcia a PL de exclusdo do espanhol dos curriculos
evidenciada no relato dos docentes € conscientizar e mostrar a importancia da lingua

espanhola, conforme os depoimentos a seguir:

Luiza: A gente tentar mostrar a nossa importancia, né? Que o espanhol
esta ai, a lingua que é falada na maioria dos paises da América Latina.
Entao, tem que ser aprendido sim, tem que ser ensinado sim, juntamente
ai com o inglés, né, que tem sua importancia também.
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Mercedes: Trazer conscientizagdo para os alunos, para os agentes,
conscientizagdo sobre a grandeza de se aprender um idioma. Ainda mais o
idioma que vai possibilitar uma comunicagdo com quem esta proximo de
vocé. Eu acho que tem que ter essa conscientizagdo. Quando a gente fala
sobre aprendizagem de linguas, encher os olhos dos meninos também
com essa vontade. Ai ja abre um espago para os idiomas, abre espaco
para o espanhol também, nos temas que a gente apresenta para os alunos,
como a gente apresenta, possibilitando um espacgo de reflexdao sobre
linguas, sobre politicas, politicas linguisticas.

Lupi: Lutar por politicas que contemplem o nosso trabalho [...]. Eu converso
muito com 0s meus amigos, com 0 meu esposo, com a minha familia, sobre
a relevéancia de um ensino publico de qualidade e sobre o ensino espanhol.
Entdo, todo mundo na minha familia sabe que eu sou militante na minha
area. Todo mundo! Entdo, hoje a minha agao tem sido muito nesse sentido,
né? De falar sobre, de conversar com as pessoas que estao no meu ciclo
sobre isso.

Como é possivel observar, as professoras Luiza, Mercedes e Lupi tém o mesmo
pensamento de que € possivel resistir ao mostrar a relevancia da lingua espanhola, em
busca de uma conscientizagdo a esse respeito. Luiza opta por usar o possessivo “nossa”,
concordando com o pronome de primeira pessoa do plural (nés), revelando que, ao mostrar
a importancia do espanhol, também mostra a sua importancia como profissional. Logo, é
um idioma que “tem que ser aprendido sim, tem que ser ensinado sim”. Cabe mencionar
que, ao refletir sobre a importancia devida a lingua espanhola, Luiza suscita o desejo de

equiparacgao a lingua inglesa. Este desejo apareceu também em outros relatos:

Gabriel Garcia Marquez: Igualdade, um sonho, talvez seria muito bom ter
uma igualdade com o inglés, mostrar que tem essa importancia. Acho que
a gente, as vezes, perde tao pouco, sabe? Cara, nao é so o Fica, ndo é so
o #FicaEspanhol, é o Fica com reconhecimento e com valorizagao, sabe?

Lupi: Eu sempre falo isso, ensinar espanhol no Brasil hoje é uma
resisténcia [...]. Porque as pessoas, no meu ciclo mesmo, 0s meus amigos,
eu tenho um amigo que ndo quer aprender espanhol, que acha que o inglés
é mais que suficiente [...]. Mas a gente ainda tem, infelizmente, essa visdo
brasileira de que aprender inglés é suficiente para vocé se comunicar com o
mundo. E que aprender espanhol esta ai em segundo plano.

Inicialmente, é valido ressaltar a fala inicial de Lupi: “ensinar espanhol no Brasil hoje
€ uma resisténcia [...]", demonstrando que essa professora, além de se enxergar como
“‘militante” em sua area, da indicios de que a busca por conscientizar as pessoas de seus
diferentes circulos sociais € uma acao constante, quando afirma: “eu sempre falo isso”. Em
segundo lugar, os depoimentos de Gabriel Garcia Marquez e Lupi evidenciam que, assim
como Luiza, para alguns docentes de lingua espanhola, ao pensar sobre a valorizagdo do
espanhol enquanto componente curricular, naturalmente, pensa-se na realidade de ensino-
aprendizagem conferida a lingua inglesa.
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Contudo, observa-se que em nenhum momento os docentes afirmam que apenas o
espanhol deve ser ensinado, mas partem da nogao de um ensino igualitario, ao afirmarem
‘jluntamente ai com o inglés” (Luiza), “igualdade com o inglés” (Gabriel Garcia Marquez).
Porém, para Gabriel Garcia Marquez, tal igualdade seria um “sonho”, revelando que, em

sua visao, € algo muito dificil de acontecer. Esses relatos, especificamente, demonstram

[...] as marcas do processo histérico que impds a hegemonia do Inglés como
‘a lingua estrangeira moderna” das escolas brasileiras (Celada, 2002),
sendo este desejo ndo somente um anseio por aumento de carga horaria,
mas também um pedido intrinseco de valorizagdo do Espanhol como uma
lingua veicular, como o Inglés. (Peres Carvalho, 2014, p. 148).

Nota-se que, nas falas de Luiza e Mercedes, foi suscitada a proximidade do Brasil
com os paises da América Latina, o que implica a necessidade de uma comunicagao com
quem esta geograficamente proximo do brasileiro, como disse Mercedes. Esse € um fator
comumente utilizado para justificar o ensino de lingua espanhola no Brasil. Entretanto,
muitos brasileiros ainda acreditam que, dadas as semelhangas entre o Portugués e o
espanhol, ndo ha necessidade de um estudo formal da lingua de nossos vizinhos. Dessa
maneira, 0 movimento de aproximag¢ao da América Latina também consiste em uma forma

de resisténcia (Paraquett, 2025).

Na perspectiva de Mercedes, em especial, conscientizar os alunos e demais agentes
da PL sobre a importancia do ensino de espanhol nédo possibilita apenas “encher os olhos
dos meninos” ao compreenderem os beneficios que esta aprendizagem traria, mas também
“abre um espacgo para os idiomas” e, consequentemente, para o espanhol. A visdo de
Mercedes esta em concordéncia com os preceitos de Hornberger e Johnson (2007), que
afirmam que as decisdes que os professores tomam em suas salas de aula podem abrir ou
fechar espacos ideolégicos a uma educacgao multilingue. De igual modo, faz-se importante
ressaltar que esta professora aponta para uma concepcéo critico-transformadora da
realidade (Silva Matos, 2010), ao sugerir a possibilidade da abertura de espagos de reflexao

sobre “linguas, politicas, politicas linguisticas”.

Nesse mesmo sentido, Lupi também comenta a necessidade de “lutar por politicas
que contemplem o nosso trabalho”, evidenciando que tanto Mercedes quanto Lupi sdo
professoras de espanhol que tém conhecimento critico acerca da existéncia e do
funcionamento das PLs. Esse € um aspecto positivo no contexto dessas duas docentes,
visto que muitos profissionais ainda nao tém tal conhecimento consolidado. No caso

especifico dessas duas docentes, pode-se questionar a que se deve esse conhecimento:
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ao fato de ambas terem acesso a discussdes sobre o processo de ensino de linguas
estrangeiras em nivel de pos-graduagao? Ao fato de ambas serem associadas a APEDF?
Nao é possivel afirmar com propriedade, porém, os dados obtidos revelam que Mercedes
e Lupi possuem um pensamento critico e embasado teoricamente, o que aponta para a
possibilidade de aprendizagem em formacgéao continuada e/ou participagdo na APEDF, que

tem como um de seus objetivos a formagao continuada e a atualizagédo de professores.

2.3 Defender o ensino de espanhol através de um discurso consolidado

A terceira forma de resisténcia encontrada é defender o ensino de espanhol através
de um discurso consolidado. Infelizmente, muitos docentes de espanhol tém sofrido com os
impactos da n&o obrigatoriedade dessa lingua nos curriculos da educagao basica brasileira,
porém, nao tém “conhecimento de causa™ n&do sabem defender, argumentar ou reagir
discursivamente com relacdo a importancia do ensino de espanhol. Logo, defender
discursivamente essa lingua nos mais variados niveis, além de uma importante estratégia

de resisténcia a PL de exclusédo, também é uma necessidade no contexto atual:

Lupi: Eu participei de reuniées de escola, né, em que isso era colocado em
pauta, eu falava assim: “- Oh, apesar do espanhol ndo ser obrigatério, aqui
no DF a gente tem conquistas que garantem o ensino do espanhol, né, na
escola publica ainda é obrigatério no ensino médio” [...]. Entdo, assim, o
espanhol, ele é uma disciplina como qualquer outra, obrigatéria, ele tem
valor real, significativo na educagédo dos alunos. E ai eu passei a rebater
com muita educagcdo e com muito modo, falas, assim, que colocassem a
nossa disciplina, digamos assim, em um sub- lugar.

S.: E chegar no final do ano, eu fui desligada por um persegquitério [...].
Porque eu me movimentava com os alunos, porque eu tentava defender
o espanhol, entendeu? E isso ai. Eu fui mandada embora.

Em seu relato, Lupi discorre sobre como reagiu apos a revogacdo da Lei
11.161/2005, em seu contexto institucional. O ponto de destaque neste depoimento foi o
fato de esta docente resistir através de um discurso apropriado, composto de informacgdes
concretas e dados reais referentes a realidade do ensino de espanhol no DF: obrigatério
para os alunos do Ensino Médio da rede publica de ensino, garantido pela emenda a Lei
Orgénica do Distrito Federal n® 126. Nao apenas isso, Lupi evidencia que, discursivamente,
esta preparada para defender o ensino de lingua espanhola, quando afirma “o espanhol,
ele é uma disciplina como qualquer outra, obrigatéria, ele tem valor real, significativo na

educacao dos alunos”.

Semelhantemente, a professora S. relatou na entrevista que, em 2024, foi demitida
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de uma instituicdo escolar por se movimentar com os estudantes e realizar diferentes
projetos, porque tentava defender o ensino de espanhol. Essa situagéo vivenciada por S.
demonstra que as relagdes de poder nos niveis institucionais podem atravessar os agentes
da PL que, de alguma maneira, “reagem” contra o sistema. Assim, o ato de “questionar”
pode gerar incObmodos com o0s quais as instituicdes n&o pretendem lidar. Nesse sentido,
cabem as palavras de Paulo Freire: “[...] é perigoso agir, € perigoso falar, é perigoso andar,
€ perigoso esperar na forma em que esperas” (Freire, 2000, p. 197). No entanto, cabe
destacar a primeira fala dessa professora ao iniciar a entrevista: “E uma honra. E uma
honra. Defender o espanhol, € uma honra, poder falar sobre isso”. Com essa primeira
colocacao, torna-se evidente que, para esta professora, embora tenha custado um alto
preco, ndo ha arrependimentos ao defender o espanhol, o que demonstra um profundo

comprometimento de S. com a lingua que escolheu ensinar.

2.4 Autovalorizagao: “ensinar espanhol é uma profissdao, nao um bico”

A quarta forma de resisténcia identificada consiste em uma autovalorizacao por parte
dos docentes, que devem ter a clareza de que a sua atuagao profissional, embora
impactada de diversas maneiras pelo atual cenario de excluséao, trata-se de uma profissao,
e nao de algo efémero ou um trabalho informal, popularmente nomeado como “bico”. Essa

maneira de resistir a PL de exclusao € evidenciada no relato da professora S.:

S.: Eu acho que o proprio professor tem que entender se isso faz sentido
praele [...]. Eu ja fazia em sala de aula esse movimento de, pra mim mesma,
de entender: “- Olha s6. Eu tenho que mostrar, para mim, em primeiro
lugar, que ndo € um bico. Lingua espanhola ndo é um emprego, € uma
profissdo”. Entao, meu discurso, sempre quando eu entro [em sala de aulaj,
é esse [...]. Ai tem que entender, o professor tem que entender se ele
percebe isso, se ele se percebe nesse lugar de uma profissdo, de uma
realizagao. Porque se ndo ¢, ele muda, ele migra. E esta tudo bem se
migrar, né? [...]. Mas, para mim, o fundamental é que o professor de
espanhol entenda: “Faz sentido para mim ou era um caminho mais facil”?
Primeira coisa é o professor saber se realmente ele é professor de
espanhol ou se ali é um bico. Ai faz toda a diferenga pra vocé defender.

A professora S. apresenta, em seu relato, uma importante reflexdao acerca da
necessidade de os profissionais enxergarem propdsito e valor em seu trabalho, ao
questionarem as bases ideoldgicas de sua pratica. Questionamentos como: “Faz sentido
permanecer aqui?”; “Quais os meus objetivos ao continuar insistindo no ensino dessa
lingua?”; “Essa profissdo ainda me traz realizagao?”, sdo perguntas essenciais que todos

os docentes devem se fazer periodicamente.

308



A fala de S. indica que o ensino de linguas estrangeiras perpassa questbes de
afetividade e construgdo de identidade (Correa; Guths, 2015): para uma professora como
S., dar aulas de espanhol consiste em uma grande realizagdo. Desse modo, o ato de
autovalorizar-se acompanhado de uma reflexado critica (e diante de um cenario incerto,

encontrar sentido e permanecer), também consiste em uma forma de resisténcia.

2.5 Permanéncia no ensino de lingua espanhola

A quinta estratégia de resisténcia encontrada € permanecer no ensino de lingua
espanhola, mesmo no atual cenario de incertezas acarretado pela revogacado da Lei
11.161/2005:

Luiza: Bem, eu acho que sé da gente no ter desistido da faculdade, néo ter
desistido da profissao, ja € uma forma de resistir.

S.: Porque eu poderia ir para a lingua portuguesa. Porque depois eu
entrei em Letras - portugués e espanhol.

Inicialmente, importa mencionar que Luiza € uma jovem professora que ingressou
na faculdade em 2018, um ano apés a san¢ao da Lei 13.415/2017 (Reforma do Ensino
Médio). Portanto, escolheu cursar Letras com habilitagdo em lingua espanhola ciente de
que essa lingua havia deixado de ser um componente curricular obrigatério na educagao
basica brasileira. De igual modo, a professora S. afirma que, por ter a dupla habilitagdo em
lingua portuguesa, poderia trabalhar com o ensino dessa lingua também, mas néo o fez,
adaptando-se a nova realidade. Atualmente, com a brusca diminuicdo salarial, S. segue
dando aulas de espanhol, apesar de ter uma carga horaria reduzida na atual conjuntura,
mas também investe em um novo negocio de orientagao profissional. A decisao de investir
em um novo negocio se deve a necessidade financeira, dada a infima carga horaria

destinada ao espanhol.

A necessidade de reinvencao profissional de S. € uma realidade que tem sido a Unica
saida de muitos docentes de espanhol no atual contexto. Dessa maneira, vé-se que
decisdes unilaterais que resultam em PLs arbitrarias impactam profundamente o projeto de
vida de inumeros profissionais que escolheram trabalhar com a lingua espanhola, mas se
veem privados dessa possibilidade, necessitando buscar caminhos alternativos, ora por

necessidade, ora por desejo de valorizagao (Ortiz Alvarez, 2018).
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2.6 Participar de movimentos e associagoes de professores

A sexta forma de resisténcia encontrada foi elencada por Johnson (2013) como uma
estratégia classica de resisténcia: participar de movimentos sociais e associagdes. As
professoras Mercedes e Lupi discorrem sobre o fato de serem associadas a APEDF e de
gque maneira a participacdo na associagao contribui para o seu desenvolvimento como

docentes de lingua espanhola em seus contextos locais:

Lupi: Associacdo de Professores, que também luta diariamente com a
difusdo do espanhol aqui no DF [...]. E depois que eu passei a refletir um
pouco mais sobre a minha fungéo social enquanto professora de espanhol,
eu pensei: “‘ndo, cara, eu tenho que me engajar um pouco mais. Vou fazer
parte da associacdo”, o que ja mudou muito as minhas agées. E eu
sempre recebo convite para participar do #FicaEspanhol, estou bem
propensa, ha muito tempo. Entéo, estar participando da associagéo tem me
mostrado, tem me feito refletir muito mais, assim, sobre essa posi¢do de
engajamento que a gente precisa ter [...]. Entendo o papel da associagdo
como extremamente relevante para a manutengao, para a difusao do
ensino da lingua espanhola aqui no DF. E a associagdo sempre promove
encontros formativos [...]. Entdo, estar na associacdo me mantém mais
conectada ainda.

Mercedes: Primeiro, agrega, agrega aos professores do espanhol. E ao
agregar, a associagdo, ela tem um espaco para compartilhar. Cada
professor que esta ali tem um espago para compartilhar ideias, projetos,
diversas areas de formagdo. Eu acho que também sdo compartilhadas
questdes de politica linguistica, a gente fala sobre essa questéo [...]. E um
espacgo de informagao, sabe? Eu poderia muito bem s¢ ficar dando aula e
reclamando que: “nossa, o espanhol ndo é mais obrigatério na rede publica
regular”, e poderia ficar nisso, mas néo, eu... Eu posso também ir para um
espaco que me traz informagbes sobre a situagcdo que eu estou vivendo,
que me fortalece. O fato de estar em um grupo ja me fortalece. Falar:
“voxa, eu ndo estou sozinha” [...]. E um espaco de didlogos sobre politicas
linguisticas, € um espaco de luta |[...].

O relato de ambas as professoras evidencia a contribui¢ao significativa que a APEDF
proporciona aos professores de espanhol do DF. Inicialmente, a unido, o grupo, a vontade
coletiva — condigao necessaria para a realizagao de qualquer mudanca de carater politico
(Bohn, 2000). Como afirmou Mercedes, “[...] o fato de estar em um grupo ja me fortalece”.
Logo, esse é o primeiro ganho ao participar de uma associacdo de professores, que
geralmente tem em seu contexto um grupo de “ativistas politicos” (Lagares, 2018). Cabe
destacar que tanto Mercedes quanto Lupi citam a APEDF como um espago de engajamento
e acdo. Lupi acrescenta que a participagdo na associagao ja produziu muitas mudangas em
suas agdes, uma vez que, nesse espaco, os professores tém a oportunidade de refletir
sobre a sua propria atuacao e compartilhar suas “ideias, projetos, diversas areas de

formacao”, bem como receber informagdes e atualizagdes sobre o espanhol no Brasil.
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E importante notar que, segundo as professoras, nesse espaco também se dialoga
sobre questdes de PL, o que forma docentes de lingua espanhola mais criticos e
interventivos em seus contextos locais e institucionais. Igualmente, é valido mencionar que
as professoras atribuem a APEDF a nogao de “luta”, quando dizem que essa “[...] também
luta diariamente com a difusdo do espanhol aqui no DF” (Lupi) e “[...] € um espaco de luta”

(Mercedes), evidenciando que enxergam a associagdo como uma forma de resisténcia.

Finalmente, é imperativo ressaltar que muitos docentes tém o desejo de se engajar
em acgdes em prol da permanéncia do espanhol nos curriculos, mas ndo sabem por onde
comecar. Para isso, a participacdo em uma associacao de professores representa um
primeiro passo, dado que, nesse espago de compartilhamento, informagao e aprendizagem,
tém a oportunidade de manter-se a par da situagao do espanhol, conhecer pares que tém

o0 mesmo desejo de intervir e unir forgas para exercer a sua agéncia politica coletivamente.

2.7 Procurar e manter contato com agentes de maior poder politico

A sétima forma de resisténcia encontrada neste estudo é buscar e manter contato
com agentes de maior poder politico no processo da PL. Sobre isso, Gabriel Garcia

Marquez e Mercedes discorrem:

Gabriel Garcia Marquez: Muitas vezes a gente recebe na unidade algumas
pessoas, diretores do Sinpro, a gente recebe alguns deputados, o proprio
Veras®, e a gente busca verificar isso. E a que passo esta a contratagéo,
por exemplo, de professores efetivos em espanhol? [...]. Como é que vocé
vé isso, para retornar essa disciplina como obrigatéria? Entdo, a gente
sempre esta sondando, sempre esta buscando.

Mercedes: [...] se engajando em movimentos, ai ja na parte... politica
mesmo. Que seja uma associagéo, que seja um grupo, que seja indo atras
de um politico ou varios, para que a gente consiga acesso a quem
realmente vai alterar ou nao a lei, mas ter acesso a essas pessoas [...].
Permanecer em um estado de comunicagdo com quem realmente tem
poder para fazer essas mudancas.

Segundo Johnson (2013), o contato com agentes politicos de maior poder politico é
uma estratégia de resisténcia que costuma gerar resultados positivos. O papel do agente
com maior poder é efetivar as mudancgas propostas pela sociedade civil, atuando como um

elo entre a sociedade e “[...] quem vai alterar ou nao a lei”, como Mercedes mencionou.

% Referéncia ao Deputado Federal Reginaldo Veras, autor da emenda a Lei Orgéanica do Distrito Federal n°
126 que garantiu a oferta do Espanhol na rede publica do DF.
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Sob essa o6tica, ambos os participantes dao exemplos de agentes com maior poder
politico em diferentes niveis — sejam eles macro, meso ou micro (Souza, 2023). Gabriel
Garcia Marquez cita exemplos de “diretores do Sinpro” (referindo-se ao Sindicato dos
professores do DF) e cita, também, “alguns deputados”. Mercedes, por sua vez, parece
apontar, principalmente, para agentes politicos de nivel macro, ao utilizar os termos
“politicos” e “quem vai alterar ou ndo a lei”. Embora a manutengcédo do ensino de lingua
espanhola esteja ocorrendo por meio de legislagbes estaduais e/ou municipais em sua
grande maioria, a utilizagdo do artigo definido feminino singular “a” em “a lei” sugere uma
alteracao na lei federal (13.415/2017), o que poderia ser efetivado por agentes politicos do
contexto macro de PL. Essa eleicdo vocabular evidencia que, na compreensado de

Mercedes, apenas os agentes legislativos tém, de fato, o poder para alterar a lei.

O professor Gabriel Garcia Marquez exemplifica como resiste ao manter contato com
agentes de maior poder politico ao dizer: “[...] Entdo, a gente sempre esta sondando,
sempre esta buscando”. A fala desse professor indica uma agao continua: “sempre esta
sondando, sempre esta buscando”, porém, sem saber ao certo o rumo e os resultados da
agéncia exercida. Os verbos utilizados por esse docente (“sondar” e “buscar”) evidenciam,
além da busca pelo acompanhamento da situagao de interesse, o exercicio de seu direito
enquanto cidadao ao “cobrar’ agentes politicos com relagdo as agdes efetivadas. Dessa
maneira, esse professor faz uso de sua agéncia politica enquanto cidadao sem poder

estatal, mas com total direito (Rajagopalan, 2013) e poder (Johnson, 2013) para tal.

2.8 Unir forgcas em contextos locais

A oitava estratégia de resisténcia a exclusdo do espanhol do sistema educacional

brasileiro € unir forcas em contextos locais de ensino, como evidencia o relato de Luiza:

Luiza: Eu pretendo fazer o contrato, essa prova de temporario que a gente
faz de dois em dois anos, eu pretendo fazer para a minha cidade [...]. Eu
vou fazer a prova pra regional do Bandeirante e pretendo ficar na minha
cidade pra assim, pra fortalecer, né, essa questao do espanhol. Ficar mais
perto de colegas também que sdao da mesma regido que eu. Para a
gente estar se fortalecendo [...]. Ai eu pretendo ir para mais perto de casa
para ver ali como é que vai ser o movimento, como esta funcionando
essa resisténcia do espanhol na regiao em que eu moro. Agora também
que tem um CIL Ia, tem a escola que eu estudei que é de ensino médio, né?
Entdo acho que essa é uma forma que tenho tentado resistir. O
espanhol, que ele ndo saia, assim, da minha cidade. N&do, a gente tem
professor de espanhol aqui no banco do Bandeirante, tem bastante
professor no plano. Entdo, acho que isso, assim, realmente a gente ndo
desistir, mostrar que a gente, que nés somos resistentes.
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O relato de Luiza evidencia o desejo de contribuir como professora de espanhol em
sua propria cidade, para “fortalecer”, ver “ali como € que vai ser o movimento”, “como esta
funcionando essa resisténcia do espanhol” na regido onde Luiza reside. O objetivo dessa
professora € unir forcas com outros profissionais em sua propria cidade (regido
administrativa) para que, juntos, demonstrem que “tem professor de espanhol aqui no
banco do Bandeirante”, evidenciando que a lingua, enquanto componente curricular, tem

um grupo forte de docentes que a ensinam e a representam naquela regiao especifica.

Esse relato demonstra que Luiza € uma professora que acredita na forga da vontade
coletiva (Bohn, 2000). Logo, ao unir-se com um grupo maior em sua propria cidade, a
resisténcia e representatividade local naturalmente crescem. Luiza finaliza: “[...] realmente
a gente ndo desistir, mostrar que a gente, que nés somos resistentes”. Nesse trecho, em
especial, observa-se em sua fala que provavelmente Luiza ja viu colegas de profissdo
desistindo, mas ela, ao utilizar o pronome pessoal no plural (“nés”), acredita que
coletivamente se fortalece e demonstra sua resisténcia. Essa perspectiva demonstra uma
professora consciente de que, em sua realidade local, através do engajamento coletivo,

pode promover mudangas em sua realidade, apesar das circunstancias atuais.

2.9 Visibilizar a causa defendida em veiculos da midia

A nona estratégia de resisténcia encontrada é a visibilizacdo da causa em veiculos
da midia. Nesse sentido, é preciso ressaltar que veiculos midiaticos tém o poder de
disseminar discursos as grandes massas, e, consequentemente, agir como um instrumento
de dominagdo e controle sobre as pessoas e suas agdes, atuando como uma forma
fundamental de poder (Dijk, 2010). Sob essa 6tica, Herman e Chomsky (1988) utilizam a
expressao “fabricacdo de consentimento” para explicar como a midia promove
interpretacdes dominantes de eventos que n&o correspondem necessariamente aos “fatos”
reais, desconsiderando discursos “alternativos” (Johnson, 2013). Assim, € possivel resistir
a PLs unilaterais ao veicular em diferentes midias a realidade da causa defendida, sem
permitir que os discursos dominantes prevalecam como verdade absoluta. Sobre isso,

Mercedes discorre:

Mercedes: Seria muito legal se a gente pudesse e tivesse como fazer mais
material de divulgacdo. E de alguma forma adentrar-se a midia [...].
Geralmente, ela transmite a ideia do governo, né? Mas que a gente
pudesse levar informacgoées para a midia com a nossa visao, com a nossa
percepcdo sobre aprender linguas, sobre o espanhol, sobre a América
Latina. Mas, assim, é uma luta grande. A gente disse que néo é sé questao
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linguistica, né? Mas tudo que a gente puder fazer para conscientizar, para
divulgar, para fazer pensar mesmo sobre lingua, sobre o espanhol
especificamente, eu acho que é uma forma de agéncia.

A fala de Mercedes indica uma professora consciente do real poder dos veiculos
midiaticos, quando afirma que esses veiculos geralmente transmitem a ideia do governo,
sendo importantes formas de controle e disseminagéo de ideologias — principalmente
quando a audiéncia ndo tem conhecimento dessa manipula¢do (Dijk, 2010). Em fungéo
disso, Mercedes elucida a necessidade de levar a midia “o outro lado da histéria”, o
“contradiscurso”, a versao “alternativa” da sociedade civil. A professora reconhece que se
trata de um grande embate, ao dizer: “Mas, assim, € uma luta grande”. Isso evidencia que,
no curso de uma PL, o que estda em questdo ndo sdo apenas questdes linguisticas, mas

diversos fatores, tais como interesses econdmicos e politicos.

Para fins de exemplificagdo, cabe mencionar que o Movimento #FicaEspanhol vem
utilizando essa estratégia de diferentes maneiras ao longo dos ultimos anos, visibilizando a
situacdo real do ensino de lingua espanhola em diferentes veiculos midiaticos,
principalmente, por meio de redes sociais na internet (como o Facebook e o Instagram),
consideradas redes de grande alcance. Assim sendo, na Figura 02 sao apresentadas
algumas das publicagcbes do Movimento #FicaEspanhol no Instagram, seguidas de
diferentes estratégias de resisténcia a uma determinada politica, ao fazer uso de postagens

em redes sociais:

Figura 02 - Diferentes formas de resisténcia em redes sociais

Manifestacao individual

72 Envio de documentos
a instancias
superiores (oficios,
peticdes, notas de
repudio)

oA Reivindica¢io

e \ 2/ :
Publicacdes de s publica a atos
conscientizagao / = s e e considerados
atualizaciio para a ,' : arbitrarios /

comunidade escolar unilaterais

Fonte: Elaboragao propria, 2026."

| Producio —
cientifica %‘\
(Livros, artigos) \

mevmerss #FiCA BN
N 8spanhol

-----------------

0 Essa figura refere-se a um fragmento do feed do perfil do movimento #FicaEspanhol no Instagram,
revelando diferentes formas de resistir a PL de exclusdo do espanhol dos curriculos da Educagéo Basica
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A Figura 02 é um notavel exemplo de resisténcia através da midia: um feed de uma
rede social de grande alcance (/Instagram), com diferentes estratégias de resisténcia que
evidenciam as dores e as necessidades da sociedade civil. Na ordem da primeira postagem

para a ultima, seguem as estratégias de resisténcia encontradas:

Resisténcia através de producao cientifica: livros e artigos publicados que

visibilizem a causa defendida, possibilitando a circulacdo da mesma no ambito académico.

Resisténcia através de manifestagao individual: o post consiste em um video
publicado no perfil individual de uma professora de espanhol. No conteudo, a educadora
defende a obrigatoriedade da disciplina na educacgao basica, detalhando suas razdes. A
publicagdo inclui a hashtag #FicaEspanhol, integrando-se assim ao movimento de

resisténcia.

Resisténcia através de documentos enviados a instancias superiores: essa
forma de resisténcia consiste na produgcdo de documentos como oficios, peticdes e notas
de repudio que representem os valores e reivindicagbes da sociedade civil. Esses
documentos sdo encaminhados para instancias superiores, que teriam o poder de efetivar

mudancgas nas PL.

Resisténcia através de publicagcbes que visam conscientizar a comunidade
escolar: a quarta e quinta postagens sao exemplos de conteudos que tém como intuito
informar, atualizar e conscientizar a populagao sobre os acontecimentos mais recentes que

circundam a causa defendida.

Resisténcia ao reivindicar publicamente atos considerados arbitrarios: a sexta
e ultima postagem refere-se ao ato de compartilhar reivindicagbées a atos que firam a causa
defendida. No caso da postagem, a reivindicagdo € com relagdo a auséncia inicial dos
cursos de licenciatura em lingua espanhola na Prova Nacional Docente, acdo que, mais

uma vez, invisibilizou os docentes de lingua espanhola no Brasil".

brasileira. Disponivel em: https://www.instagram.com/ficaespanholbr. Acesso em: 8 ago. 2025. Importa
mencionar que, no segundo post, embora se trate de uma publicagdo em perfil aberto ao publico, optou-se
por desfocar a imagem da docente para preservar a sua identidade.

" Como um avango recente da categoria, os cursos de Licenciatura em Letras - espanhol foram incluidos na
Prova Nacional Docente, através da portaria n® 152 do INEP, de 13 de abril de 2026. Essa portaria também
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2.10 Visibilizar a causa defendida através da pesquisa

Finalmente, a décima forma de resistir a exclusdo do espanhol dos curriculos da

educacao basica brasileira € visibilizar a real situagao do seu ensino através da pesquisa:

Lupi: E eu lembro que eu participei do evento agora no Abralin, e ai uma
professora falou bem assim: “Todo mundo tem que saber das nossas
pesquisas. Todo mundo tem que saber das nossas lutas pedagodgicas.
Porque é uma forma também da sociedade entender e quem sabe
comprar aquilo ali com a gente. Comprar aquela luta também” [...]. A
gente tem que tornar publico aquilo que a gente faz em sala de aula |[...].
Que ¢ isso, é mostrar o trabalho que a gente tem feito, né, vocé mostrar os
ganhos da sua pesquisa, 0 que a sua pesquisa revelou sobre essa questao
da politica, né, apresentar em congresso, apresentar para secretarias de
educacgdo [...]. Pesquisar também é um ato.

O depoimento de Lupi ilustra a utilizacdo da pesquisa como um importante ato de
resisténcia. Nesse pensamento, retomam-se as palavras de Rubem Alves (1980, p. 35)
quando diz que “[...] o fato é que todos aqueles que ainda tém a ousadia de falar e escrever
acreditam, ainda que de forma ténue, que o seu falar faz uma diferenga”. Portanto, como o
autor afirma, todo ato de pesquisa €, também, um ato politico, fazendo da pesquisa uma
forma essencial de resistir a PLs arbitrarias, visto que € uma forma de tornar publicas
realidades que, muitas vezes, sao invisibilizadas. Ao conhecé-las, a sociedade pode

“‘comprar aquilo ali com a gente. Comprar aquela luta também” (Lupi).

A professora Lupi ndo se restringe a publicagbes, mas afirma que resistir através da
pesquisa consiste, também, em atividades como a participacdo e a apresentacdo em
eventos (congressos, simposios, seminarios, debates) e o envio das pesquisas e seus
resultados para 6rgaos representativos, como as secretarias de educacao, fazendo com
que a pesquisa gere resultados efetivos na pratica social. Sob esse prisma, corrobora-se a

perspectiva de Silva Junior e Eres Fernandez (2022, p. 223), quando afirmam que:

Além disso, nos recorda Gimenez (2013) que a comunidade docente faz
politica a partir da publicacdo de seus textos e/ou praticas, reforgcando que
as mudancgas precisam caminhar no sentido da sala de aula para o poder
publico. A pesquisadora ressalta a necessidade de divulgacdo desses
trabalhos e do aumento de pesquisas que possam sustentar novas politicas
publicas para a Educacao Basica e a formacgao de professores.

Desse modo, as diversas atividades inerentes ao fazer investigativo (escrever,

estabeleceu que as licenciaturas em Letras - espanhol passardo a integrar o ENADE (Exame Nacional de
Desempenho dos estudantes) a partir de 2026. Ambas as conquistas séo resultados de diversas estratégias
de resisténcia e mobilizagcao que, de fato, podem gerar resultados concretos e efetivos.

316



publicar, participar de eventos) configuram-se também como importantes e necessarias

estratégias de resisténcia a PL de exclusdo do espanhol do sistema educacional brasileiro.

3 Consideragoées finais

2

"Soy América Latina, un pueblo sin piernas, pero que camina
(Latinoamérica, Calle 13)

O presente estudo buscou identificar e analisar as estratégias de resisténcia
empregadas por cinco docentes de lingua espanhola no Distrito Federal diante do cenario
de exclusdo desencadeado pela revogagédo da Lei n°® 11.161/2005. Por meio do aporte
tedrico-metodologico da Etnografia da Politica Linguistica (EPL) associado a Analise
Tematica (AT) como o método analitico dos dados obtidos, foi possivel identificar dez
estratégias de resisténcia a PL de exclusao do espanhol do sistema educacional brasileiro,
que revelam a complexidade e o dinamismo que caracterizam a apropriagédo de uma PL

nos ambitos institucionais e locais (Johnson, 2013).

Os dados demonstraram que os docentes ndo assumem um papel passivo de meros
implementadores de politicas arbitrarias. Ao contrario, configuram-se como importantes
agentes politicos nas realidades em que atuam, corroborando a premissa de que 0s
docentes, em suas realidades, podem produzir mudang¢as nos rumos de PLs instituidas de
maneira unilateral (Hornberger; Johnson, 2007; Menken; Garcia, 2010; Ricento;
Hornberger, 1996; Valdez, 2001).

Ao considerar os resultados obtidos, nota-se a complexidade e o carater
multifacetado atribuido a apropriagdo, o0 que comprova a premissa de Johnson (2013), ao
afirmar que a apropriacdo pode ocorrer de maneiras imprevisiveis e criativas, dada a
multiplicidade de agentes e niveis da PL. As dez estratégias de resisténcia identificadas
neste estudo demonstram, sobretudo, maneiras de conferir importancia, credibilidade e
valorizacao ao ensino de espanhol perante a comunidade escolar ao unir forgas com outros
agentes da PL, evidenciando que a resisténcia se ancora ndo apenas em agdes individuais,
mas em atitudes que demandam o envolvimento de outros agentes. Essas acbes
articuladas funcionam como importantes engrenagens para a manutengao e a difusao do
ensino de lingua espanhola no Brasil, tensionando os discursos hegemdnicos que tentam

invisibilizar esse componente curricular na educagao basica.

Conclui-se que, embora “ausente” do sistema educacional brasileiro por meio de uma

diretriz federal, a agéncia politica docente permanece viva e ativa, como um potente ato de
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(re)existéncia. Apds esta investigacdo, sugere-se que investigacdes futuras expandam o
mapeamento do agenciamento politico de docentes de espanhol em outras unidades
federativas do pais e como esses profissionais tém se apropriado da PL de exclusao. Por
ora, os docentes de espanhol no Brasil seguirdo bradando, em alto e bom tom: “jVamos

caminando, aqui se respira lucha!”
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