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Apresentacao

Quando se fala de hispanismo, é comum pensar na lingua castelhana e suas variantes
historicas ou dialetais, na literatura espanhola e hispano-americana e na cultura de paises que
tém o espanhol como idioma oficial. No entanto, o que chamamos de hispanismo aparece cada
vez mais como uma realidade complexa e dinamica que, sob o signo da heterogeneidade, coloca
em relagdo, ndo sem conflitos, uma diversidade de culturas, linguas e literaturas, promovendo
assim novas questdes e temas que, para seu estudo, requerem superar a abordagem tradicional e
pluralizar tal nomeacao.

Assim sendo, 0 Nimero 15 da Revista abehache apresenta um conjunto de textos que
procuram contribuir com o aprofundamento das discussdes relacionadas a esta problematica,
através de um dossié dedicado a pensar os “Outros hispanismos” ¢ de uma entrevista ao
professor Mbare Ngom, especialista, entre outras, nas areas de Literaturas Africanas de Lingua
Espanhola; e Raca, Classe e Etnicidade nas Literaturas Latino-Americanas, Hispano-Africanas
e Afro-Peruanas. O volume apresenta, ainda, seis artigos em sua se¢do Varia e encerra com uma
resenha.

Abre 0 nimero o texto de Lia Varela, "Hispanofonia™ y Francofonia en la era de los
plurales. Nele, a autora se debruca sobre o préprio campo do/s hispanismo/s, cujo espago
discute estabelecendo um paralelismo entre a francofonia e a “hispanofonia”, entendidas como
correntes criticas e renovadoras, no centro dos espacos pos-imperiais. Para tal, Varela destaca a
necessidade de questionar os processos histdricos de construcdo desses espacos em sua
dimensdo politico-linguistica, atentando para o papel central que assume a lingua comum
dentro deles.

No artigo Filhos de culturas divorciadas: uma introducéo a literatura chicana, Carla
Portilho analisa o dialogo entre a literatura chicana e a cultura hegemonica em que aquela esta
inserida, através da contextualizacdo historica, social e politica que favoreceu seu surgimento.
A autora entende que os escritores chicanos buscam distanciar sua producdo da cultura
hegeménica, quando a identificam como textos de fronteira. Dessa forma, propdem uma
revisdo do espaco hegemoOnico, ao tempo que conquistam um lugar para culturas
tradicionalmente excluidas.

O terceiro artigo do dossié, escrito por Rossemildo da Silva Santos, leva o titulo Javier
Davila Durand, a Declaracéo de Indiana e o Grupo Bubinzana. O texto apresenta a literatura
hispanica com tracos amazonicos de poetas peruanos, como Javier Davila Durand e o grupo

Bubinzana, cujas obras denunciam as formas em que o0s poderes externos atuam sobre 0s povos
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indigenas, ribeirinhos e seringueiros assentados em Loreto, no Peru. O autor busca, por meio de
seu estudo, evidenciar as formas em que esta poesia pode alcancar tanto o leitor ilustrado
quanto as proprias vitimas denunciadas por ela.

O primeiro artigo da secdo Varia, La escritura sobre el futuro en la evangelizacion
temprana del Caribe, escrito por Vanina Maria Teglia, observa o padrao de escrita usado por
Frei Bartolomé de las Casas para narrar os episodios da evangelizacdo espanhola nas indias
Ocidentais. A autora analisa a escrita do cronista para tratar da Guerra do Bahoruco no Haiti ou
Guerra do cacique Enriquillo, na Histdria das indias (c. 1527 e 1551). De sua analise, conclui
gue o autor retoma a escritura profética e antecipatéria da Biblia para considerar, de formas
opostas, o futuro da cristianizacdo e da conquista da Ameérica.

O seguinte artigo intitula-se O cenario escolar e académico do Brasil antes e depois da
“Lei do Espanhol”. Nele, Marcia Paraquett e Anténio Carlos Silva Junior apresentam o0s
resultados de um levantamento de teses e dissertacdes, da area do Espanhol, produzidas entre 0s
anos 2000 e 2017, com o intuito de discutir o cenario escolar e académico do Brasil antes e
depois da Lei 11.161/2005. A pesquisadora e 0 pesquisador concluem que os dados obtidos
evidenciam o aumento significativo das investigacdes de pds-graduacédo da area, o que indicaria
possiveis consequéncias negativas da equivocada politica linguistica promovida pelo
Ministério de Educacdo do Brasil desde 2017.

No proximo texto, Mizael Inacio do Nascimento e Fabiele Stockmans De Nardi
discutem, com base no aporte teérico da Andlise do Discurso de orientacdo pécheuxtiana, a
importancia do lugar da escrit(ur)a na inscricdo do sujeito na sociedade. Em seu artigo,
intitulado Escrit(ur)a: um lugar de Possibilidades de tornar-se outro na lingua do outro, o
autor e a autora atentam para o protagonismo ocupado por essa pratica nas abordagens de
ensino de linguas e, assim, procuram contribuir com o debate sobre esta questdo no ambito do
ensino-aprendizagem do espanhol no contexto brasileiro.

A lenda da Malinche é o foco do seguinte artigo, escrito por Francisco Javier Ardiles
Vethencourth. Em Analisis comparado de las raices historicas y literarias de la leyenda de la
Malinche, o autor utiliza como base trés textos, através dos quais procura entender como a
historia desta personagem foi construida. O corpus observado tem como fonte duas obras
literdrias e um narrativa historica, a saber, um capitulo do livro El laberinto de la soledad
(2000), de Octavio Paz; o romance Malinche (2006), de Laura Esquivel; e a biografia historica
La Conquista de la Malinche (2009), de Luis Barjau.

“Acabou a paz! Isso (d)aqui vai virar o Chile”: latinoamericanismo e integracdo

regional nas ocupacdes das escolas paulistas (2015) é o oitavo texto do namero. Com base no
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enunciado “Acabou a paz! Isso (d)aqui vai virar o Chile!”, presente em manifestacdes de rua
anteriores ao movimento de ocupacdes de escolas ocorrido no estado de S&o Paulo em 2015,
Edilson da Silva Cruz analisa a presenca de um discurso latinoamericanista, no movimento de
ocupacdes mencionado, que estabeleceria propostas alternativas de integracdo regional, a partir
da relacdo direta entre movimentos sociais em lutas antineoliberais.

Com base no arcabouco tedrico-metodoldgico da Linguistica Aplicada e na nocéo de
Vozes do Sul, 0 artigo “Eu nao conhego Frida Kahlo” ou a importancia das Vozes do Sul na
formacao de professores de espanhol no Brasil, de Diego José Alves Alexandre, questiona uma
possivel falta de senso critico na formacéo inicial docente. Com o objetivo de refletir sobre uma
formacao de professores de espanhol superadora de estere6tipos, o autor analisa um conjunto de
textos cujas tematicas representam o latino-americano em contextos diversos. De suas reflexdes,
conclui que é necessario adotar uma pedagogia intercultural que valorize a América espanhola
como um espaco ndo somente geografico mas também politico-social.

Na entrevista La otra identidad de la lengua castellana, Amarino Oliveira de Queiroz e
Dario Gémez Sanchez conversam com o professor Mbare Ngom sobre a abertura de tematicas e
novos objetos de pesquisa surgidos a partir da ampliacdo da nogédo de hispanismo para alem da
ideia de “lo espaiiol”.

Finalmente, encerra 0 nimero a resenha da Antologia Poética de Gabriela Mistral, com
selecdo de Alfonso Calderdn (Santiago de Chile: Universitaria, 2017), feita por Cristiane de
Mesquita Alves.

Desejamos uma 6tima leitura.

Comissao Editorial



Dossié
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""Hispanofonia' y Francofonia en la era de los plurales!

Lia Varela?

Resumen: En el marco de los reacomodamientos geopoliticos e ideoldgicos de estas primeras décadas
del siglo XXI, asistimos a la emergencia de corrientes criticas y renovadoras en el seno de los espacios
post imperiales de base linglistica como son la francofonia y la "hispanofonia”, que se expresan en
diversos campos disciplinares de las ciencias sociales y humanas (entre ellas, el/los hispanismo/s). Dado
el papel central que asume la lengua comudn en los procesos histéricos de construccion de tales espacios,
resulta pertinente interrogarlos en su dimension politico-linguistica. El articulo que sigue propone un
paralelo entre los procesos de construccion de ambos espacios, buscando aportar elementos para un
debate acerca de las transformaciones y los desafios actuales en el campo del hispanismo.

Palabras clave: hispanismo; hispanofonia; francofonia; politica linglistica.

Resumo: No marco das reacomodaces geopoliticas e ideoldgicas das primeiras décadas do século XXI,
assistimos ao surgimento de correntes criticas e renovadoras no centro dos espagos pos-imperiais de
base linguistica como a francofonia e a "hispanofonia”, que se expressam em diversos campos
disciplinares das ciéncias sociais e humanas (entre elas, o/os hispanismo/s). Dado o papel central
assumido pela lingua comum nos processos historicos de construgdo de tais espacos, & pertinente
guestiona-los em sua dimensao politico-linguistica. O artigo que se segue propde um paralelo entre o0s
processos de construcdo de ambos os espagos, buscando contribuir com elementos para um debate sobre
as transformagdes e os desafios atuais no campo do hispanismo.

Palavras-chave: hispanismo; hispanofonia; francofonia; politica linguistica.

Introduccion

En la primera década y media de estos afios 2000 hemos asistido a reacomodamientos
geopoliticos e ideoldgicos producidos en el avance planetario de la hegemonia neoliberal, y
también en el de movimientos contrahegemaonicos, algunos de ellos encarnados en gobiernos de
América del Sur. Paralelamente, corrientes criticas y renovadoras se han abierto lugar en
disciplinas académicas que, por ocuparse de lenguas y discursos en la esfera social, se cruzan
tarde o temprano con la problematica de la construccién de entidades politicas (como naciones
y post naciones, imperios y post imperios): los estudios literarios y culturales, la
(socio)lingtiistica y la politica linguistica, la historia, la ensefianza de lenguas, el analisis del
discurso.

En tanto disciplina académica histéricamente asociada con la construccion de tales
entidades politicas (DEL VALLE; GABRIEL-STHEEMAN 2004), el hispanismo no podia

! Recebido em 14 de maio. Aceito em 21 de junho.
2 Doctora en Ciencias del Lenguaje, Ecole des hautes études en sciences sociales (EHESS). Professora da
Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF). E-mail: Ivarela@untref.edu.ar.
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quedar ajeno a este movimiento. En efecto, en las dos Gltimas décadas, el campo del hispanismo
ha visto estructurarse perspectivas que someten a dura prueba los fundamentos
nacionales-imperiales que lo han sostenido: los estudios transatlanticos (TRIGO 2012), los
estudios postcoloniales, la glotopolitica, los "nuevos™ u "outros™ hispanismos.

Una serie de coincidencias, que detallaré a continuacion, me ha hecho notar que en el
espacio internacional de lengua francesa se expresan hoy corrientes (¢contrahegemonicas?)
similares en el campo de las humanidades. Pero —diferencia significativa— en este caso la critica
no afecta las bases de lo que llamaré aqui por su nombre francés, los études francaises (que
coexisten, no sin conflicto, con los études francophones), sino al espacio geopolitico que dibuja
la lengua, la F/francofonia, nocion que algunxs desearian nombrar en plural.

"Hispanismos", "francofonias": la aparicion convergente de estos "plurales tan
singulares” llama a preguntarse por las fuerzas que hoy estan haciendo crujir estructuras
seculares. El recurso a la historia se vuelve aqui imprescindible, dado que estas fuerzas cobran
sentido si se leen en relacion a los procesos de construccion de entidades politicas en que
participan, y cuyo origen se remonta al siglo XIX y el transito, para antiguas potencias
coloniales como Espafa, Portugal, Bélgica o Francia, del estatuto de Imperio al de Estado
nacion moderno.

De esto tratara el presente articulo. Después de repasar los hechos recientes que lo originan,
y en la basqueda de su sentido histérico, propondré un recorrido por los procesos ocurridos en
uno y otro espacio linguistico. La puesta en paralelo de ambos mundos impulsa un
extrafiamiento de la mirada sobre el area que constituye el eje de este articulo —el mundo
hispanohablante—, lo que puede colaborar, a mi juicio, en la percepcion de los desafios actuales
en nuestro campo académico. Esta quiere ser mi contribucion al debate que propone
ABEHACHE.

1 Los hechos en cuestion (marzo de 2019)

La Chamada a contribuir para el actual Dossier "Outros hispanismos" —con fecha de
cierre, lo recuerdo, el 31 de marzo de 2019- es uno de los hechos sintomaticos a los que me

referia. Como se sabe, la problematica propuesta para este nimero pone el foco en la

3 La alternancia f/F es explicada de este modo en la péagina oficial de la Organizacion Internacional de la
Francofonia: "Se habla ahora de francofonia con "f" minudscula para designar a los hablantes de francés y de
Francofonia con "F" mayuscula para referirse al dispositivo institucional que organiza las relaciones entre los
paises francéfonos." Cf. https://www.francophonie.org/-Qu-est-ce-que-la-Francophonie-72-.html (19/4/2019).
Esta y las demas traducciones de originales en francés son mias.
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heterogeneidad y el conflicto que habitan dentro del universo cultural de lengua espafiola. La
complejidad actual —plantean Ixs editorxs— requiere una mirada disciplinar igualmente abierta y

plural para su abordaje:

Quando se fala de hispanismo, é comum pensar na lingua castelhana e suas variantes
historicas ou dialetais, na literatura espanhola e hispano-americana e na cultura de
paises que tém o espanhol como idioma oficial. No entanto, o que chamamos de
hispanismo aparece cada vez mais como uma realidade complexa e dindmica que, sob
0 signo da heterogeneidade, coloca em relacdo, ndo sem conflitos, uma diversidade de
culturas, linguas e literaturas, promovendo assim novas questdes e temas que, para seu
estudo, requerem superar a abordagem tradicional e pluralizar tal nomeacéo (énfasis
mio).

En un gesto similar al que inspirara el lanzamiento de la coleccion "Nuevos
hispanismos" de la editorial Iberoamericana Vervuert (2009%), la convocatoria es a aportar a la
construccidn del hispanismo plural y alternativo (“outros hispanismos"), en relacién critica con
respecto a la tradicion unitaria que ha prevalecido en la disciplina.  Dado que implica una
puesta en cuestion del orden interno de este campo académico, vinculado desde su origen con la
construccién nacional espafiola, el acontecimiento editorial adquiere un matiz politico. Y
siendo lenguaje lo que esta primordialmente en juego, y en particular una lengua (se trata de un
conflicto de visiones en cuanto a su naturaleza, sus contornos y sus relaciones con otras, a sus
modos de abordaje, a su uso y circulacion en la literatura, a su papel en la sociedad y la cultura,
a su ensefianza y difusién, entre muchos otros aspectos), no hay duda de que se trata de un
hecho politico-lingtistico. Desde este angulo me interesa abordarlo, junto con otros eventos
que han tenido lugar en singular coincidencia temporal y tematica.

En Cordoba, Argentina, del 27 al 30 de marzo se lleva a cabo el VIII Congreso
Internacional de la Lengua Espafiola (CILE), organizado por el Instituto Cervantes, la Real
Academia Espafiola y la Asociacién de Academias de la Lengua Espafiola. Simultaneamente, y
a poca distancia de alli, se celebra el |1 Encuentro internacional "Derechos linglisticos como

derechos humanos”, su contracara critica. Uno de los ejes de tension que vinculan ambos

4 La coleccion se presenta en los siguientes términos: "Dedicada a la produccion critica hispanista a ambos lados
del Atlantico, esta serie se propone acoger prioritariamente a la nueva promocion de hispanistas que, a comienzos
del siglo XXI, hereda y renueva las tradiciones académicas y criticas, y empieza a forjar, gracias a su vocacion
dialdgica, un horizonte disciplinario menos autoritario y mas democratico; favorece el espacio plural e
inclusivo de trabajos que ademas de calidad analitica, documental y conceptual, demuestren voluntad innovadora
y exploratoria, y propone una biblioteca del pensar literario actual dedicada al ensayo reflexivo, las lenguas
transfronterizas, los estudios interdisciplinarios y atlanticos, al debate y a la interpretacion, donde una generacion
de relevo critico despliegue su teoria y practica de la lectura” (énfasis mio). Cf.
https://www.iberoamericana-vervuert.es/Editorial Coleccion.aspx?C1=Nuevos%20Hispanismos (27/4/2019).
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eventos pasa también por la antinomia unicidad/pluralidad-diversidad®. Se enfrentan aqui los
portavoces del panhispanismo hegemonico (DEL VALLE 2007ay b, 2011, LAURIA; LOPEZ
GARCIA 2009, entre otros) y un rico entramado de actores de la sociedad civil involucrados en
cuestiones del espafiol, sus variedades y sus relaciones con otras lenguas (investigadorxs,
artistas, traductorxs, especialistas en ensefianza y gestion del espafiol, representantes de
diversos colectivos promotores de lenguas o variedades no hegemonicas y de derechos
linglisticos). Curiosamente —o no tanto—, hechos y debates similares tienen lugar al mismo
tiempo en el espacio internacional de la lengua francesa. En Paris, en el marco de los festejos
del Dia de la Francofonia que se celebra cada 20 de marzo, el Collége de France inaugura la
catedra Mondes francophones ® [Mundos francofonos. Notese el contraste entre esta
designacion plural y la unicidad que denota la nocion de base, "francophonie™]. Su titular, la
escritora haitiana Yanick Lahens, pronuncia el 21 de marzo la legon inaugurale, conferencia
magistral que se quiere memorable. En el momento de climax, que preanuncian las operaciones
retéricas de rigor, llama a "descolonizar la Francofonia”, a despojar a este vocablo de su
eurocentrismo’. El llamamiento es recibido en incomodo silencio por la audiencia parisina, y
con discreto entusiasmo en circulos intelectuales de las periferias.

Pocos dias después, en simultaneo con el CILE y su contracongreso, se celebra en la
Universidad Sorbonne Nouvelle el coloquio internacional Les francophonies dans la
mondialisation: entre transmission et recherche® [Las francofonias en la globalizacion: entre
transmision e investigacion. Se observara, otra vez, el plural en el titulo]. En este marco se
presenta ademas el nimero 64 de la revista Recherches et applications titulado "Enseigner la
Francophonie, enseigner les francophonies" (2018). La voluntad de pluralizar la nocién aparece
aqui subrayada, como también la de considerar, mas alla de la unitaria version oficial a la que
alude la F mayuscula, la diversidad de experiencias del mundo real.

La coincidencia temporal entre los hechos enumerados hace resaltar otros aspectos que

tienen en comun: en todos los casos, se trata de cuestionamientos profundos con respecto a la

5 La Declaracion final del Encuentro de Cérdoba denuncia *'la obstinacién con la que el CILE intentd, una vez mas,
entronizar el castellano como Unica lengua de identificacion para nuestros paises"; también repudia los dichos del
presidente argentino Mauricio Macri en la apertura, "sobre los beneficios de la uniformidad lingistica". Cf.
https://ffyh.unc.edu.ar/derechoslinguisticos/declaracion (27/4/2019).

 Un proyecto editorial con idéntico titulo, promovido por el Ministerio de Asuntos Exteriores francés y la
Asociacién para la difusion de la lengua francesa, vio la luz en 2006: Wolton, D. (dir.): Mondes francophones.
Auteurs et livres de langue francaise depuis 1990, Paris, ADPF-Ministére des Affaires étrangéres, 2006.

7 Lahens, Y.: "Urgence(s) d'écrire, réve(s) d'habiter", leccion inaugural de la catedra "Mondes francophones".
https://www.college-de-france.fr/site/yanick-lahens/inaugural-lecture-2019-03-21-18h00.htm. (25/04/2019).

8 http://www.univ-paris3.fr/les-francophonies-dans-la-mondialisation-entre-transmission-et-recherche-549259 kjs
p. (25/04/2019).
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naturaleza del espacio internacional de difusién de una lengua (sociolinglistico, cultural o
civilizacional, geopolitico), a las relaciones de fuerza que definen su estructura y
funcionamiento, y también a los modos privilegiados de su abordaje. Las areas linguisticas que
me ocupan aqui se extienden ambas sobre el espacio de proyeccion de una potencia imperial en
su fase de expansion colonial. Y en todos los casos la controversia se plantea entre una vision
tradicional, unitaria, centralista, y una tendencia pluralizadora que se expresa con fuerza en la
actualidad.

El paralelismo hace emerger también interesantes diferencias: el universo de lengua
francesa se denomina "francofonia”, y es éste el objeto que se quiere designar ahora en plural,
antes que la disciplina humanistica que se refiere a €l: los études francaises —o francesistica,
como se conoce en italiano—, que desde los afios 1960 conviven con los études francophones.
En espafiol, en cambio, no existe un término enddgeno tal como "hispanofonia™ para designar el
territorio de esta lengua, &mbito de estudio del hispanismo (RIBAS 2012). Como calco del
francés, aparece raras veces en discursos especializados —como el uso que hace DEL VALLE
(op. cit.) del término, siempre en bastardilla, para referirse a una ideologia linguistica (cf.
infra)—. El plural contestatario no se agrega al nombre —hipotético, escurridizo— del espacio
linguistico, para visibilizar su diversidad interna, sino al del campo disciplinar, para dar cabida
a nuevos posicionamientos, objetos y perspectivas.

¢Qué particularidades histdricas explican estas disimetrias? A fin de prolongar el analisis
comparativo, postulemos en lo que resta del articulo la existencia al menos tedrica de la

"hispanofonia". Las comillas ayudaran a recordar su caracter de artificio.

Francofonia, **hispanofonia™: comunidades post imperiales

Las entidades que me ocuparan en este apartado retnen rasgos de las comunidades post
imperiales: seguin la caracterizacion de DURANTEZ PRADOS (2018: 92 et passim), éstos son
espacios multinacionales que encuentran su génesis y elementos identitarios basicos en
anteriores imperios, ya extinguidos. Cerrada la etapa imperial, estos espacios conformados
mayormente por Estados surgidos al cabo de procesos independentistas y/o de descolonizacion
fueron adoptando, en distintos momentos de la historia més reciente, la forma institucional de
organismos internacionales en los que los Estados ahora soberanos acuerdan objetivos y
mecanismos de cooperacion. Desde la dptica del jurista espafiol L.I. SANCHEZ RODRIGUEZ,
"()as relaciones de dominacidn se sustituyen en esta nueva fase por relaciones de persuasion y

de defensa de ciertos intereses comunes, en nombre siempre de un pasado comun y compartido”
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(1989: 1, apud DURANTEZ PRADOS, op. cit.). Existen hoy en el mundo diversos ejemplos de
estos agrupamientos: el Commonwealth®, creado en 1949 en el ambito del Imperio Britanico; la
Francofonia, derivada de los imperios franceses y belga, hoy representada por la Organizacion
Internacional de la Francofonia (OIF); la Lusofonia, que retine desde 1996 en la Comunidad
de Paises de Lengua Portuguesa (CPLP)*! a los paises surgidos de los imperios portugueses de
los siglos XV a XX; el mundo arabe, que tiene como estructura asociativa la Liga de Estados
Arabes'? y se extiende en el espacio antafio ocupado por los imperios de los Califatos arabes; la
Comunidad de Estados Independientes (CEI)*3, creada luego de la caida de la Union Soviética,
y que cubre el territorio del antiguo Imperio Ruso (cf. DURANTEZ PRADOS, op.cit.).

A la vista de esta enumeracion, parece extrafio que no incluya una comunidad de paises
hispanohablantes (aquello que aqui llamamos "Hispanofonia"), puesto que todas las
condiciones favorables a su existencia parecen estar reunidas. Antes de ahondar en esta
singularidad historica, detengdmonos en el caso de la Francofonia, que suele citarse como

modelo institucional para otros agrupamientos.

La Francofonia

La OIF es heredera directa de la institucionalidad creada por el Estado francés para la
administracion de su imperio colonial. Al término de la Segunda Guerra, la Constitucion de la
Republica adoptada en 1946 establece un nuevo marco para las relaciones entre la metropoli y
los departamentos y territorios de ultramar, mandatos y protectorados: la Union Francesa. La
opcion, para los pueblos de las colonias, es asumir entonces un estatuto de Departamentos
franceses —camino que conduce ineluctablemente a la asimilacion, a juicio sus lideres— o de
Estados asociados —condicién que, estimaban, no los integraria suficientemente y pondria en
riesgo su viabilidad. En la busqueda de un sistema verdaderamente federal —un
"Commonwealth a la francesa” (GOHENEIX 2008)—, y cuando las guerras de Indochina y
Argelia hacen tambalear los cimientos de la Union, se crea en 1958 en su reemplazo la
Comunidad Francesa. Esta retne bajo la presidencia francesa a Estados ahora reconocidos
como autdnomos, pero que administran en comun la politica exterior, la defensa, la moneda, la

politica econdmica y de materias primas estratégicas, entre otros asuntos (Constitucién francesa

® http://thecommonwealth.org/ (18/4/2019).

10 https://www.francophonie.org/ (18/4/2019).

11 https://www.cplp.org/ (18/4/2019).

12 http://www.lasportal.org/Pages/Welcome.aspx (18/4/2019).
13 http://www.cis.minsk.by/ (18/4/2019).
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de 1958, titulo XIII). Los miembros tienen la opcién de asumir plenamente su independencia.
Es la via que adoptan todos ellos desde 1960, poniendo fin asi al efimero proyecto.

Conscientes de la dependencia econdmica que los ata a la antigua metropoli, "los lideres
[de los nuevos Estados] buscardn promover una nueva forma de cooperacion bilateral y
multilateral que complete el dispositivo francés de ayuda al desarrollo” (GOHENEIX 2008:
833). La lengua vehicular del imperio, tan cara a la identidad nacional francesa, asumira en ese
contexto una funcion fundamental. Personalidades africanas como el senegalés Léopold S.
Senghor proclaman su lealtad hacia el francés —la lengua que los constituye en élites.
Retomando un término en desuso desde que el geodgrafo O. Reclus lo acufiara en 1880, llaman
"francofonia" a la comunidad de lengua y de valores que, en tanto espacio de solidaridad activa
entre las ex metropolis y los nuevos paises surgidos en "el Sur" del mundo, seria condicién para
el desarrollo de los pueblos ahora soberanos. Distintos disefios de organismos multilaterales se
proponen desde entonces sobre la base de estos argumentos, que tienen la ventaja de haber sido
formulados por ex colonizados y lideres de las independencias, y de este modo quedar libres de
sospechas de imperialismo. El proyecto cristaliza en 1970 como Agencia de Cooperacion
Cultural y Técnica (ACCT), antecedente directo de la OIF, que recibe su nuevo nombre y
estatutos en 1998.

Esta apretada sintesis histérica deja ver el papel que asume la lengua ex-imperial en la
construccion de una entidad juridico-politica y de cooperacion multinacional como la
Francofonia, que de los 21 paises que reunia al momento de su fundacién pasé a tener 54
Estados miembros y 27 observadores hoy en dia. Este nimero supera ampliamente el de los 29
paises del mundo que tienen el francés como lengua oficial. De hecho, paises como Bulgaria o
Rumania, no francéfonos, son miembros plenos de la OIF, mientras que Argelia, que fue
departamento francés hasta su independencia en 1962, no lo es. ¢ Quiere decir esto que el uso, el
apego a o la oficialidad de la lengua han quedado relegados como criterio de pertenencia? Mas
bien, el criterio se matiza al tiempo que se afirma la voluntad de ampliar los limites de la
Organizacion. Asi, al momento de solicitar la adhesion como miembro asociado, el pais
candidato debe presentar "la demostracion detallada de una situacién satisfactoria del uso del
francés" en su territorio (OIF, Statuts et modalités d’adhésion a la Conférence des chefs d Etat
et de gouvernement ayant le francais en partage, 2002-2006). Para acceder a la categoria de
miembro pleno, el miembro asociado debe dar prueba de un compromiso creciente en relacion a
los objetivos de la OIF, asi como de avances en el uso del francés en el pais. El candidato a
miembro observador, en tanto, debe manifestar "voluntad de favorecer el desarrollo del uso del

francés, cualquiera sea su uso efectivo al momento de la solicitud” (énfasis mio). A la vista de
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los muy diversos grados de presencia y uso del francés entre los actuales miembros, podemos
concluir, con MILHAUD (2006: 2), que el grado de francofonia de los pueblos parece menos
determinante para la membresia que el de francofilia de sus gobiernos. La Francofonia se revela
asi como una mezcla entre "un espacio colonial heredado y un espacio geopolitico en
construcciéon” (MILHAUD, ibid.).

"Promover la lengua francesa y la diversidad linguistica y cultural” sigue siendo, en tanto,
el primero de los cuatro grandes objetivos de la OIF. Consecuentemente, una de las cuatro
Direcciones tematicas de la OIF esta dedicada a este tema (Direccion Langue frangaise, culture
et diversités). Sus acciones giran en torno a tres ejes fundamentales: la promocién de las
virtudes [atouts] de la lengua francesa, su evolucion y su importancia en el mundo; la
promocion del francés como lengua de influencia en las relaciones internacionales; el apoyo
para la ensefianza de calidad del francés como lengua extranjeral®.

Como se ve, en todos los casos se trata de acciones de planificacion del status y de la
adquisicion de la lengua (COOPER 1989). La gestion del corpus del francés, en cambio,
queda ostensiblemente fuera del radio de competencia del organismo multilateral. Son
instituciones de paises "del Norte" (la Delegacion General para la Lengua Francesa y las
Lenguas de Francia, la Oficina Quebequense de la Lengua Francesa, el Consejo de la Lengua
Francesa y de Politica Linguistica de la Federacion Valonia-Bruselas de Bélgica y la
Delegacion Suiza para la Lengua Francesa, principalmente) las que llevan adelante las acciones
en este rubro en forma concertada, desde 2009, en el marco de la red OPALE (Organismos
francofonos de politica y aménagement lingtiisticos)!®. "Esta red podra extenderse, llegado el
momento, en direccién de los paises del Sur", aclaran desde su sitio web. La OIF, en tanto, se
incorpora mas tardiamente en calidad de miembro observador. En lo que se refiere a politicas de
difusion del francés en el exterior —hasta ahora casi exclusivamente herramienta de diplomacia
cultural bilateral-, habiamos observado una participacion creciente de operadores
multilaterales como la Federacion Internacional de Profesores de Francés (FIPF) o la Agencia
Universitaria de la Francofonia, en particular a través de acciones "bi-multi" (VARELA 2006).
Los lineamientos (e intereses) nacionales de politica linguistica exterior (franceses en particular,
pero también quebequenses y de otros actores del area) no dejan por ello de prevalecer. El
campo del language spread parece mas propicio para la competencia que para la accién

cooperativa.

14 Cf. https://www.francophonie.org/-Langue-francaise-et-multilinguisme-290-.html (29/04/2019).
15 http://www.reseau-opale.org/ (30/4/2019).
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La "hispanofonia™

Identificado el lugar de la lengua y de su gestion en el espacio multinacional del francés,
volvamos ahora a la cuestion Ilamativa de nuestra lista, la ausencia de una comunidad de
Estados hispanohablantes representada por un organismo internacional. O mas bien, el hecho
de que, de los diversos intentos que se han sucedido en la historia en este sentido, ninguno haya
sobrevivido hasta hoy.

Ya desde el siglo XIX, un movimiento se habia articulado en la sociedad civil espafiola
alrededor de la idea de que, "a pesar de la independencia, la cultura de las naciones
hispanohablantes era esencialmente cultura espafiola” (DEL VALLE 2011: 468). Mediante
diversas iniciativas se busca entonces fortalecer la unidad entre los pueblos de uno y otro lado
del Atlantico y desarrollar una conciencia panhispanica que resultara cultural, econémica y

politicamente operativa.

La unidad cultural transatlantica de base peninsular se entendia [...] como un valor
estratégico para Espafia pues favorecia sus intereses en la América hispanohablante
frente a la rivalidad de potencias internacionales tales como Gran Bretafia, Francia vy,
muy especialmente, Estados Unidos (DEL VALLE, ibid.).

En los paises de Europa occidental, el periodo histérico de fines del siglo XIX esta
atravesado por la cuestion colonial y la construccion de Estados nacionales. Es en este contexto
donde el hispanismo comienza a estructurarse como disciplina académica, como ser el caso
poco mas tarde, allende los Pirineos, de los études francaises, que ""son imaginados alrededor de
la idea de Estado nacién™ francés (FORDSICK 2005: 332). Y mientras en el seno de la sociedad
civil francesa se crean en aquellos afios numerosas Sociedades de Geografia para intervenir en
el debate y las decisiones de politica colonial, e instituciones como la Association nationale
pour la propagation de la langue francaise dans les colonies et a [’étranger (1883, mas tarde
conocida como Alianza Francesa) para participar en la obra de difusion de la lengua y la
"civilizacion", en Espafa se funda la Union Ibero-Americana (UIA, 1885). Esta asociacion civil
se proponia “estrechar las relaciones de afecto, politico, sociales, econdomicas, cientificas y
artisticas de Espafia, Portugal y las naciones americanas, y procurar que exista la mas cordial
inteligencia entre estos pueblos hermanos™ (estatutos de la Union Ibero-Americana, cit. en DEL
VALLE, ibid.). Pasada la derrota de 1898, que significo la pérdida de las ultimas posesiones
coloniales (Cuba, Puerto Rico, Filipinas), y en el contexto de la dictadura de Primo de Rivera, la

vertiente reaccionaria de esta corriente panhispanista encuentra condiciones de desarrollo y de
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expresion a través de Ramiro de Maeztu y en particular de su obra Defensa de la hispanidad
(1934). A la llegada del general Francisco Franco al poder, un Consejo de la Hispanidad,
organismo dependiente del Ministerio de Asuntos Exteriores se crea en 1940 para materializar
esta comunidad espiritual, concebida ahora como bloque de paises que resistirian a la
hegemonia estadounidense con ayuda de Espafia y el apoyo de la nueva Europa fascista
(RODRIGUEZ 2015).

La derrota de los paises del Eje en la Segunda Guerra obliga a un cambio de estrategia:
Espafia necesita salir del aislamiento, recuperar prestigio e influencia en la escena internacional.
Recurre entonces a herramientas de soft power. El Consejo de la Hispanidad es sustituido por el
Instituto de Cultura Hispéanica (1945), que limitaria su accion al fomento de las relaciones
culturales con los paises hispanoamericanos —sobre la base del catolicismo y la herencia comun
(TESSADA 2013)- y a la proyeccion de la idea de la Comunidad Hispanica de Naciones
(RODRIGUEZ, op.cit.).

En la historia de la construccion —siempre precaria y unilateral- de una comunidad de
paises de lengua espafiola asi como de la tradicién discursiva que se genera como necesario
sostén ideoldgico —el panhispanismo—, el idioma comun va adquiriendo mayor centralidad. En
palabras de DEL VALLE:

la lengua debia de resultar, en principio, mas neutra [que la religion o las costumbres]
como ancla de la unidad panhispanica, mas propicia para el consenso entre
conservadurismo y progresismo o entre espafioles y americanos y mas resistente como
marca de identidad (2011: 470).

La lengua comln sera invocada una vez mas como factor de union en el proyecto de
refundacion de las relaciones entre Espafia y los paises hispanoamericanos luego de la caida de
Franco y el retorno de la democracia. El desafio es ahora evitar la carga negativa que acarrea la
nocion de Hispanidad, o Comunidad Hispanica, por evocar el fascismo y las relaciones
asimétricas con una "madre patria”. La nocion de Iberoamérica, en cambio, esta disponible en el
Iéxico libre de esta carga. Se instala entonces como nombre-ideologema de un nuevo proyecto
geopolitico: en el momento histdrico en que en América y Espafia se recuperan las libertades,
"se crean las condiciones para poder intentar reunir a los miembros de la familia
iberoamericana” (DEL ARENAL 2005: 115). El nuevo gobierno democréatico espariol
reemplaza el Instituto de Cultura Hispanica por el Instituto de Cooperacion Iberoamericana
(1979); en 1985 crea la Secretaria de Estado de Cooperacién Internacional y para Iberoamérica,
desde la cual se movilizan ingentes fondos destinados a proyectos de desarrollo en los paises
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latinoamericanos. Poco después, en 1991, y por iniciativa espafiola, se convoca a la primera
Cumbre Iberoamericana que sentara las bases de la Comunidad Iberoamericana de Naciones
(CIN), nueva entidad juridico-politica de caracter internacional que retine a los 21 paises
hispanohablantes de Europa y América mas Brasil y Portugal.

En este punto de la historia encuentra explicacion la singularidad del universo
hispanohablante de no haber constituido una comunidad multinacional de base linguistica
como las demas entidades post imperiales mencionadas més atrds. La opcion por
"lberoamérica” implico no solo la presencia de dos antiguas metropolis, Espafia y Portugal, y
parte de sus imperios respectivos en el seno de un mismo organismo, sino también el ingreso
del portugués y por tanto la pérdida, en este espacio, del monopolio para una sola lengua. Ya
sea por las dificultades de elaboracion de un discurso de identidad iberoamericana que tomara
el bi (o pluri)lingliismo como rasgo definidor, o las propias de la gestion multilateral de este
tema, o bien, y por lo mismo, debido a la falta de voluntad politica de integrar la cuestion del
lenguaje a la agenda, lo cierto es que los organismos iberoamericanos vinculados con la CIN
(Secretaria General Iberoamericana, SEGIB; Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura, OEI) sélo muy lateral y ocasionalmente se han ocupado de
politica lingiiistica (VARELA; OTERO 2005)*°.

Asi, huérfana de estructura politica multilateral, la gestion del espafiol en la esfera
internacional ha quedado en manos de organismos espafioles. Por una parte, la planificacion del
status y la adquisicion de la lengua comdn es confiada unilateralmente, por ley, al Instituto
Cervantes: "En sus actividades, el Instituto Cervantes atenderd fundamentalmente al
patrimonio linguistico y cultural que es comin a los paises y pueblos de la comunidad
hispanohablante™ (Espafia, Ley 7/1991 por la que se crea el Instituto Cervantes, art. 3, §2).

La planificacion del corpus, por su parte, fue tradicionalmente asumida por la Real
Academia Espafiola. En el nuevo marco ideoldgico de los afios 1990, donde las relaciones

asimetricas, materno-filiales, dan lugar a la horizontalidad discursiva de las "naciones

16 También en 2005, DEL ARENAL proponia que las Cumbres lberoamericanas abordaran la cuestion linguistica
(por cierto, limitada solo al espafiol): "la defensa y promocion del espafiol en el mundo, que interesa de manera
creciente a todos los paises iberoamericanos, informando [...] de las politicas seguidas en este terreno por los
Estados miembros y tratando de concertar determinadas actuaciones a través de las instituciones nacionales ya
existentes, con paises iberoamericanos con especial proyeccion en areas de especial interés para la proyeccion del
espafiol, como pueden ser Estados Unidos y la regién Asia-Pacifico. El desarrollo conjunto con otros paises
iberoamericanos de una politica cultural iberoamericana y muy en concreto en el caso de la lengua, en el seno de
las Cumbres, constituye una de las politicas mas naturales a lo que representan las mismas. La labor de
cooperacién que en este terreno ha iniciado ya el Instituto Cervantes constituye un primer paso en el camino
adecuado, pero el tema deberia pasar a formar parte de la agenda de las Cumbres” (DEL ARENAL 2005:
252-253).
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hermanas”, la docta institucién emprende en solitario una politica linglistica panhispanica, que
"tom[a] un nuevo rumbo en 1999, con la publicacion de la Ortografia, revisada conjuntamente
por vez primera por todas las academias (americanas)"!’; desde entonces, y debido sin duda a la
presion de las corrientes criticas, el panhispanismo académico debe exhibir una gestion
compartida con las demas academias de la lengua (LAURIA; LOPEZ GARCIA 2009), asi
como el Instituto Cervantes debe aceptar incorporar a organismos hispanoamericanos en
dispositivos derivados de su politica de ensefianza y evaluacion del espafiol (el Sistema
Internacional de Certificacion del Espafiol como Lengua Extranjera, SICELE, el Servicio
Internacional de Evaluacién de Lengua Espafiola, SIELE). Estos gestos, sin embargo, no han
implicado hasta hoy la evolucion hacia un verdadero multilateralismo y simetria entre las partes
involucradas en la Nueva Politica LingUistica Panhispanica (ASALE 2004).

En efecto, no todas las academias de la lengua reciben apoyo o mandato de sus gobiernos
nacionales: las hay que son autonomas —como la Academia cubana—, 0 que dependen
directamente de la RAE —como la Academia ecuatoguineana—, que solo recientemente fueron
reconocidas por las instancias nacionales, y se vinculan a ellas mediante convenios —como la
Academia norteamericana—, y un largo etcétera. Por tanto, los miembros de la ASALE no
tienen todos el mismo estatus desde el punto de vista de su representatividad y legitimidad en
relacion a las decisiones de politica linglistica que son llevados a asumir. Este desequilibrio
entre las partes'® se hace notorio también en cuanto a participacion de Jefes y Jefas de Estado
en las Unicas instancias en gque se implican de manera ostensible, fundamentalmente los CILE:
el Rey de Espafia, en cumplimiento de una funcion que le otorga la Constitucion de su pais®®,
ocupa un espacio prominente y permanente, mientras el/la presidente/a del pais organizador
adopta, cada tres afios, el papel de ocasional anfitrion. El frecuentemente celebrado
multilateralismo resulta asi mas una metafora, dentro del campo semantico de la concordiay el
consenso (DEL VALLE 2007a, b), que una realidad desde el punto de vista
politico-institucional. O tal vez un modo de controlar una "competencia” en un mercado
siempre en riesgo de diversificarse e incorporar nuevos jugadores.

Remontando los procesos ocurridos en el seno de la comunidad hispanohablante, vemos

entonces que en un momento clave de la historia de su constitucion como "fonia" se produce un

17 http://www.rae.es/la-institucion/politica-panhispanica. (27/04/2019).

18 Desequilibrio que se verifica en el seno mismo de la ASALE. Segun su estatuto de 2007 (art. 15), "El Presidente
nato de la ASALE y de su Comision Permanente sera el Director de la RAE".

19 "E|l Rey es el Jefe del Estado, simbolo de su unidad y permanencia, arbitra y modera el funcionamiento regular
de las instituciones, asume la mas alta representacion del Estado espafiol en las relaciones internacionales,
especialmente con las naciones de su comunidad histérica™ (Constitucidn 1978, art. 56, énfasis mio).
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desdoblamiento singular, que deriva en dos realidades distintas. Por un lado, un constructo
ideoldgico-lingiistico —lo que DEL VALLE (ibid.) llama hispanofonia—: una comunidad
desterritorializada, libre de conflictos, apta para acceder a la condicion global; una comunidad,
como hemos visto, apolitica, puesto que sin respaldo intergubernamental; y sin embargo, se
trata del espacio de realizacion de una politica lingistica (la politica panhispanica) en sentido
estricto, esto es, la expresion de una voluntad estatal, pero sin intervencion de las autoridades
politicas de los Estados involucrados —salvo de uno. He aqui la anomalia, la singularidad del
espacio hispanohablante que bien habia diagnosticado DEL VALLE: la "hispanofonia”, para
que sea viable, necesita funcionar como espacio despolitizado, apolitico. Lo que seria

incompatible con una institucionalidad intergubernamental.

Ahora, la Iberofonia

La maquinaria politica multilateral hispano-americana sigue abocada entonces a la
construccién de la Comunidad Iberoamericana de Naciones, institucionalidad que se ha
mostrado hasta ahora refractaria a ocuparse de cuestiones linguisticas. Un fendmeno reciente,
sin embargo, puede estar indicando el inicio de una nueva etapa en la historia que hemos
recorrido. La singularidad que presenta la CIN de ser el espacio de convergencia de dos lenguas
ex-imperiales, al mismo tiempo préximas e intercomprensibles en ciertas condiciones, aparece
hoy como un motor de su posible transformacion hacia una entidad mas abarcadora, que
reuniria la suma de paises lus6fonos e hispanohablantes de todos los continentes: la Iberofonia
(DURANTEZ PRADOS 2018). Nétese que esta evolucion totalmente plausible afirmaria a la
vez la posibilidad de existencia de una hispanofonia institucional, en tanto agrupamiento de
paises hablantes del espafiol, y el (¢definitivo?) abandono de tal virtualidad.

Discursos institucionales recientes y eventos que se proyectan para este afio 2019 son
sefiales de que el giro historico al que aludia se esta produciendo. En cumplimiento del
Programa lIberoamericano de Difusién de la Lengua Portuguesa, adoptado en la dltima
Conferencia iberoamericana de Ministros y Ministras de Educacién (Antigua, septiembre 2018),
la OEI prepara actualmente un nimero monografico "Bilingliismo - portugués y espafiol: la
convivencia en Iberoamérica con otras lenguas” de su Revista iberoamericana de Educacion?,
y convoca a la Conferéncia Internacional das Linguas Portuguesa e Espanhola, que tendra

lugar en Lisboa en noviembre. "Si hablas portugués y espafiol puedes comunicarte con 700

20 https://rieoei.org/RIE/announcement/view/14 (30/4/2019).
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millones de personas. Juntos sumamos"?!, advierte desde una publicidad institucional del
organismo, contemporanea a los hechos citados en este texto. En incipientes polémicas que
estos acontecimientos suscitan se ven emerger tensiones conocidas: el espacio mundial de las
lenguas espafiola y portuguesa, o lberofonia, estara estructurado alrededor de antiguas
metrdpolis europeas, o bien sera una entidad pluricéntrica. Los debates acerca de politicas y
acciones de ensefianza y promocion del bi/plurilingtiismo en la region latinoamericana tendran
que tomar en cuenta, de ahora en mas, el marco politico-discursivo global que instala el
proyecto de Iberofonia. Una ocasion de revisitar también la cuestion siempre soslayada de la
gestién multilateral de la(s) lengua(s), y, bajo este prisma, de revisar la arquitectura de la

politica linglistica panhispanica.

Consideraciones finales

Flujos migratorios multiformes e incesantes, urbanizacion galopante, ciudades
multiculturales: numerosos indicios llevan a pensar que el mundo entero se estd volviendo
postcolonial. En este movimiento, los propios esquemas de andlisis en las ciencias sociales
basados en relaciones centro/periferias parecen desbordados: los centros se multiplican y
diversifican, son “colonizados" por periferias; mestizajes e hibridaciones diversas desalientan
cualquier intento de aprehenderlos segiin modelos binarios, unidireccionales, aungue a veces
vestidos de retoricas de cooperacion. El juego de plurales que hemos analizado aqui como
sintoma traduce efectivamente un proceso histdrico en curso, tanto como la "e" o la "x" que,
como nuevos morfemas del espafiol argentino, permiten escapar al binarismo de los sexos en el
lenguaje inclusivo.

El lenguaje acompafia y participa asi en el movimiento que lleva hoy a la emergencia de la
diversidad en el plano sociocultural, y la consecuente necesidad de ajustar enfoques para
aprehenderla (los "hispanismos™), como también a importantes reacomodamientos en el plano
geopolitico: los que provoca China en su nuevo papel global, proyectando influencia en la
nueva Ruta de la Seda, Africa y América Latina; el residefio de Europa tras un posible Brexit; la
disolucién de UNASUR; el MERCOSUR en estado de latencia, y asi otros fendmenos del
presente. Pero la actual etapa critica del capitalismo también estd marcada por la escasez
generalizada de recursos publicos para programas de ayuda al desarrollo, lo que implica, para

las fuerzas hegemonicas en los espacios post imperiales que apelaban a ellos, la necesidad de

21 Agradezco a Maite Celada por compartir esta informacion.
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reajustar estrategias. Se opta en numerosos casos por distribuir cargas y responsabilidades con
las periferias. En este estado de cosas, iniciativas pluralizadoras como las que hemos
examinado aqui, provengan del centro o de los margenes, encuentran condiciones para
prosperar.

El movimiento estd en marcha y seguira liberando efectos y sentidos. Por eso resulta mas
que oportuna la iniciativa de ABEHACHE de convocar al debate desde una odptica
latinoamericana, alternativa. Es evidente la necesidad de ampliar la discusion en torno al tema
del presente Dossier y sus implicancias, tanto epistemolédgicas como politicas. En la linea de
reflexion que he seguido en este articulo, es de esperar que el debate conduzca a politizar la
hispanofonia y, en particular, el tema de la gestion de la lengua comun, en el sentido no
solamente de integrar la cuestion de los intereses en juego, sino sobre todo de interrogar su base
institucional y politica. La asimetria en la participacion de los poderes publicos de los Estados
involucrados a que me he referido mas arriba —en el ejemplo del papel que asume el Jefe de
Estado espafiol en la promocion y la orientacion de la politica linguistica panhispanica,
incomparable al de ningun/a otrx mandatario o mandataria latinoamericanx— le quita
legitimidad, a mi entender, a una politica lingistica de "unidad en la diversidad”. Al contrario,
asumir en todas sus consecuencias el caracter policéntrico?®> que le reconoce al espafiol supone
el respaldo en una estructura institucional verdaderamente multilateral.

En la inestabilidad del mundo actual, cuando las hegemonias se fragilizan y buscan

rearmarse, el momento parece propicio para romper su encantamiento y redistribuir las cartas.

Referencias bibliograficas

ASALE [Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola]. La nueva politica linguistica
panhispanica. Madrid: Real Academia Espafiola, 2004.

COOPER, Robert. Language planning and social change. Cambridge University Press, 1989.
(Version castellana: La planificacion linglistica y el cambio social. Madrid: Cambridge
University Press, 1997).

DEL ARENAL, Celestino. Las Cumbres Iberoamericanas ante el futuro. In: ___ (coord). Las
Cumbres Iberoamericanas (1991-2005). Logros y desafios. Madrid: Fundacion Carolina-Siglo
XXI, 2005.

22 Cf., por ejemplo, el discurso del presidente de la Academia Argentina de Letras, J.L. Moure, en la clausura del
VIl CILE.  http://www.lenguas.unc.edu.ar/uploads/DISCURS0%20Jos%C3%A9%20L uis%20Moure.pdf
(30/4/2019).



http://www.lenguas.unc.edu.ar/uploads/DISCURSO%20José%20Luis%20Moure.pdf

26

DEL VALLE, José. La lengua, patria comun: la hispanofonia y el nacionalismo panhispanico.
In: __ (ed.). Lalengua, ¢patria comun? Madrid: Iberoamericana-Vervuert, 2007a.

DEL VALLE, José. La RAE vy el espafiol total. ;Esfera publica o comunidad discursiva?. In:
___ (ed.). Lalengua, ¢patria comin? Madrid: Iberoamericana-Vervuert, 2007b.

DEL VALLE, José. Panhispanismo e hispanofonia: breve historia de dos ideologias siamesas.
In: Sociolinguistic Studies 3(5), 2011, 465-484.

DEL VALLE, José; GABRIEL-STHEEMAN, Luis. Nacionalismo, hispanismo y cultura
monoglosica. In: La batalla del idioma. La intelectualidad hispanica ante la lengua. Madrid:
Iberoamericana-Vervuert, 2004.

DURANTEZ PRADOS, Frigdiano Alvaro. Iberofonia y Paniberismo. Definicion y
articulacion del Mundo Ibérico. Madrid: Ultima linea, 2018.

FORSDICK, Charles. Des études francaises aux études francophones: le cas britannique. In:
Cabhiers de I'Association internationale des études francaises 57, 2005, 329-340.

GOHENEIX, Alice. Les élites africaines et la langue francaise: une appropriation controversée.
In: Documents pour [’histoire du frangais langue étrangere ou seconde 40/41, 2008.

http://journals.openedition.org/dhfles/117 (25/2/2019).

LAURIA, Daniela; LOPEZ GARCIA, Maria. Instrumentos lingiiisticos académicos y norma
estandar del espafiol: la nueva politica lingtistica panhispanica. In: Lexis XXXIII (1), 20009,
49-89.

MILHAUD, Olivier. Le harem linguistique de la France. Espacetemps.net, 01/06/2006.
https://www.espacestemps.net/articles/le-harem-linguistique-de-la-france/ (15/04/2019).

RIBAS, Mélanie. Hispanité, hispanophonie: étude de la rhétorique des discours et de 1’agir.
Tesis de doctorado. Université de Montréal-Université Sorbonne Nouvelle, Paris, 2012.

RODRIGUEZ, Laura. Los hispanismos en Argentina: publicaciones, redes y circulacion de
ideas. In: Cahiers des Amériques latines 79, 2015. http://journals.openedition.org/cal/3655
(07/04/2019).

TESSADA, Vanessa. Fronteras de la Comunidad Hispanica de Naciones. El aporte de la
Seccion Femenina de Falange y su proyeccion en Latinoamérica. In: ILCEA 18, 2013.
http://journals.openedition.org/ilcea/2068 (17/04/2019).

TRIGO, ABRIL. Los estudios transatlanticos y la geopolitica del neo-hispanismo. In:
Cuadernos de literatura 31, 2012, 16-45.

VARELA, Lia. La politique linguistique extérieure de la France et ses effets en Argentine.
Contribution & une théorie de la politique linguistique. Tesis de doctorado. Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales, Paris, 2006.


http://journals.openedition.org/dhfles/117
https://www.espacestemps.net/articles/le-harem-linguistique-de-la-france/
http://journals.openedition.org/cal/3655
http://journals.openedition.org/ilcea/2068

27

VARELA, Lia; OTERO, Jaime. Hacia una politica linglistica iberoamericana. ARI 145/2005.
Madrid: Real Instituto Elcano, 2005. p. 16-22.



28

Filhos de culturas divorciadas: uma introducao a literatura
chicana®

Carla Portilho?*

Resumo: Este ensaio visa a situar o contexto histérico, politico e cultural que possibilitou o
surgimento da literatura chicana, aqui considerada como um exemplo das novas literaturas que surgem
nas zonas de contato, formadas e influenciadas por mais de uma cultura simultaneamente. Buscou-se
aqui enfatizar o dialogo que a cultura chicana procura estabelecer com a cultura hegeménica. Esse
didlogo, de cunho fortemente politico, trava-se com e contra o discurso dominante, e tem como
objetivo propor uma revisdo da cultura hegemdnica de modo a conquistar espaco para culturas
tradicionalmente excluidas. Os autores chicanos ndo procuram inserir seus textos na literatura
hegemonica, mas sim marca-los como textos de fronteira, pertencentes a mais de uma cultura a um s
tempo, refletindo a busca de um espago préoprio para a literatura chicana.

Palavras-chave: literatura chicana; histéria chicana; fronteira.

Abstract: The aim of this essay is to discuss the historical, political and cultural context which
allowed the rise of Chicano literature, viewed as an example of the new literatures that emerge in the
“contact zones”, formed and influenced by more than one culture simultaneously. My intention was to
emphasize the dialogue Chicano literature seeks to establish with hegemonic culture. This dialogue,
which is strongly political, takes place within and against the dominant discourse, and aims at a
revision of hegemonic culture so as to make room for traditionally excluded cultures. Chicano writers
do not attempt to insert their texts in hegemonic literature, but would rather mark them as border texts,
belonging to more than one culture at the same time, reflecting Chicano literature’s search for its own
space.

Keywords: Chicano literature; Chicano history; border.

Apresentando o povo chicano

Being a Mexican-dmerican is tough. Anglos jump all over you if you don’t speak
English perfectly. Mexicans jump all over you if you don’t speak Spanish perfectly. We
gotta be twice as perfect as anybody else. [...] We gotta prove to the Mexicans how
Mexican we are and we gotta prove to the Americans how American we are. We gotta
be more Mexican than the Mexicans and more American than the Americans, both at
the same time. It’s exhausting! Nobody knows how tough it is to be a
Mexican-American.

Abraham Quintanilla, personagem de Selena.

(NAVA 1997)

We Chicanos are like the abandoned children of divorced cultures. We are forever
longing to be loved by an absent neglectful parent — Mexico — and also to be truly
accepted by the other parent — the United States. We want bicultural harmony. We
need it to survive. We struggle to achieve it. This struggle keeps us alive.

Dora Saldafia, personagem de Black Widow’s Wardrobe.

23 Recebido em 14 de abril de 2019. Aceito em 21 de junho de 2019.
24 Doutora em Literatura Comparada, Universidade Federal Fluminense (UFF). Professora da Universidade
Federal Fluminense (UFF). Contato: carla_portilho@id.uff.br
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(CORPI 1999)

Um viajante que suba a costa da California de carro depara-se, ao longo da estrada, com
placa apds placa em que nomes em espanhol saltam aos olhos: San Diego, Los Angeles, Santa
Monica, Santa Barbara, San Luis Obispo, San Francisco... Basta que se abra um mapa do
sudoeste dos Estados Unidos para que mais uma vez ndo seja possivel ignora-los: San
Antonio, El Paso, Las Vegas, Albuguerque, Santa Fe... Os nomes em espanhol de varias
cidades dos Estados Unidos — muitas delas antigas missdes jesuiticas espanholas — sdo um
testemunho cotidiano de que a presenca espanhola na regido antecedeu a chegada dos ditos
“pioneiros”, de origem anglo-saxdnica, no século XVIII. Esses aventureiros deixaram a costa
leste dos Estados Unidos com o objetivo de desbravar e conquistar o oeste, em busca de ouro,
prata e todo tipo de riqueza; la chegando, encontraram nao apenas a populacdo indigena
nativa, mas também uma sociedade aristocratica de origem espanhola previamente
estabelecida.

Mais tarde, ja no inicio do século XIX, as col6nias americanas pertencentes a Espanha
comecaram a lutar por sua independéncia. O México, do qual a regido passou a fazer parte,
conquistou sua independéncia da Coroa espanhola em 1821. Poucos anos depois, os “anglos”
invadiram o Texas, que se tornou o pivé de um conflito de maiores proporcoes, a Guerra
México-Estados Unidos. Essa guerra sé teve fim em 1848, com a assinatura do Tratado de
Guadalupe-Hidalgo, pelo qual o México cedeu aos Estados Unidos mais de metade do seu
territorio, inclusive a regido mencionada acima.

Sabe-se que normalmente € o vencedor de uma guerra quem conta a sua historia. A
Historia dos Estados Unidos celebra a chegada dos peregrinos de origem anglo-sax6nica que
aportaram na costa leste com o Mayflower para fundar as Treze Coldnias; a0 mesmo tempo,
relega a segundo plano a presenca histérica de uma populacdo de origem hispéanica no
sudoeste do pais — presenga essa que remonta a varios séculos, sendo anterior a propria
chegada do Mayflower. Cidaddos de origem hispanica por vezes sdo tratados com preconceito
e desconfianga, ao invés de respeito e igualdade, e vistos como intrusos ou invasores que
houvessem acabado de cruzar a fronteira do Rio Grande a nado, quando muitas vezes suas
familias habitam a regido ha mais de trezentos anos.

Os Estados Unidos aparentam, aos olhos do restante do mundo, uma falsa nocéo de
unicidade. A industria cultural é um instrumento bastante eficaz para propagar ao mundo a
ideia de que os Estados Unidos sdo o conhecido melting pot, um caldeirdo no qual diferencas

culturais séo diluidas e apagadas, de modo que das varias culturas misturadas faz-se uma
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Unica cultura homogénea. Mais adequado seria dizer que o panorama cultural nos Estados
Unidos assemelha-se a um mosaico, no qual culturas diversas convivem a margem da cultura
dominante, no caso, de origem branca anglo-saxonica.

Todo o aparato da induastria cultural, entretanto, ndo consegue silenciar essas culturas
relegadas a margem. A populacdo de origem hispanica dos Estados Unidos, se somadas as
comunidades de origem mexicana, porto-riquenha, cubana, dominicana e outras, ja é hoje
mais numerosa do que a populagdo negra — e vem conquistando um maior espaco a cada dia,
inclusive na midia, com o surgimento de astros populares ja reconhecidos pelo mainstream,
como, por exemplo, o chicano Carlos Santana, a cubana-americana Gloria Estefan e os
porto-riquenhos Jennifer Lopez e Ricky Martin.

Neste estudo, trato apenas de um segmento dessa populacdo de origem hispanica, 0s
chicanos. Também conhecidos como mexicano-americanos (embora o termo seja
questionavel, uma vez que o México esta situado no continente americano e, portanto, todo
mexicano é americano), os chicanos sdo cidaddos estadunidenses de origem mexicana ou
mexicanos radicados nos Estados Unidos. A palavra chicano é uma forma originalmente
pejorativa utilizada nos Estados Unidos pela sociedade branca, apropriada pela comunidade
mexicano-americana durante o Movimento Chicano pelos Direitos Civis nas décadas de 60 e
70. Hoje em dia o termo guarda uma conotacdo politica — denominam-se chicanos 0s

mexicano-americanos engajados na luta por igualdade social.

A guerra Meéxico-Estados Unidos: como a fronteira atravessou o0s
mexicanos

Em meados do século XIX, a cena econémica na América do Norte mostrava um grande
descompasso entre os Estados Unidos e o México. Os Estados Unidos, por conta do avanco
tecnoldgico, haviam se transformado em uma sociedade industrial, enquanto o México
buscava estabilidade em meio a um periodo dificil apos a Guerra de Independéncia.

Diz-se que a Histdria é sempre contada pela otica do vencedor. Rudolfo Acufia, em seu
livro Occupied America (1988), subverteu essa tradigdo ao narrar a historia das relag@es entre
0 México e os Estados Unidos pelo ponto de vista do derrotado. Em seu relato, ele discute
como os Estados Unidos, ao longo do processo de aquisicdo da porcdo de terra que hoje
constitui o sudoeste do pais, utilizaram como sindnimos as palavras “expansao” e “invasao”.

A guerra com o México ndo derivou de uma necessidade americana de acumular mais terra,
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pois 0 pais ainda contava com um vasto territorio desabitado, mas foi motivada basicamente
pelo lucro (ACUNA 1988: 5).

Por volta de 1820, o governo mexicano abriu as portas do Texas aos imigrantes de origem
anglo-americana que ali quisessem se estabelecer, desde que respeitassem duas condicdes
béasicas: que fossem todos catolicos e jurassem fidelidade ao México. A principio vieram
fazendeiros que haviam perdido suas terras na depressdo de 1819, mas logo também
chegaram empreendedores atraidos pelo lucro que pressupunham obter com a disponibilidade
de terra barata. Em breve, 0 México comecou a se alarmar com o fluxo de imigrantes, ja que
grande parte destes considerava que 0s mexicanos nativos eram 0s intrusos. Pouco tempo
depois, os Estados Unidos fizeram uma oferta de 1 milhdo de ddlares pelo Texas. Ante a
recusa mexicana, iniciaram uma politica externa agressiva que visava coagir o México a
vender-Ihes o territério (ACUNA 1988: 6-7).

O México encontrava dificuldades para consolidar o seu controle sobre o Texas — o
ndmero de imigrantes anglo-americanos e a vastiddo do territorio tornavam a tarefa quase
impossivel. Além disso, os anglo-americanos se recusavam a obedecer as leis mexicanas, 0
que levou o Meéxico a colocar reforcos militares de prontiddo no estado, atitude logo
interpretada pelos anglo-americanos como um ato de hostilidade (ACUNA 1988: 7).

Muitos historiadores contribuiram para divulgar mitos como o de que a tirania do governo
mexicano justificava a guerra, que poderia ser considerada um segundo momento na guerra de
independéncia dos Estados Unidos. Esses mitos, entretanto, ndo levam em consideracédo o fato
de que o México ndo invadiu 0 Texas — 0 Texas pertencia ao México. Na realidade, o motivo
da guerra foi o lucro que seria gerado caso 0 Texas passasse a pertencer aos Estados Unidos,
uma vez que o valor das terras texanas seria multiplicado inGmeras vezes. Os
anglo-americanos consideravam a separa¢cdo do México e uma eventual unido com os Estados
Unidos o arranjo politico mais lucrativo (ACUNA 1988: 8-9).

Os Estados Unidos provocaram a guerra contra o México, apesar da oposi¢do de alguns
estadunidenses, que temiam principalmente a probabilidade de expansdo da escravatura.
Muitos lideres militares admitiam que se tratava de uma guerra injusta, pois os Estados
Unidos haviam cometido um ato de agressdo. No entanto, 0 sentimento que permeava a maior
parte das relagdes entre anglo-americanos e mexicanos era a crenca dos primeiros de que
eram moral, intelectual e politicamente superiores; logo, ndo deveriam estar sujeitos as leis
mexicanas (ACUNA 1988: 9).

Sendo um territorio eternamente cobicado pelos “anglos”, o Texas sempre esteve no

vértice dos conflitos, fato que abriu o caminho para a guerra entre 0s Estados Unidos e o
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México. Em 1845, o Texas foi anexado aos Estados Unidos e se tornou um estado. Esse fato
levou a imediata ruptura das relages diplomaticas entre México e Estados Unidos. Além
disso, as forcas estadunidenses invadiram o territorio disputado na fronteira Texas-México, a
fim de provocar um ataque. Esses dois fatores tornaram a negociacdo impossivel. Quando os
mexicanos atacaram as tropas invasoras no territorio disputado, os Estados Unidos declararam
guerra. A campanha seguiria em trés etapas: 0s mexicanos seriam retirados do Texas, 0sS
anglo-americanos ocupariam a Califérnia e o Novo México e, por fim, as forgas
estadunidenses marchariam sobre a Cidade do México e forcariam o governo mexicano
derrotado a aceitar seus termos de paz. Foi basicamente o que sucedeu e, ao final, com um
custo relativamente baixo em homens e dinheiro, os Estados Unidos anexaram mais de 1
milh&o e meio de quildmetros quadrados do territorio mexicano (ACUNA 1988: 12-13).

Os Estados Unidos buscaram racionalizar as invasdes e encontrar justificativas para a
guerra. A maior parte dessas justificativas se baseava na ideia do Destino Manifesto, que tem
suas origens no Puritanismo e norteia 0 pensamento anglo-americano até os dias de hoje.
Assim como 0s puritanos acreditavam que eram o povo escolhido por Deus para propagar sua
fé ao Novo Mundo, os anglo-americanos do século XIX acreditavam que Deus os havia feito
guardides da democracia e que sua missdo, ou seja, seu destino manifesto, seria ocupar o
mundo e levar os principios da democracia e do cristianismo aos povos menos afortunados.
Stephen Steinberg aponta um fato que servia de justificativa moral e ideoldgica para a
conquista tanto do territério mexicano quanto, anteriormente, das terras indigenas: esses
povos ndo aravam a terra. Segundo a ética protestante de trabalho, a terra deveria ser arada, e
nenhuma nacdo teria o direito de manter o solo improdutivo. Argumentava-se que 0S
mexicanos eram um povo degenerado e atrasado, que desperdicava a terra e Seus recursos;
logo, ndo teriam direito a ela (STEINBERG 1982: 21-22).

Essa atitude se refletiu nas relagGes entre a sociedade e 0s grupos minoritarios. Muitos
anglo-americanos acreditam que a guerra foi vantajosa para 0 sudoeste e que 0S mexicanos
gue permaneceram ou migraram para la deveriam ser gratos. Se ndo o sdo, acreditam eles, €
por ndo saberem apreciar os méritos de uma sociedade livre. Dessa forma, a repressao
doméstica é justificada pela mesma retérica que justifica a agressdo internacional (ACUNA
1988: 15). Esses fatos se repetem até os dias de hoje, quando se vé que os Estados Unidos
continuam a usar uma pretensa ‘“superioridade moral” para justificar suas intervencdes
politicas e militares no mundo (BOFF 2003).

A guerra deixou sequelas e influenciou as atitudes mexicanas em relacdo aos

estadunidenses, tanto quanto a vitoria facil condicionou o comportamento dos estadunidenses
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em relacdo aos mexicanos. Os Estados Unidos lutaram uma guerra violenta e brutal, e a
ocupacgdo que se seguiu foi ainda mais aterrorizante. Cidades inteiras foram destruidas pelas
bombas e pelo fogo e as tropas estadunidenses cometeram impunemente um sem-ndmero de
atrocidades contra civis (ACUNA 1988: 14-18).

O Mexico, derrotado, ndo teve outra saida a ndo ser aceitar a assinatura do tratado de
Guadalupe-Hidalgo, que poés fim a guerra. O México concordou com a demarcagdo da
fronteira com o Texas no Rio Grande e cedeu o territério hoje equivalente aos estados da
Califérnia, Novo Meéxico, Nevada e parte dos estados do Colorado, Arizona e Utah, ou seja,
mais da metade do territério mexicano. De acordo com o tratado, 0s mexicanos que
escolhessem permanecer no territério ocupado se tornariam cidaddos estadunidenses com
todos os direitos de cidadania assegurados, inclusive o direito a posse de suas terras. Na
pratica, entretanto, o tratado foi ignorado. Durante o século XIX os mexicanos foram
considerados uma classe distinta da raca dominante e seus direitos foram sistematicamente
violados (ACUNA 1988: 18-20).

Ao longo do seculo XIX, provavelmente apenas uma minoria dos mexicanos do Texas
aceitava a hegemonia estadunidense; muitos resistiam ao papel subalterno que lhes era
imposto. A rebelido assumia a forma de banditismo social, revoltas e até mesmo acédo
revolucionaria. O nacionalismo mexicano era alimentado principalmente pela sua quase total

excluso das institui¢Bes culturais e sociais norte-americanas (ACUNA 1988: 26; 43).

O Movimento Chicano

Ja no século XX, na primeira metade da década de 60, uma década que se caracterizou por
grandes e rapidas mudancas no mundo inteiro, a luta pelos direitos civis levou tanto os
politicos quanto a midia a descoberta e ao reconhecimento publico de que havia pessoas
pobres vivendo na “América”. Essa mudanca afetou a grande populagdo de origem mexicana,
os chicanos, que, sendo praticamente desconhecidos fora do sudoeste dos Estados Unidos,
esperavam que a consciéncia da sua luta levasse a uma reforma da estrutura politica,
resultando na remocdo das barreiras que impediam sua completa participacdo na sociedade
(ACURNA 1988: 307).

Tais mudangas ndo ocorreram, a principio porque 0s programas governamentais visavam
apenas a aquietar a populagdo negra e manté-la sob controle. No entanto, esse confronto entre
negros e brancos terminou por afetar outras comunidades, como chicanos e indios, que logo

comecaram a exigir direitos humanos e politicos similares. Era dificil para essas outras
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comunidades, no entanto, convencer as pessoas de que elas faziam parte do movimento pelos
direitos civis e que também eram comunidades étnicas que sofriam discriminacio (ACUNA
1988: 309).

Os ativistas chicanos, em particular, alimentavam grandes expectativas, devido a uma série
de fatores: a populacdo de origem mexicana havia aumentado drasticamente; concentrava-se
em estados e cidades-chave, onde havia um potencial para o poder politico; a maioria da
populagéo era urbana, o que Ihe dava mais liberdade para se organizar; finalmente, o sucesso
dos clubes “Viva Kennedy” havia criado a ilusdo de que a participagdo no partido democrata
daria aos chicanos um maior acesso ao poder. Havia, no entanto, inimeras barreiras entre a
populacdo chicana e o poder — barreiras de ordem econdmica, social e politica, que impediam
a participacao plena dos chicanos na sociedade anglo-americana (ACUNA 1988: 355).

O programa bracero e as maquiladoras demonstram o tipo de relacdo existente entre o
poder econdmico dos Estados Unidos e os trabalhadores de origem mexicana. A partir do fim
do seculo XIX, o governo americano havia permitido a imigracdo de trabalhadores bragais
(dai o nome bracero) sempre que houvesse necessidade urgente de mado-de-obra na
agricultura ou nas industrias, desde que ndo houvesse competicdo entre os trabalhadores
mexicanos e o0s anglo-americanos. O mesmo se deu nas maquiladoras, mais contemporaneas
e urbanas: fabricas de montagem estabelecidas na fronteira entre os Estados Unidos e o
México, que recrutavam trabalhadores mexicanos pagando o salario minimo exigido pelo
México. O racismo institucionalizado justificava a exploracdo da mao-de-obra mexicana e
chicana, enquanto uma educacdo deficiente os excluia dos empregos com melhores salarios.
Ao longo dos anos 60, a populagdo chicana aumentou consideravelmente em cidades como
Los Angeles, Chicago e Houston. Nessa mesma época, 0s contratos do governo com a
industria bélica levaram a um aumento da demanda ndo s6 por mao-de-obra especializada,
mas também por trabalhadores sem qualificacdo para industria, construcao e servicos, aléem da
agricultura. Esses trabalhadores comecaram a se organizar em sindicatos, e o lider sindical
César Chavez tornou-se um simbolo do movimento chicano (ACUNA 1988: 320-325).

Chéavez fundou a National Farm Workers Association (NFWA), uma associacdo que
conseguiu aumentar os salarios dos trabalhadores migrantes junto a dois grandes produtores
californianos. Pouco depois, a NFWA se fundiu a uma organizacgao de trabalhadores filipinos
dando origem ao United Farm Workers Organizing Committee (UFWOC). O UFWOC
iniciou suas atividades organizando piquetes contra os produtores de uvas em Delano,
California, que pagavam salarios injustos aos trabalhadores. Foi o inicio do episodio

conhecido como La Huelga (“A Greve”), que durou cinco anos, ao longo dos quais aumentou



35

a consciéncia do povo dos Estados Unidos em relagdo as condicBes desumanas que 0S
trabalhadores de origem mexicana haviam suportado por décadas a fio. Dezessete milhGes de
estadunidenses uniram-se ao boicote e deixaram de comprar uvas californianas ao longo
desses cinco anos. Ao fim desse tempo, apos perder milhdes de ddlares devido aos famosos
grape boycotts, os produtores cederam as pressdes e concordaram em garantir os direitos dos
trabalhadores e elevar o salario minimo (NOVAS 1998: 109-110).

Em meados da década de 60, o governo comecou a desenvolver esfor¢os politicos para
limitar a entrada de mexicanos nos Estados Unidos. Esses esforcos foram indteis, entretanto,
ja que a realidade politica e a necessidade do trabalho realizado pelos mexicanos
neutralizavam qualquer solucdo politica (ACUNA 1988: 355). Na verdade, a politica de
imigracdo dos Estados Unidos sempre foi ambigua; os governos locais manipulavam a
imigracdo, liberando a entrada de trabalhadores sem documentos quando essa mao-de-obra
barata se fazia necessaria, principalmente na época da colheita. Apds a colheita, esses
trabalhadores eram mandados de volta. E interessante notar que as inimeras ameacas de
“fechar as fronteiras”, feitas pelo governo dos Estados Unidos, nunca se realizaram (TORRES
1993: 4).

A militancia entre os chicanos cresceu na segunda metade da década de 60, estimulada
pela intensidade crescente do movimento pelos direitos civis, que aumentou a consciéncia
politica da populagdo chicana. A principal exigéncia dizia respeito a educagdo — 0s comités
protestavam contra a alta taxa de evasdo, a auséncia de um curriculo relevante e a falta de
professores e conselheiros de origem mexicana. Esse descontentamento foi demonstrado com
passeatas e manifestacdes nas cidades de grande populagcdo chicana, principalmente Los
Angeles. O ano de 1968 representou 0 ano de maior rebelido entre os jovens, e para oS
chicanos foi o0 ano dos herois, dentre os quais podemos citar, além do proprio César Chavez,
também Rodolfo “Corky” Gonzales, Jos¢ Angel Gutierrez e Reies Lopez Tijerina. Cada um
deles expressou as frustracGes da comunidade com a educacdo inadequada, a brutalidade da
policia, a Guerra do Vietnd e o deslocamento da sua propria terra. Nos anos 70, no entanto, a
importancia dessas atividades declinou e a classe média restaurou sua hegemonia sobre o
movimento (ACUNA 1988: 355-356).

De volta a Aztlan: o renascimento literario chicano

O Movimento Chicano teve um papel fundamental no florescimento da literatura chicana.

Embora ja houvesse uma producdo literdria desenvolvida pela comunidade
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mexicano-americana ha mais de cem anos, foi a partir dos anos 60 que essa producao passou a
estar relacionada aos acontecimentos politico-sociais. E nesse momento que o termo chicano,
originalmente de cunho pejorativo, é adotado pela comunidade para designar os habitantes da
fronteira fisica e/ou cultural entre os Estados Unidos e o México.

Philip Ortego identifica a publicacdo da revista literaria El Grito, em 1967, como 0 marco
inicial do renascimento literario chicano. A revista foi fundada por um grupo de alunos da
Universidade de Berkeley, Califérnia, juntamente com um professor de Antropologia, todos
chicanos, para ser um forum onde a comunidade chicana pudesse articular o seu proprio senso
de identidade. Mais tarde o mesmo grupo fundou a Editora Quinto Sol. A iniciativa vinha
propor um caminho alternativo para os chicanos, que ndo encontravam espaco Nnos meios
literarios tradicionais anglo-americanos, a ndo ser quando abriam mao de se expressar como
chicanos. Os escritores que tentavam romper com 0s esteredtipos comumente aceitos sobre 0s
mexicano-americanos nos Estados Unidos ndo encontravam apoio entre os editores das
revistas, uma vez que a imagem do mexicano indolente, passivo e servil era considerada
demasiado arraigada para ser posta de lado (ORTEGO 1971: 214-217).

Ainda de acordo com Ortego, a caracteristica mais significativa do renascimento literario
chicano ¢ a identificacdo do povo chicano com o seu passado indigena. Como a literatura se
alimenta de historia e mitos, os escritores chicanos se voltaram para o passado indigena do
Meéxico em busca dos seus simbolos e mitos mais significativos (ORTEGO 1971: 221-222),
dentre os quais podemos mencionar La Malinche e Coatlicue, por exemplo. Dessa forma, o
povo chicano buscava construir uma identidade que o afastasse tanto do estereo6tipo vigente
quanto da prépria cultura anglo-americana hegemonica, e que 0 marcasse COmo uma nacao.
Para reforcar essa ideia de uma nacgdo chicana foi criada a metafora de Aztlan, o territorio
perdido dos chicanos. Aztlan teria sido, segundo um mito asteca, a terra dos povos indigenas
da América na era pré-histdrica. O mito de Aztlan, juntamente com a existéncia de uma lingua,
o0 Spanglish, e uma cultura préprias, dava aos chicanos uma identidade nacional.

O Spanglish € um aspecto cultural marcante por meio do qual a cultura chicana tem se
revelado e reclamado o seu espaco ao longo do tempo. E uma lingua criada por um povo que
ndo é espanhol nem mora em um pais cuja primeira lingua € o espanhol, um povo gue mora
em um pais cuja primeira lingua é o inglés, mas que ndo é anglo — em suma, um povo que ndo
se identifica com o espanhol padrdo nem com o inglés padrdo, um povo cujo ultimo recurso
foi a criacdo de uma lingua propria. Segundo a tedrica e poeta tejana Gloria Anzaldda, é uma
lingua que nasceu da necessidade dos chicanos de se identificarem como um povo, uma

lingua & qual podem ligar sua identidade, sua realidade e seus valores (ANZALDUA 1999:
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77). O que linguistas, editores e autoridades educacionais em geral apontam como uma
deficiéncia — a interferéncia do espanhol no inglés — é valorizado por uma abordagem hibrida
como contribui¢Bes criativas e positivas a literatura. Essa abordagem considera que o que
parece na superficie ser uma pratica que denota a assimilacdo cultural pode ser também
definido como um ato subversivo: o de usar as ferramentas (a lingua, no caso) do dominador
para falar sobre si proprio e, ao longo do processo, infundir seus préprios valores culturais e
ideologias na cultura dominante (APARICIO, 1997: 202).

Os autores que primeiro surgiram no contexto historico e politico do Movimento Chicano
eram autores preocupados com a militancia politica, mais interessados na fungéo didatica da
obra artistica para a formacdo da consciéncia chicana do que nos seus aspectos estéticos
(TORRES 1993: 25-26). O romance chicano, por sua vez, é basicamente um fendbmeno do
pos-guerra. O primeiro romance verdadeiramente chicano foi Pocho, de José Antonio
Villareal, publicado em 1959. Embora tenha sido lancado na década anterior ao boom do
romance chicano, Pocho tem o mérito de descrever a experiéncia mexicano-americana nos
Estados Unidos. Dez anos depois, Raymond Barrio langa The Plum Plum Pickers, romance
em que descreve a vida de trabalhadores braceros da colheita explorados pelos fazendeiros.
Pouco tempo depois, em 1970, Richard Vasquez publica o seu romance Chicano, ambientado
em Los Angeles, ou seja, em um centro urbano, contrapondo-se a ambientacao rural de The
Plum Plum Pickers (TORRES 1993: 27-28).

Apds a publicacdo desses romances, foi lancado em 1970 o romance considerado a pedra
fundamental da literatura chicana: ...Y no se lo tragd la tierra / ...And the earth did not devour
him, de Tomés Rivera, que recebeu o primeiro Prémio Anual de Literatura Chicana da Editora
Quinto Sol. Vérios autores chicanos dessa fase frequentaram a universidade, onde buscavam
uma maior aproximacdo intelectual com o mundo hispanico, principalmente a América
Latina. ...Y no se lo tragé la tierra marca 0 momento em que 0 romance chicano atingiu a
maturidade e € um exemplo desse didlogo que se trava entre os chicanos e os escritores do
boom latino-americano, como Juan Rulfo, autor de Pedro Paramo. Rivera produziu um
romance experimental que retrata a vida do trabalhador rural migrante no periodo do
pos-guerra (TORRES 1993: 29; 32).

Seguindo esses autores pioneiros, viriam outros, como Rudolfo Anaya, autor de Bless Me,
Ultima (1972), e Rolando Hinojosa, autor de Estampas del Valle (1973), que também
venceram o0 Prémio Quinto Sol. Em conjunto, esses trés romances sdo conhecidos como 0s

romances fundadores da literatura chicana, que amadureceu com a crescente consciéncia da
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necessidade de se voltar para uma busca de identidade ligada ao passado indigena, e ndo
apenas as tradicionais origens espanholas (ORTEGO 1971: 223-224)

A partir de meados da década de 70, e principalmente na década de 80, vérias escritoras
chicanas comecaram a produzir uma obra expressiva, destacando-se da producao literaria da
época. Elas se contrapunham ndo somente a literatura do centro hegemonico, de origem anglo,
mas também a propria literatura chicana de entdo. Sentindo-se excluidas do centro por serem
chicanas, e da propria sociedade chicana, extremamente patriarcal, por serem mulheres, elas
foram buscar uma voz propria principalmente na tradicdo oral mexicana, fortemente marcada
por mitos femininos, como Coatlicue e La Llorona, e por ao menos uma figura historica
feminina de grande impacto, La Malinche. Desde entdo, a releitura desses mitos e, conforme o
caso, seu resgate e redencédo, tem ocupado um lugar de destaque na literatura produzida por
mulheres chicanas (TORRES 2001: 45). Algumas dessas autoras sdo Sandra Cisneros, Ana
Castillo, Erlinda Gonzales-Berry e Lucha Corpi, que buscam apontar caminhos por meio dos
quais a literatura chicana cria um espago proprio e cumpre o seu papel fundamental na missao
de representar os habitantes da fronteira que separa e une, a um s6 tempo, os Estados Unidos e

o0 México.

Consideracoes finais

Gloria Anzaldua enfatiza que o caminho do habitante da fronteira, aqui representado pelos
chicanos, passa necessariamente por integrar em si préprio as trés culturas que o formaram — a
branca, a mexicana e a indigena. Ele precisara levantar-se e reclamar o seu espaco, fazendo
uma nova cultura — una cultura mestiza (ANZALDUA 1999: 44). O caminho que possibilita
uma nova consciéncia mestica/chicana consiste em quebrar a dualidade sujeito-objeto por
meio de uma luta para subverter o pensamento dualista tanto na consciéncia individual quanto
na coletiva. A ideia chicana néo € abrir mdo de sua cultura nem demandar que o outro o faca.
Seu desejo é que ambas as culturas se encontrem no meio do caminho, formando uma terceira.
O caminho esta em deixar para trads a separacdo entre essas culturas, de modo a ndo mais
procurar optar por uma ou outra, e sim por todas a um sé tempo, transformando a
ambivaléncia em um elemento novo, unindo os elementos que antes se encontravam
separados (ANZALDUA 1999: 100-101).

Esse caminho é o caminho que ndo se completa, a eterna transicdo entre duas culturas;
significa escolher habitar a fronteira. Anzaldia lembra que os chicanos referem-se a si

proprios como “nosotros los mexicanos”, pois por mexicanos eles ndo se referem aos
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cidaddos do Mexico, ndo se referem a uma identidade nacional, mas sim étnica. Eles
distinguem entre mexicanos del otro lado e mexicanos de este lado, porque no intimo
acreditam que ser mexicano ndo tem nada a ver com o pais onde alguém vive. Ser mexicano é

um estado de alma — ndo de mente, nem de cidadania.
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Javier Davila Durand, a Declaracao de Indiana e o Grupo
Bubinzana — Corpos e copas da poesia do verde nas Amazonias
Peruanas®

Rossemildo da Silva Santos?2®

Resumo: O presente trabalho tem como base observada as movéncias dos poetas peruanos enquanto
grupos engajados pelas causas amazénicas, sobretudo a trajetoria produtiva do jornalista Javier Davila
Durand nesses nichos de denuncia de como os poderes externos atuam sobre os povos de tinte local,
entre eles indigenas, ribeirinhos, seringueiros e citadinos em geral, com énfase na cidade de Iquitos,
Loreto, Peru. Desse modo, apresentamos esses grupos, como o Bubinzana, os planejamentos e
repercussdes de encontros desses literatos amazénidas, como a Declaracdo de Indiana, e como a poesia
pode, em sua maneira particular de linguagem, atingir tanto um publico mais ilustrado como as
préprias vitimas das denuncias. E, assim, revelar um dos aspectos da diversidade que é a literatura
latino-americana, manifestada em sua forma auténtica por meio das literaturas com tragcos amazoénicos.

Palavras-chave: Javier Davila; Poesia; Amazonias; Peru.

Resumen: EIl presente trabajo tiene como base empirica el movimiento de los poetas peruanos como
grupos engranados por las causas amazoénicas, sobre todo el trayecto productivo del periodista Javier
Davila Durand en esos nichos de denuncia de como los poderes externos acttian sobre los pueblos de
tinte local, entre ellos indigenas, riberefios, caucheros y citadinos en general, con énfasis en la ciudad
de lquitos, Loreto, Perl. De esa manera, presentamos esos grupos, como el Bubinzana, las
planificaciones y repercusiones de encuentros de esos literatos amazonidas, como la Declaracion de
Indiana, y como la poesia puede, en su forma particular de lenguaje, alcanzar tanto a un puablico mas
experto como a las victimas de las mismas denuncias. Y, asi, revelar uno de los aspectos de la
diversidad que es la literatura latinoamericana, manifiesta en su forma auténtica por medio de las
literaturas de cariz amazdnico.

Palabras clave: Javier Davila; Poesia; Amazonias; Peru.

Javier Davila Durand

Javier Davila Durand é um poeta e jornalista peruano. No Primeiro Encontro
Internacional de Poetas da Amazonia, de que vamos falar a seguir, organizado pelo também
escritor peruano César Calvo, ajudou na organizagdo do evento como representante regional,
na cidade peruana de Iquitos. Nasceu em San Pablo, uma aldeia do Baixo Amazonas, lugar
em que enfermos de lepra eram isolados. Seu pai administrava o hospital. E um competente e
ativo jornalista (de mais de 70 anos de vida, 50 sdo de jornalismo). Comecou a ganhar

notoriedade no mundo artistico quando ganhou o primeiro concurso internacional de poesia
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promovido por universidades amazonicas do Brasil, do Peru, da Colémbia e do Equador, em
1955. Criou, dez anos depois, a revista Proceso, a segunda mais antiga do Peru e que hoje ja
celebra mais de 50 anos de fundada. J& percorreu rios e povos na vasta regido amazonica,
além de ter estado no Brasil, no Equador, na Colémbia, nos Estados Unidos, na Franca, na
Espanha, no Japao e na india. Entre suas publicaces poéticas, encontramos Yara (1966), Yo,
el Sujeto (1988 — com segunda edi¢do em 1991), La Dispersada Luz (1992), Canto del Dolor
y de la Angustia (1994), EI Amor es un Rio Esplendoroso (1996), EI Cantar (1998),
Travesia sin Puerto (1999), Cerezo de Alba sobre la Pagoda (2004).

Dizer que a poesia, durante muito tempo entendida como cantadora de beleza e, por
isso, ainda guarda na semantica da palavra um qué de nédo utilidade e de desprezo, possui uma
meta maior que esta € deveras um campo arriscado. Passeando através das historias néo
contadas, dos gritos ndo ouvidos e das vozes ndo gravadas, descobrimos que ha, sim, utilidade
social na poesia, porque concordamos com Octavio Paz, quando diz que “o poeta faz algo
mais do que dizer a verdade; cria realidades que possuem uma verdade: a de sua prépria
existéncia” (PAZ 1991: 45). Essa existéncia s6 se d& em um contexto, numa circunstancia
singular de vivéncia. Ndo que cantar a beleza de um espaco e de sua sociedade seja um
elemento que ignore e hostilize a outra. Ambas ndo sao divorciaveis nem reprimiveis. Uma
completa, ao revés, a outra. O homem alcanca o universal quando se eleva acima das
montanhas, dos vales, do sol, do céu, e consegue entender a linguagem das flores e das coisas
mudas, ou seja, daquilo que lhe estd cerca, sensibilidades ndo percebidas com a vida de
frustracOes, provisoriedade, pressa e fluidez em que vivemos.

A poesia tem servido de salvaguarda em todos os espagos em que se conhece. Ela se
imbrica, neste trabalho, entre essas movéncias de resisténcia frente a floresta e os iniUmeros
seres que a habitam, sobretudo humanos, tem participado ativamente no campo simbdlico em
lutas sociais de maior propor¢do no mundo e sempre carrega a pluralidade discursiva que
marca as trajetorias dos povos sobre a terra.

Na Amazonia, esse percurso ndo é diferente. A historia conta abertamente dos
milhares que se dispersaram rumo aos rios da regido em questdo a fim de nesse territorio
construir seu habitat. Conta-nos de sujeitos que, regidos pelas méos invisiveis do capitalismo,
precipitaram-se a floresta amazénica em busca do famigerado ouro negro a época, a borracha.
Nessas idas e vindas, abrem-se espacos de relagcdes insélitas em que as diasporas fraguam
zonas de intersticios: no Brasil, nordestinos (principalmente) encontram 0s nativos
amazOnicos e, no Peru, as Vvérias provincias invadem as florestas e as fazem prdximas

corporalmente de indigenas e povos locais antecessores.
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Face a estes e outros fatos historicos, vemos uma poesia que brota copiosa entre as
agruras de uma sociedade cada vez mais fugaz, insensata, liquida (BAUMAN 2001). Vemos
grupos de poetas que se preocupam nao em apenas verter letras indteis as comunidades em
que vivem, mas em fazé-las valer como solicitacdo e reconhecimento de identidades.

E 0 caso dos poetas da Amazonia peruana, em particular de D’4avila Durand. De 25 a
29 de setembro de 1986 aconteceu em Indiana, lquitos, no Peru, o Primer Encuentro
Internacional de Poetas en la Amazonia Peruana. Sob o tema En defensa de la vida, esses
poetas da Amazonia brasileira, peruana, boliviana e de paises da América Central e da Europa
preocupavam-se com a indiferenca com que se tratavam 0s assuntos relacionados a
Amazonia.

O periodico peruano KANATARI (palavra que no idioma Cocama significa
“amanhecer”), de 21 de setembro de 1986, anunciava, de forma timida, a ocorréncia do
evento. No acervo pessoal do poeta jornalista Javier Davila Durand, hd mais detalhes sobre o
evento: quando o visitamos em lquitos, Peru, ofereceu-nos muitas informacdes e material
sobre sua atuacdo como jornalista e poeta peruano na defesa e protecdo dos interesses locais.
Participaram desse encontro Alfonso Barrantes Lingan, Prefeito de Lima, convidado; Alfonso
La Torre, critico convidado; Roger Rumrrill, poeta, ensaista e cineasta amazdnico; Angel
Avendafo, poeta cuzquenho; José Luis Ayala, poeta de Puno; Javier Davila Durand, poeta e
jornalista amazonico (Peru); Max Silva Tuesta; o poeta brasileiro Thiago de Mello; o
Embaixador dos Estados Unidos no Peru, Don JesUs Puente Levya; poetas da Italia, do Chile
e México, além de outros convidados ilustres.

Ao fim do Encontro, os participantes produziram dois importantes documentos
poéticos: a Declaracién de Indiana e EI comunicado que declara la Amazonia Patrimonio de
la Humanidad. O encontro rendeu aos poetas louvores dos criticos e elogio desse esforco
genuino de elevar a poesia, pela primeira vez na historia da regido, como escudo daquela
comunidade. Esses documentos (e outras poesias), de acordo com Javier Davila Durand
qguando em entrevista a este pesquisador, hoje consta nas embarcacdes dos rios da Amazonia
peruana em forma de banners e pdsteres, rumo ao Brasil e lugarejos acima. O italiano Andréa

Blarzino, descrevendo poeticamente o encontro, diz:

MI PRIMER ENCUENTRO
Fue como un lugar,
Un lugar del paraiso

Fue como un momento,
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Un momento en el tiempo

Fue como un soplo,
El soplo de un respiro

Fue como una lagrima,
Una lagrima en el rio

Asi fue, como una nota,
En el canto dulceamargo de la
Amazonia (PROCESO 1986: 7).

A dele, agregam-se as vozes de outros poetas, como o trujillano Julio Garrido
Malaver, que diz continuar “siendo un terco, fiel, tenaz luchador de las causas mas nobles y
que, en este caso, propugnan la vida segura y limpia del hombre en el planeta”; ou o senhor

Angel Avendaro, de Cuzco, que esteve

[...] sorprendido de este territorio que es un efervescente laboratorio de Vida y que el
sistema occidental y cristiano insiste en destruirlo con una voracidad capitalista
incontrolable. Pero aqui estamos los poetas! Este encuentro no es la primera voz. Es
la primera denuncia dicha con la voz més alta y méas digna.

Ou a senhora Eleonora Duvivier, que descreve o objetivo do encontro como o que “discute
uno de los mas terribles problemas del mundo (la extincion de los bosques)”; e, para concluir,

0 poeta brasileiro Thiago de Mello, que se sente feliz por estar

[...] aunando [su] voz a un coro nuevo, distinto y diferente, que es el de los poetas, en
defensa de la Amazonia y de sus recursos naturales, [...] al lado de amigos
entrafiables que estan mostrando al mundo la virtud del amor. De este amor, en el que
soy un eterno militante, siempre estaré conmovido®.

Ou seja, os poetas que participaram do evento tinham consciéncia do objetivo do
encontro, tém em comum a perspectiva de que a latino-americanidade é uma arte literaria
forjada nos laberintos da pluralidade, de culturas flutuantes em constante dialogos,
intercambios e negociacles. E que é a partir dessa mirada que se reinem para comemorar 0
reconhecimento de uma escritura auténtica, local, dialogada, conflitiva, surgida da construcao
de uma ponte entre setores localistas com padrbes culturais proprios, frequentemente

dissociados, e uma proje¢do modernizadora com amplitude de maior abrangéncia.

27 Os depoimentos constam nas referéncias, entre as revistas Proceso y Kanatari de que se falara mais adiante.
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Entre publicacdes de livros, como o do peruano promotor do evento César Calvo
Sobre la piel del rio, recitacGes de poesia no prédio do Sagrado Corazon na principal avenida
da cidade de Iquitos e outras apresentac@es culturais, 0 encontro ndo fugiu ao caréater politico.
César Calvo tinha grande interesse em reunir seus amigos dispersos novamente na Amazonia.
Um dos objetivos, de acordo com o Padre Joaquin, um dos coordenadores do encontro em
Iquitos, era fazer uma condensacdo de textos poéticos com temas ecoldgicos, mostrar, em
suma, 0 engajamento social da poesia na teméatica amazonica. Ainda segundo o Padre, nas
palavras de Durand em entrevista a este pesquisador, 0 encontro servia de alerta ao governo
do “revolucionario” Alan Garcia Pérez, entdo presidente do Peru, eleito em 1985 para os
préximos 4 anos, quem abria as portas da Amazonia para as corporagdes internacionais.

Com o tema “en defensa de la vida”, nao se pode negar o carater social do coléquio. O
evento foi uma convocagao dos poetas para defender a vida na selva, ja que a regido “sempre

ha sido tierra de saqueo, de crimen y de usura”. Assim declara a revista Proceso:

Nadie mejor que los poetas para iniciar esa cruzada. En momento en que en nuestro
pais se ha instalado la muerte y la devastacion, los poetas pueden asumir el
compromiso de levantar la voz en nombre de la utopia contraria. Como convocados
por el embrujo del trdpico, llegaron de todas la partes. Los poetas de entonces y de
todavia; alucinados, enardecidos y furiosos. Tres dias escucharon intervenciones,
intervinieron a su vez y redactaron un hermoso documento llamado ‘La Declaracion
de Indiana’, que es un canto de denuncia a los depredadores de la Amazonia, de
América Latina y del mundo, una voz de solidaridad con las victimas de todas las
injusticias (PROCESO 1986: 05).

Assim, o poeta ndo quer dizer, ele diz (PAZ 1972: 45), com o0 gue nos resta clara a
compleicdo social engajada do evento. Ele mostra o que ja antes foi exposto: a poesia é um
local social e ndo apenas estético, para deleite. Nela se manifestam essas verdades individuais,
grupais e gerais emanadas das comunidades amazonicas. Expressa ndo sO a vontade e
insatisfacdo de poucos, mas de um conjunto, uma rede interligada pela vitimagdo do mesmo
processo invasivo global que atinge as esferas mais periféricas, se vemos sob a 6tica dos

centros econdmicos do mundo.

A Declaracéo de Indiana

A discussdo sobre o assunto é antiga. Era importante registrar o imaginario da

sociedade da época, dai a preocupacdo em fazé-lo. Os poetas no evento cantam, portanto, a
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gente daquela terra, a propria terra, a grandeza e as potencialidades da Amazénia em todo o
seu mistério e assombro criados pelas populacdes diversas que Ia habitam, desde indigenas a
ribeirinhos, com suas sabedorias acumuladas pelos séculos. Eles tomam as vozes dos indios e
os fazem ser ouvidos. Discursam nessa pluralidade de favores, nessa vontade de marcar a
diversidade da vida na regido, seja humana, seja da fauna, da flora e outras grandezas
indiziveis. A Declaracéo de Indiana e 0 encontro em si consagram esses instantes historicos e
0s ungem de um matiz peculiar, testemunham um atimo das sucessdes cronoldgicas e 0s pdem
em relevo e a espreita.

Para auxiliar nesse enfoque historico-literario, poremos em holofote a Declaracéo de
Indiana, o documento produzido durante o Primeiro Encontro Internacional de Poetas da

Amazbnia Peruana. Nela, lemos:

Los participantes en el Primer Encuentro Internacional de poetas en la Amazonia del
Peru, ‘Por la vida, que es la libertad’, aqui en Indiana, uno de los corazones de la
selva amazonica, estamos unidos en un s6lo canto. Un canto de reclamo y de
esperanza que tiene la fuerza del suefio y la sabiduria milenar de los pueblos que
habitan el mas verde pedazo del universo. Cantando tratamos de hacer nuestra
parte. Como quien cumple un deber. Como quien hace un gesto de amor. No
solamente cantamos por la belleza y los prodigiosos dones de nuestra selva (cada dia
mas peligrosamente amenazada y con ella la respiracion del futuro). Aqui plantamos
un cantico de amor por la dignidad y la hermosura de la misma condicién humana,
igualmente amenazadas en sus intimos poderes, por la ceguera y la ferocidad de
quienes se consideran duefios del mundo. Asumimos en este canto las voces de
nuestros hermanos los indios amaz6nicos y de cuantos pueblan América Latina, que
se alzan en defensa del don sagrado de la Tierra y de su identidad agredida. Por lo
tanto nuestro canto denuncia la voracidad suicida del imperialismo internacional que
es amparado —en su tarea destructora— por la complicidad de los gobiernos que
ocupan la Amazonia. La devastaciéon y la muerte tienen un Unico responsable. La
misma mano salvaje que tala los bosques, continla talando a millares de humanos en
las llamadas “zonas de emergencia” del Peru. Al asumir el compromiso de proseguir
defendiendo, en nuestros actos y en nuestros cantos, la justicia y la claridad,
invocamos a los gobiernos a cumplir su deber para con la vida de sus pueblos.
Queremos, con nuestro canto, ayudar a salvar la Amazonia, para que la libertad y la
vida que aun reinan en ella puedan transformar la existencia de este lugar llamado
Tierra, morada del corazén y la inteligencia de todo lo viviente. En Indiana
(Explorama Inn) siendo el atardecer del 28 de septiembre de 1986 (KANATARI 1986:
6).

O jornal Kanatari, de 21 de setembro de 1986, da cidade de Iquitos, anunciava o
evento, patrocinado por Petroleos del Peru, Explorama Tours e Foptur. Acompanhavam 0s
poetas alguns politicos conhecidos que, ao fim do evento, levariam propostas ao Executivo e
ao Legislativo dos paises amazénicos como alternativas de acdo frente a problemética da
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irracional exploragao dos recursos do “pulmio do mundo” e, também, a fim de fazer um
chamado a consciéncia da humanidade para que se interesse e dé a devida importancia a
preservacdo e ao equilibrio ecoldgico, cuidando do futuro mediante o uso planificado e
racional de suas riquezas.

Um dos trechos da Declaracdo de Indiana reflete que um dos objetivos da reunido de
poetas da fronteira amazonica € algar “um canto de dentncia e de esperanca que tem a forga
de um sonho e a sabedoria milenar dos povos que habitam o mais verde pedago do universo”.
O que eles denunciam? O que eles esperam? N&o foi a toa que esse encontro aconteceu na
década de 80 do século passado no Peru. Essa foi uma época de efervescéncia indigenista
naquele pais.

Os olhos ndo apenas peruanos, mas também de todo 0 mundo, voltados para 0 meio
ambiente e, principalmente, sobre a questdo indigena, mobilizaram as entidades sociais em
busca de uma defesa para essas identidades antes esquecidas e marginalizadas. Trata-se de
algo feito ha mais de 20 anos, mas que hoje ainda continua sendo realizado sob o sofrer
daqueles que recebem as duras penas de uma histdria de vida némade pelas nossas cidades. E
uma reacao tipica de quem ndo sabe — ou finge ndo saber — que o mundo é um multicultural.

O alerta dos poetas transmite esses conceitos, dado que no mundo ha um sem-fim de
didlogos entre fazeres e dizeres. Mais de 20 anos depois, 0 debate da Declaracdo de Indiana
continua aberto, porque a esperanca seria um porvir ndo presente naquele instante. As
geracbGes futuras promoveriam e fariam conhecer as ideias levantadas nesse encontro
internacional de poetas.

A Declaracdo de Indiana ndo tinha uma utilidade particularmente indigena. Ao
afirmar nesse manifesto que o propdsito desse encontro foi algar “um cantico de amor pela
dignidade e a formosura da propria condicdo humana, igualmente ameacada, em seus intimos
poderes, pela cegueira e a ferocidade dos que se consideram donos do mundo”, os poetas
amazonicos declararam uma guerra simbdlica contra os poderes, sejam eles quais forem,
regentes da economia ou da engrenagem quase infreavel do mundo. Eles reconhecem a
existéncia de um mundo indiscutivelmente diverso, reconhecem a Amazo6nia plural,
constituida de inimeras etnias, ndo s6 indigenas, mas caboclas, mesticas, brancos, negros,
estrangeiros. A “Amazonia”, ao mesmo tempo em que ¢ diversa, ¢ Uinica por sua vastidao,
imensiddo, em cujo bergo recebe as varias populac6es para 14 em didspora. Os poetas cantam
reclamando uma vida digna para 0s povos la nascidos e para la idos. Exigem respeito por essa
pluralidade, pedem reconhecimento pelas riquezas individuais e naturais que o territorio

abriga. Cantam para que os que procuram destruir a Amazonia, que veem nela apenas fonte de
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exploracdo de iguarias, que a enxergam como um produto pronto para 0 consumo, olhem-na
com um novo olhar; com o olhar da preservacdo para um mundo cadtico, depressivo; com o
olhar de que é dali que sairdo muitas das solucGes para os males que assolam a humanidade;
uma visao estética, de uma Amazonia bela, fantastica, misteriosa, imensa, fonte de inUmeros

conhecimentos e territorio de riquezas inimaginaveis. Porque, como diz Thiago de Mello,

Sao séculos de doacdo do que a floresta amazonica tem de bom para a vida do homem
da regido e das mais afastadas partes da terra. Sobretudo para o homem da Europa e da
outra América que sao, ao longo da escura historia da explora¢do dos recursos naturais
da Amazonia, os que mais fluiram e mais se enriqueceram com as dadivas — dadivas
arrancadas — da nossa floresta (MELLO 2002: 32).

A vida local é atingida pela ordem hierarquica de poder que rege 0 mundo hoje. O
Brasil trabalha subordinado aos paises de Primeiro Mundo, ou “a Europa e [d]a outra
América”, a Amazonia trabalha subordinada aos grandes centros brasileiros, uma regido tida
como periférica, inclusive muitas vezes ainda julgada como habitada por gente inferior,
incapaz. Por isso, “Através da transculturagdo, ‘grupos subordinados ou marginais selecionam
e inventam a partir dos materiais a eles transmitidos pela cultura metropolitana dominante”
(HALL 2003: 31). Hoje, infelizmente, a Amazodnia, sua gente e suas cidades, glamorosas
como se julguem ser, s6 sdo aquilo que as grandes metrépoles mundiais querem que sejam e,
principalmente, tenham. E necesséario por em evidéncia esses grupos, tornar frequente as
discussbes sobre suas necessidades. Aos devires, aqueles que sdo lancados em lugares de
ninguém para serem esquecidos, mas que, de repente, ressurgem fazendo enfrentamentos,
reaparecendo e reivindicando; esses a que Stuart HALL (2003: 31) chamou de “recrutas da
modernidade”, sempre prontos e dispostos a servi-la. Nao s6 dispostos, mas principalmente
obrigados a fazé-lo. E um “canto [que] denuncia a voracidade suicida do imperialismo
internacional, que é amparado [...] pela cumplicidade dos governos que ocupam a Amazonia”
(MELLO 2002: 76).

O Grupo Bubinzana

O encontro é reflexo dos ideais dos poetas do grupo Bubinzana, criado na década de

60 em lquitos, sobretudo de Javier Davila Durand. Precedendo esse periodo, de acordo com
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Armando Ayarza Uyaco?, a poesia nas Amazonias peruanas pode ser periodizada de uma
forma que melhor nos possibilite uma visualizacdo das produgcbes e compreender a
importancia de Durand nas épocas literarias peruanas dentro da selva amazoénica. Ele a chama
de Sistematizacion de la Literatura en la Amazonia Peruana, dividindo as producdes poéticas
de acordo com os ciclos econdmicos da regido.

| — Periodo da Borracha (1880-1914): é o periodo literario em que o capitalismo
industrial se estabelece na selva. Ha fortes correntes migratorias, e colonizadores invadem a
floresta. Consequentemente, 0s grupos de nativos passam por mudancas drasticas em seu
fazer cultural, cumprindo o que foi dito por CANCLINI (2003), sobre o local sendo atingido
pelo global. E quando aparecem os Cantores del Amazonas, de onde destacamos: Juan
Fabriciano Hernandez, Antonio del Carmen Sotelo, Leopoldo Cortés Simon Martinez
Izquierdo. Esses poetas tinham como caracteristicas de suas poesias a descri¢do hiperbolica da
selva; o rio e a selva ocupam o primeiro plano, além da visdo paradisiaca da selva e da poesia
mistica religiosa.

Il — Periodo da Depressdo econémica (1914-1943): derrocada da borracha, crise
econémica e social. Conflitos fronteiricos impdem o servigo militar obrigatdrio. Presenca
norte-americana em busca de alternativas econdémicas na selva. Aparece outra fase, que é a de
Partes de Inicio de Siglo, com Jenaro Herrera, Romulo Paredes, Jorge Rdnciman, Juan
Alcibiades Zegarra. Uns justificam o avango da “civilizagdo” e outros o rechacam. Ha
protesto contra a matanga dos nativos e contra o centralismo.

1l — Periodo de Integracdo da Selva a vida Nacional (1943-1970): implementam
estratégias de integracdo. Abrem-se estradas de penetracdo a selva. E aberta a rota aérea por
jet na selva e a costa. Multiplicam-se as construcdes e aumenta a populagdo de lquitos.
Aparecem as figuras do regatdo, chinganero e rematista, quando o comércio esta em boom.

Opera o Instituto Lingistico de Verano (ILV)? na estrutura dos nativos. Em 1942 se
celebra o IV centenario do descobrimento do Rio Amazonas. Surgem os Poetas de Bunbizana:
Teddy R. Bendayan Diaz, Javier Davila Durand, Réger Rumrill, Roger Hurtado Mas, Pedro

2 Docente universitario, poeta y periodista iquitefio, el autor es actualmente alumno del Programa de Maestria
en Educacion de la Universidad Peruana Cayetano Heredia, sede lquitos. El presente articulo es un resumen del
trabajo La poesia hispanica en la Amazonia Peruana, obra que merecié el primer premio del concurso de
investigacion pedagdgica 2004 que organiza la Derrama Magisterial. El articulo fue publicado en la revista
regional Kanatari 1050, en octubre de 2004.

29 El ILV en el Per es una asociacion de voluntarios que, desde 1946, realizan trabajo de apoyo en favor de las
minorias étnicas del Per( bajo los auspicios del Ministerio de Educacion. Publica, ademas, los resultados de los
estudios realizados en los idiomas y las culturas del Perd, asi como otros trabajos afines. Seglin sea conveniente
para el grupo étnico, el ILV promueve la alfabetizacion, fomenta el cuidado de la salud y proyectos de desarrollo.
Los lingiistas y traductores también traducen textos de alto valor moral a las lenguas vernaculas.
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del Castillo Bardales, Humberto Morey Alejo; os Poetas Provincianos: César Calvo Soriano,
Jorge Najar K., José Carlos Rodriguez Najar, Manuel Morales, Juan Sanchez Pacheco; e Los
cantores de lquitos: Victor M. Davila, Silvino Treceno Rios, Joaquin Garcia Sanchez.
Descricdo hiperbdlica da selva. Visdo paradisiaca. Temas de cidade comecam a ser tocados
nas suas contradicbes e conflitos. A poesia é tomada como um compromisso social. O
problema dos nativos se menciona tangencialmente. Rechaco ao sistema capitalista (a selva €
inferno neste sistema). Protesto contra a exploracdo do seringueiro e do nativo. Trabalha-se
com mitos e lendas da selva como uma alternativa literaria. Predominam o tema do autoexilio,
a marginalidade na cidade, o amor, a morte sdo temas comuns. Buscam ocupar um lugar na
historia da literatura peruana.

Javier Déavila Durand é um poeta que escreve ap6s um periodo de decadéncia da 22
fase da borracha nas Amazonias peruanas. E um tempo de pendria na regifo devido a escassez
de recursos, a faléncia dos seringais de Iquitos, de inconstancia e incerteza naquelas
comunidades. As condicBes sociais dificultam a vida nas cidades recém levantadas e criam
uma atmosfera propicia para uma reacao ativa das institui¢ées locais face ao novo problema.

O poeta que promoveu o encontro na cidade de Iquitos, no Peru, Javier Davila Durand,
ajuda-nos a reforcar essa ideia quando, em 1966, publica Yara. Em lquitos, Roger Rumrill
cria em 1963 o grupo literario Bubinzana®®, com o propésito de, concordando com o jornal
Ojo de la Palabra,

[...] presentar como tema principal al hombre amazoénico y sus problemas sociales,
considerando que el paisaje debe servir s6lo como telén de fondo; en este sentido,
cuestiona duramente a los escritores que les preceden. [...] Plantea tomar la
sensibilidad de lo magico frente a los valores de la sociedad unidimensional, basados
en la fraternidad, en la satisfaccion plena de todas las necesidades humanas. Afirman
que se deben valorar las culturas aborigenes amazonicas en sus manifestaciones mas
esenciales (QUINTANILLA 1999: 9).

Em Yara, Durand pinta um homem local e frugal. E com essa obra que o autor

ingressa no grupo literario peruano de grande relevancia chamado Bubinzana.

[Es] un gran experimento. Repentinamente este poeta empieza a trabajar con mitos de
origen de la cultura nativa, del primer habitante de la selva, como le Ilama. [...]
Durand es el bubinzano que intuye y se percata que la cultura indigena va perdiendo

%0 Nome de uma flor; grupo criado como eco da Primera Jornada del Libro Loretano, cujo idealizador, o Sr.
Raul Hidalgo Morey, era obcecado por uma poesia comprometida e uma linguagem popular e poética.
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su vigencia y se va desestructurando, y en cierta forma la asume para dar cuenta de
ese pasado que fue y que no volvera definitivamente a serlo (DURAND 1966: 11)

Este poeta inova quando em ato de rebeldia artistica deixa as formalidades de
imitacdo de Lima que, por sua vez, imitava Europa e Estados Unidos, para dar essa cor local a
sua poesia. Era essa a proposta do grupo literério criado em lquitos no comeco da década de
60. Comega a dar vazdo a uma atitude que deveria ser mais que ébvia: a de promover a sua
prépria terra e sua gente nessa arte literaria e (por que ndo?) usd-la como mecanismo de
denuncia social.

Quando o grupo foi criado, em 1962, publicaram nas radios, jornais e outros meios
de comunicacdo o Manifesto Literario, isso sim a exemplo do fazer literério das metrépoles
ainda nas fases modernistas e recém saidas dos frenesis das vanguardas europeias. Nele lemos
que “el hombre amazoénico debia ocupar el primer plano dentro del vasto paisaje amazonico”
e que “el paisaje deberia servir como telon de fondo” (MANIFESTO 1962: 8). Logo apds
declara que “el hombre debera ser objeto de esta literatura, dejaria de ser ‘el juguete de los
hados del rio y del bosque, aplastado por una geografia humana, con una vision y una
perspectiva que minimiza su participacién en la transformacién de la historia y de la
Naturaleza que no puede dominar™. Os poetas dizem que devem cada vez mais “profundizar
en lo social” e que “en poesia, lo social deberia ser la problematica preferencial, a partir de
elementos regionales, tales como la explotacion del regatén, del chacarero, extracciones
mercantiles, etc.” (MANIFESTO 1962: 9).

O grupo lancou esse Manifiesto Literario em 1962 em inGmeras revistas, jornais,
diéarios e declaragdes em radio das cidades interessadas e em lquitos. Segundo eles, toda
criacdo poética antes deles era uma literatura paisagista. O grupo Bubinzana é uma ruptura no
fazer poético que, desde o grupo poético de Cantores de la Amazonia, vinha guardando tracos
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do folclore, da anedota e descritivismo tradicionais e tratava o0 homem como “ ‘el juguete del
rio y del bosque’, aplastado por una geografia humana, con una vision y una perspectiva que
minimiza su participacion en la transformacion de la historia y de la naturaleza que no
puede dominar” (MANIFESTO 1966: 9).

A primeira obra publicada pelo grupo foi, além do aludido manifesto de 1962, o
poemario Humedad Ardiente, de Teddy Bendayan Diaz. A participagdo de Javier Davila
Durand nesse movimento inovador foi a publicacdo, em 1966, do poemario Yara.
Considerava-se filho da exploragdo “de uma riqueza natural saqueada pelos grandes

consarcios e de uma cultura avassalada e dominada para fazer do homem da selva presa facil
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de exploracao” (ARROYO 1982: 365). Sua tematica ¢ preferencialmente de dentincia e de
compromisso com o homem e a terra.

Leiamos o que Yara nos relata:

YO PUDE SER UN RIO
Pude ser un rio

Fluvial

Mi espiritu

Abrazado

de orillas.

Viajeros mis pies
de agua
asimilando rios
del mundo.

Un rio

Al fin

para el nifio

gue alienta

su barco de papel
y es feliz.

Unrio

en donde el hombre
encuentra él mismo.
El puerto que sofi6.
Y también es feliz.

Un rio.
Yo pude ser un rio...

O acento lirico dado a esse poema denota a encarnacdo da sensacdo mais profunda e a
fronteira mais absoluta entre o eu e o espago que lhe da identidade: “yo pude ser un rio”, “mi
espiritu”, “mis pies”, saltando de um momento de perplexidade, fuga da violéncia da violagédo
de suas temporalidades, para o mais confidencial e préprio. Promovido o dialogo entre
geografia, cartografia, e um eu cindido e confuso, ressurge o sujeito nostalgico, ferido.

Embebido dessa vez pela acentuacdo do dramatico, flutua na intensa polarizagdo das
duas faces contraditdrias: administra a divisao interior que Ihe ataca num dialogo imediato
com a confissdo aberta de uma ligagdo cosmogénica. Numa se sustenta de forma plena,
insuficiéncia absoluta noutra. Se a imagem do “yo0” como homem fisico, citadino, civilizado,

associa-se facilmente a um padrédo de prestigio exterior e consequente estabilidade social, a
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condigdo de “misturado” confina-0 ao plano do vazio intimo, desde o ponto de vista
eurocéntrico, porém de completude identitaria desde o ponto de vista da cosmogonia.

Entre a seca objetividade e a evocagdo da transubstanciacdo entre corpo e acidente
geografico, “yo pude ser un rio”, trava-se a relacao identificadora que esta na base da poesia
de Durand: a verdade dura da poesia tem expressfes possiveis em suas faces de traducgéo
cultural, de possiveis leituras de mundo a partir do olhar pluriforme dos sujeitos
identitariamente fragmentados.

Essa verdade intima é a vontade de ser, aqui expressa huma retomada integra da fala
autoctone, cujas crencas realcam a miscigenacdo geral: tanto sujeito-espaco quanto
sujeitos-sujeitos. O eu-lirico aqui, em seu desejo de ser, representa ambos. Dos excessos
mundanos, do homem moderno aqui representado, despem-se a mascara e a ironia: as
aparéncias de negociacdes artificiais que encobrem o desdobrar de tradicGes e crencas das
frestas, dos entre-lugares, fingidos esquecidos, que se revelam ameacadores a dominacgdo
hegemonica homogeneizante.

O poema relé, além disso, uma singular fase da histéria na regido de Loreto, provincia
peruana que abraca a Amazoénia fronteirica com o Brasil. Numa época em que 0s rios eram 0s
principais e unicos meios de acesso aos conglomerados urbanos e também para o0 escoamento
das producdes (ndo muito variados), a saida para tal situacdo foi a construcdo de outro viés de
entrada e saida de recursos e pessoas. Esse alvitre foi a conhecida Carretera Lima-Pucallpa,
feito que independiza a regido da selva alta da selva baixa, somente depois de que o sonho do
ferrocarril al Oriente malogrou. A cidade de Pucallpa se torna um polo comercial da selva e
comeca um contato comercial entre esta e Iquitos com muita dependéncia. Claramente, as
relagBes de patrdo-colono se tornaram invalidas com a faléncia dos seringais e emerge uma
nova relacdo de trabalho entre os que viveram nas cidades amazdnicas do Peru.

Essa mudanca notavel fez com que, igualmente, as copias do modo cultural de Lima
fossem efetivadas, além do que fez com que a maquina administrativa passasse por um
processo de significante melhoramento. Com isso, a procura por lotes cresceu, 0 sistema
habitacional explodiu e a populacdo, principalmente da cidade de Iquitos, rapidamente se
multiplicou, de modo que esta se tornou a urbe central da selva amaz6nica peruana.

Mas foi nesse periodo que houve uma timida diversificagdo da economia, como
industrializacdo de produtos madeireiros, avangou a agropecuaria e a agricultura, além da
presenca das figuras de circulacdo de produtos e producgédo, como el regaton, que é descrito
por Jeslis SAN ROMAN (1994: 213) como portador de “cualidades de servicialidad”, facil
“adaptacion al ambiente y sus tonos de don Juan” e “hecho simpético a la gente”; “el
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chinganero”, “pequefio comerciante que ofrece a los pobladores los articulos de primera
necesidad”; e “el remantista”.

O ILV exerce importante papel no universo dos nativos, dado que a preocupagdo por
eles eclode mesmo antes desse ciclo, que é conhecido como periodo de integracion de la selva
a la vida nacional. Isso ndo quer dizer que a selva passou a ser um grande centro comercial,
ndo. A economia local continuou sendo extrativista. A regido ndo se tornou independente, mas

sim seguiu dependente da costa do Peru e também de paises estrangeiros.

Consideracoes finais

Durand é um poeta que, depois de chegar de sua graduacdo em Lima, espanta-se com
uma lquitos pobre e verde. E nessa circunstancia historica supramencionada que o artista
vislumbra sua paisagem de inspiracdo, em meio a pobreza e ao encanto de uma selva tida
como paradisiaca. E quando as tematicas poéticas comecam a mudar, saindo de um mero
canto da beleza amazbnica para cantar a cidade, a vida nela, as pessoas, os efeitos das
expansdes comerciais e interesses econdmicos sobre a regido — e suas implicagfes — e das
estéticas modernas, ja que a poesia comeca a ter uma funcdo social, dando mais voz aos
anseios dos povos locais menos favorecidos. Sdo, nesse sentido, grupos diversificados de
poetas peruanos com uma poesia engajada local e socialmente.

Isso revela essa face engajada da literatura (BOSI 2002: 297), especificando ainda
mais no campo da poesia. Nele vemos que o pensamento critico poético contraria despotismos,
regimes autoritarios, politicas violentas e mostra indignacdo do inconsequente avanco dos
interesses do lucro no século XX, durante a atuacdo dos grupos de poetas peruanos. A
publicacdo se da em um contexto em que as reivindica¢Ges por mudanca estdo presentes em
todas as areas sociais. O que move esse trabalho é como se podem encontrar elementos de

dominacdo ideoldgica numa obra poética.
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La escritura sobre el futuro en la evangelizacion temprana del
Caribe®!

Vanina Maria Teglia®

Resumo: Este artigo analisa especificamente a escrita cronistica da Historia das Indias (c. 1527-1551)
de Frei Bartolomé de las Casas e, nela, o episédio da Guerra do Bahoruco no Haiti ou Guerra do
cacique Enriquillo. Observa-se, aqui, 0 padrdo de escritura que é usado para narrar os fatos da
evangelizacdo espanhola nas Indias Ocidentais. Proponho que Bartolomé de las Casas, conhecido
como o Defensor dos indios nas disputas pela coloniza¢do da América do Império Espanhol, retoma as
estruturas biblicas para escrever a Historia. Ou seja, ele retoma a escritura profética e antecipatéria da
Biblia para conectar o que considera um evento bem-sucedido de evangelizagcdo com o auspicio de um
futuro — também bem-sucedido — da cristianizacdo da América. Ao mesmo tempo, compara esse
possivel futuro com o futuro da mera conquista, que seria lida como uma profecia de desolagdo e
destruicao.

Palavras-chave: Estudos coloniais; Evangelizagdo; Historiografia profética; Bartolomé de las Casas.

Resumen: Este articulo analiza especificamente la escritura cronistica de la Historia de las Indias (c.
1527 a 1551) de fray Bartolomé de las Casas y, en ella, el episodio de la Guerra del Bahoruco en Haiti
0 Guerra del cacique Enriquillo. Se observa, aqui, el patron de escritura que se utiliza para narrar los
hechos de evangelizacion espafiola en las Indias Occidentales. Propongo que Bartolomé de Las Casas,
conocido como el Defensor de los indios en las disputas sobre la colonizacion de América del Imperio
espafol, retoma las tramas biblicas para escribir la Historia. Es decir, retoma la escritura
profético-anticipatoria de la Biblia para conectar lo que considera un hecho exitoso de evangelizacion
con el auspicio de un futuro —también exitoso— de cristianizacion de América. Al mismo tiempo,
enfrenta este futuro posible con el de la mera Conquista, que se leeria como profecia de desolacion y
destruccion.

Palabras clave: Estudios coloniales; Evangelizacion; Historiografia profética; Bartolomé de las
Casas.

En 1527, fray Bartolomé de Las Casas comienza la redaccion de su Historia de las
Indias. Aunque nunca lo declaré abiertamente, es probable que su escritura se haya visto
motivada por la lectura del Sumario de la Historia General de las Indias, de Gonzalo
Fernandez de Oviedo, publicado un afio antes. Las Casas buscaba, de esta manera, desestimar
esta version de los hechos y sus descripciones denigratorias de los indios y del espacio
americano. Poco tiempo después de aquella publicacion, Oviedo es nombrado, por la Corona
espafiola, Cronista Oficial de las Indias. En 1559, Las Casas aparentemente interrumpe la

escritura de su Historia y no alcanza a finalizar su correccion. Aunque planeaba escribir seis

31 Recebido em 5 de maio. Aceito em 3 de julho.
32 Doutora em Letras pela Universidad de Buenos Aires (UBA). Professora da Universidad de Buenos Aires
(UBA). E-mail: vaninateglia@filo.uba.ar
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libros en total, se conocen solo tres de ellos. Lega, en estos afios posteriores, el manuscrito de
la Historia de las Indias que alcanzo a escribir al convento de San Gregorio de los dominicos
en Valladolid, pero prohibe su publicacion antes de transcurridos cuarenta afios posteriores a
su fallecimiento, que se dara en 1566. Finalmente, la obra no es publicada sino hasta el siglo
XIX, en que la Real Academia de la Historia, por primera vez en 1875, edita estas tres partes
en cinco volimenes. Asi como el texto lascasiano se inicio para responder polémicamente a
Oviedo y revisar su Historia, asi las marcas de la controversia con las versiones oficiales de
otros cronistas de Indias son continuas, se evidencian en toda la extension del texto y son
estructurantes de su discurso.

En este articulo, me intereso por los sentidos y efectos de lectura que se desprenden de
las relaciones entre episodios de la Historia lascasiana, vinculos producidos a partir de una
organizacion y una cohesion narrativa global que construye efectos de lectura en si mismos y
que fueron claramente buscados por Las Casas para responder —con esto también— a sus
enemigos discursivos. En particular, analizo como, dentro de la estructuracion profética, el
episodio de la rebelion del cacique Enriquillo de la isla de Haiti conforma, tanto como otros,
un componente clave y organizador de la cohesién entre varios otros ndcleos narrativos del
relato. La bibliografia que, abarcando diferentes aspectos, se ha dedicado al estudio del estilo
profético de los relatos de Bartolomé de las Casas es abundante. Entre otros, Duran LUZIO
(1978), Alain MILHOU (1983), Marcel BATAILLON (1998), David BRADING (1998) y
Santa ARIAS (2000). Sin embargo, hasta ahora no se han detenido en el modo hermenéutico
figural o tipoldgico —propio del discurso profético— como principio organizador de la escritura
y de los efectos de sentido. Propongo que la figura —componente biblico y, también,
meramente retdrico, que detallamos mas abajo— es la que brinda coherencia formal a la
narracion. A pesar de que la Historia de las Indias es un texto bastante extenso, su autor no
pierde nunca, en su redaccién aparentemente digresiva, el proposito de organizarla de acuerdo
con un sentido profético comprensible y hasta deseado por los lectores del siglo XVI*3, Mas
alla de lo ya abordado en fuentes secundarias en torno al discurso profético lascasiano, aqui
comprobaremos las analogias figurales entre personajes y entre episodios histdricos en los que,

como en muchos de los textos de aspectos biblicos, el elemento del pasado es entendido como

33 Alain MILHOU (2000: 12) considera que el periodo que va de la Reconquista de Granada en 1492 a las
Ultimas expulsiones de moros de la peninsula hispanica entre 1609 y 1613 es la Edad de Oro del pensamiento
profético espafiol. Joaquin GIMENO CASALDUERO (1971), por su parte, especifica dos actitudes de
interpretacion de las viejas profecias dentro de este paradigma muy en boga en el siglo XVI: la interpretacion
literal que dirige sus esperanzas hacia el futuro luego de los mil afios —la tradicion de los milenarismos recogida
por San Gregorio-y las esperanzas de realizacion en el presente de los ideales espirituales guiados por el anhelo
de la Jerusalén celeste en el Mas alla —pensamiento sefialado por San Agustin.
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anuncio de los hechos y de personajes futuros o que siguen, a continuacion, en la cronologia
ordenada por el texto.

Ahora bien, no se trata de la profecia milenarista y apocaliptica al modo en que lo
pensaban los franciscanos: Motolinia, por ejemplo. Ni, creemos, es la profecia de corte
joaquinista que se hallaba presente en el mismo Cristobal Colon®*. Las Casas comparte con
ellos el tono profético, amenazador y pesimista, pero sus profecias pueden vincularse méas
bien con las aspiraciones agustinianas de un ideal de espiritualidad realizable en el presente y
en el tiempo terrenal. En este camino y como adelantamos, el fraile utiliza el persuasivo
esquema profético figural organizador de la escritura. Para la definicion del concepto, nos
servimos de la lectura que hace Horacio BOTALLA del Tractatus de libris sanctarum
scripturarum de Gregorio de Elvira, en el que distingue entre prophetiae, historiae y figurae:
“De acuerdo a la tipologia, la determinacion de un tipo o figura supone derivar un antitipo: lo
nuevo es clave de lo antiguo y este elemento antiguo prefigura al primero” (1996: 59).
También, identificamos aqui nuevas modalidades particulares de los parametros con que
Erich AUERBACH (1998) define conceptual e histéricamente a la figura en su descripcion de
la Antigliedad tardia y de la Edad Media en su libro homonimo. Llevada a este universo
textual, la figura asume la forma de un episodio histérico y, por lo tanto, consigue ser
considerado verdadero. En el entramado del relato, aparentemente disperso y digresivo, los
episodios anuncian otros igualmente histéricos y “verdaderos”. Con frecuencia, en la Historia
anterior al Siglo XVIII, eran suficientes unas vagas semejanzas en la estructura del
acontecimiento o0 en sus circunstancias para que se pudiera reconocer la figura que enlazaba a
ambos. En todo caso, se requeria ademas cierta voluntad interpretativa para dar con ella. La
figura o el tipo, luego, varian sus sentidos a lo largo de la Edad Media. Fueron redefinidos
ampliamente por Agustin de Hipona, quien reformula la contraposicion figura/consumacion,
términos tiles para la interpretacion de los textos biblicos, y los sustituye por una ejecucion
en tres grados. El tercer nivel, al que llama consumacion definitiva, representa la esperanza en

los premios y castigos de lo eterno y se accede a ella luego del Juicio Final®®.

3 Las Casas no piensa en acelerar los bautismos de los indios a causa de la inminente llegada del milenio y del
Apocalipsis como planteaban los franciscanos. Su preocupacion se centra mayormente en la evangelizacion de
los nativos. Sobre el tema, véase Beatriz PASTOR (1999) y José Antonio MARAVALL (1974). Colén, por su
parte, en el Libro de las profecias, urge a los reyes a ocuparse de los temas de Indias para la recuperacion de
Jerusalén porque: “segun esta cuenta, no falta salvo ciento y cincuenta y cinco afios para el cumplimiento de los
siete mil, en los cuales dije arriba por las autoridades dichas que habréa de fenecer el mundo”. Citado en Josep I.
SARANYANA y Ana de ZABALLA (1992: 120).

% “La Ley o la historia de los judios como figura profética del advenimiento de Cristo; la Encarnacién como
consumacién de esta figura y al mismo tiempo como preanuncio del fin del mundo y del Juicio final; y por
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Asi, por ejemplo, suele cuestionarse cual fue el proposito de Las Casas al incluir —al
inicio de la Historia de las Indias— los capitulos referidos a las conquistas de Canarias y de
Africa, escritos con posterioridad a la mayoria de los capitulos que le siguen. La respuesta
estd en que todo el conjunto de este relato es una figura o tipo que anuncia el proceso de
conquista (y destruccion) que se dard en Ameérica en relacion con la naturaleza y sus
naturales*®. Retornando al conocido episodio del cacique Enriquillo de la isla Espafiola, con él,
Las Casas también responde polémicamente, como planteamos arriba, a otras versiones que se
propagaban en la época en circulos poco amplios o no tanto de funcionarios espafioles. Asi,
varios de los documentos clasificados en el Archivo de Indias bajo el indice de la “Guerra de
Bahoruco, 1519-1533” relatan que, luego de varios afios de rebelion, Enriquillo es pacificado
de manera ejemplar por el capitan Francisco de Barrionuevo en mayo de 1533. Sin embargo,
luego de esta pacificacion y cuando Don Enrique se encuentra todavia con sus hombres en la
sierra, aislado de los cristianos, el mismo Bartolomé de las Casas se propone llegar a él y
logra, segun su opinidn, asegurar “verdaderamente” al cacique. Para esto, se dirige al monte a
escondidas de los oidores y permanece un mes alli hasta que, confesados los indios
principales y quitados todos los temores muy justos segun su version, lleva pacificados a
Enrique y a sus hombres a la villa de Azua, donde luego se asentaran a sélo siete leguas de
alli. Puesto que no hizo a tiempo de escribir el Libro Cuarto de su Historia de las Indias en
donde habria finalizado el relato de esta pacificacion, toda esta informacion se conoce por
palabras del mismo Las CASAS aparecidas en unas cartas que envia unos afios después de los
hechos al Consejo de Indias (1992a y b). En ellas, agradece a la orden de Santo Domingo el
haberlo enviado y haber puesto solucion definitiva a la rebelion, ya que —de acuerdo con su
version— Barrionuevo habia estado sélo una noche sofocando la rebelion, lo que no basté para
darla por finalizada luego de tantos afos.

Particularmente, en la Historia de las Indias de Las Casas, el episodio cumple la
funcién de dar promocion, para el Nuevo Mundo, a la accién evangelizadora y pacifica de los
frailes y legitimar la guerra por defensa propia en el caso de los indios que fueron y son
maltratados durante la conquista. Las concepciones paternalistas del discurso lascasiano

ponen en un primer plano la “beneficiosa” formacion de Enriquillo entre los padres

altimo la llegada futura de estos acontecimientos como consumacion definitiva”. Citado en Erich AUERBACH
(1998: 83) en su andlisis de Agustin de Hipona, Serm., 4, 9; Contra Faustinumy Cor. 10,6 y 11.
% Sobre como estos capitulos, en la Historia de las Indias de Las Casas, profetizan y denuncian la inminente
destruccion del Nuevo Mundo a causa de las conquistas espafiolas, escribi el articulo “Ecos, espejismos y
analogias en la Historia de las Indias de Bartolomé de las Casas: un andlisis de su coherencia narrativa”,
publicado en la revista Bibliographica Americana (2009) de la Biblioteca Nacional de Argentina.
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franciscanos y su capacidad y disposicion para el aprendizaje. A diferencia de sus memoriales
tempranos, en los que planeaba una convivencia ideal entre indios y espafioles seglares
(particularmente, campesinos agricultores), al momento de escribir su Tercer Libro —entre los
afios 1550 y 1560—, Las Casas recurrirda mas bien a representaciones que idealicen la labor de
los frailes entre los amerindios. Asi, enfatiza la imagen utopica de ensefianza por parte de los
padres misioneros, y de aprendizaje y buen aprovechamiento de Enriquillo. Trae al relato el
recuerdo de la villa de la VVerapaz, sitio del monasterio de los franciscanos en la Espafiola en
donde habia sido criado el cacique en su nifiez y juventud. No solamente esto, el nombre de la
villa es metafora de la paz anhelada, a diferencia de la “pacificacion” (o “conquista”) a la que
recurren los conquistadores. Del mismo modo, el nombre es anticipo o figura de la posterior
experiencia de la Verapaz en Guatemala en la que el mismo fraile dominico actud, junto a
algunos de sus compafieros durante los afios de 1537 a 1550, en la conocida creacion de la
comunidad pacifica de evangelizacion de la Verapaz. Mi hipotesis desarrollada en este trabajo
plantea que este episodio de Enriquillo anuncia, a partir de varias semejanzas, el de los
dominicos de la Verapaz como otro camino posible respecto de la anunciada y prevista
consumacion final (o consumacién definitiva terrenal) que implicaba la destruccion de Espafia
como consecuencia de la destruccion de las Indias. Asociado a esto, propongo que —como en
el episodio de Enriquillo dentro del relato macro— la Historia de las Indias se estructura
fuertemente a partir de asociaciones internas de figura y anticipo. Esto le otorga, a la cronica,
una marcada fuerza cohesiva y persuasiva que se alimenta tanto de la historiografia profética
medieval como del precepto renacentista de la magistra vitae.

En Las Casas, Enriquillo es protagonista —y no antagonista— en una serie de capitulos.
En ellos, se narra como el indio, ya en su adultez, es fastidiado por las provocaciones de
Andrés de Valenzuela -hijo del encomendero Francisco de Valenzuela—, quien roba su
caballo e intenta violar a su mujer Mencia. Luego, no es defendido por Pedro de Vadillo, que
injustamente lo maltrata y lo encarcela. Las Casas justifica las decisiones posteriores de
Enrique mediante la inversion del discurso colonial instalado hasta brindar, a la rebelion, el
significado de una “huida de crueles enemigos”. Se vale de paralelismos —inauditos para esos
afios— con historias biblicas, como la de los Machabeos que pelearon en lIsrael por la
independencia religiosa y la libertad politica, pero también con algunas espafiolas, como la del
infante D. Pelayo, iniciador real y mitico de la Reconquista; y de gradaciones acumulativas
que generan el efecto de multiplicacion progresiva del mal: “injurias y dafios y muertes y
disminucion de sus gentes y usurpacion de sus tierras rescibidas” (CASAS 1981: 111-262). Asi,
Las Casas respalda, para los indios rebelados, la guerra iniciada por defensa propia. A
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diferencia del decoro y la brevitas aconsejados por los escritores humanistas respecto del tema
de la guerra, el texto se va en los pormenores del heroismo y la valentia del personaje y se
extiende relatando las batallas de Enriquillo, de proceder “cristiano” y “respetuoso de la
humanidad” al contrario de las sangrientas guerras de los conquistadores. Luego, todos estos
detalles seran aprovechados en la novela homénima de caracteristicas romanticas y
modernistas de Manuel de Jesus Galvén, publicada completa entre 1879 y 1892.

La trama y las imagenes de la Historia de las Indias favorecen, ademés de a los indios,
a los personajes frailes. Con esta funcion politica y social de fondo, los hechos narrados son
ofrecidos como prueba, pero, ademas, encarnan ideas o ideales, por lo que cumplen con los
impulsos moralizantes de la narracién historiografica que identifico y describié6 Hayden
WHITE (1992). Estos componentes conforman la clave del discurso formador de la Historia
de las Indias. Al deseo de mostrar en los hechos como los “verdaderos servidores” en Indias
son los frailes, responde —especificamente— la representacion del acercamiento que tuvo fray
Remigio (el flamenco Rémi de Faulx) a Enriquillo en el afio 1528, mucho antes de la
pacificacion de Barrionuevo y de la posterior del propio Las Casas. La Audiencia de Santo
Domingo habia organizado una embajada en la que habia enviado al fraile franciscano y cuyo
resultado fue sentido como un completo fracaso. Sin embargo, gracias a ella, se declar6 una
tregua de cinco afios entre esparioles y el cacique en conformidad con instrucciones reales
precisas. Sobre este encuentro, Las Casas relata que De Faulx, s6lo con el propdsito y
voluntad de predicar el Evangelio y habiendo €l mismo criado a Enrique cuando era nifio,
aseguro al cacique, puesto que se acerco a él solo con el deseo de hablar con él para ser su
amigo y asegurandole que no recibiria dafio. Por seguridad, los indios que estaban refugiados
con Enriquillo desnudan al fraile hasta dejarlo en pafios menores. Enrique, ya proximo y
confiando en fray Remigio, le explica sus razones para la rebelion que llevaba tantos afios
organizada luego de los agravios personales que le ocasionaron Valenzuela y Vadillo.
Menciona el asesinato de su padre, de su abuelo y de todos los caciques del reino de Xaragua.
Declara que él, con todos sus indios, huyé de la servidumbre porque sabia que le significaria
la muerte tarde o temprano. En este parlamento, Las Casas da lugar a que Enriquillo justifique
la rebelion por defensa propia. Por su parte, los elementos hagiograficos en la construccion de
la figura de Fray Remigio son bastante evidentes: mientras que grandes armadas de capitanes
y soldados no pueden llegar a Enriquillo, el fraile se dirige heroicamente solo para conversar
con el. Como no tiene armas, se expone a quedar martirizado en medio del paisaje salvaje por

un flechazo o por una muerte causada por la lanza de un indigena en este arrojo que le
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provoca el deseo de la paz®’. El parlamento ficticio creado por el autor para el fraile aclara
que este se acercd Unicamente con los fines del amor y por su experiencia de evangelizador de
indios (CASAS 1981: 111-265-6).

Entendemos que la anécdota de desnudamiento del fraile y el despedazamiento de su
habito es algo que pudo haber sucedido, pero que es interesante también como imagen
metafdrica y polisémica. El habito, para esta orden a la que pertenecia fray Remigio, es un
elemento fundamental. San Francisco predicd que la vestimenta debia poseer el color de la
tierra, ni ropa delicada ni de colores sino sencilla y del color de la tierra. Es simbolo del
total despojamiento de elementos terrenales, lo que también Las Casas ordenaba para la
“verdadera” evangelizacion: los que no son frailes, en cambio, “vienen por sus propios
temporales intereses” (CASAS 1992b: 92). La desnudez es tanto una imagen de santidad
como de austeridad cercana a los ideales pristinos o de la Edad de Oro. Las visiones del
Nuevo Mundo como tierra “virgen” —al menos respecto de la fe cristiana— fueron terreno
propicio para la proliferacion, en la imaginacion y en el discurso, de las Vidas de Santos. Las
Indias fueron vistas, en varias ocasiones, como tierra de promision para cumplir un destino de
santidad. Ciertamente, se pueden enumerar varios textos sobre la “busqueda” voluntaria de la
santidad por parte de frailes llegados a las Indias durante la época de la colonia. Pero su
origen esta ya en el corpus de cronicas de Indias del siglo XVI. Las proyecciones ideales, de
un nuevo comienzo apostélico, germinan y proliferan en el espacio considerado salvaje y
vacio de fe. Las comunidades de nativos —parece decir el fraile— permiten y hasta desean el
ingreso de espafioles que vienen a las Indias a evangelizar, lo que sélo puede ser
desempenado por los “verdaderos servidores” y “santos padres”. Solo para ellos hay lugar
entre los indios. Asi, en el mismo prélogo a la Historia de las Indias, los frailes son los méas
“apropiados” para protagonizar y relatar hechos considerados verdaderos, porque sus intereses
no son personales sino que procuran la propagacién de la fe cristiana y la salvacion de las
almas. Por esto, Fray Remigio concentra simbdlicamente, en su personaje, la figura de
evangelizador ideal: educod, junto a los otros franciscanos, a Enriquillo en las virtudes
cristianas y se atreve a adentrarse solo y sin armas en las tierras de los indios rebeldes, que lo
despojan de todo.

Mi lectura apunta a destacar el parecido y la relacion anticipatoria entre la figura de

fray Remigio y la de Las Casas como “verdadero” pacificador de Enriquillo. Asi, en el tomo

37 La posibilidad de quedar martirizado en las Indias y ser retratado por el género de la Vida de Santos tuvo un
desarrollo inusitado, luego, en las cronicas de la evangelizacion de los siglos XVII 'y XVIII. La mayor felicidad
para un fraile misionero era caer como victima de los indios por amor de Dios. Véase Dieter BRIESEMEISTER
(2007: 369).
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tercero y ultimo de la Historia, Las Casas se anuncia a si mismo veladamente al finalizar el

episodio de pacificacion del cacique:

Puesto que la pacificacién no se acab6 del todo, al menos suspendidse hasta que
después, como placiendo a Dios en el libro siguiente [Cuarto Libro de la Historia de
las Indias, que no llegd a escribir] se dira, por cierta ocasion que del todo fue acabada
(CASAS 1981: 111-269).

En una de las cartas que mencionamos arriba, la del 30 de abril de 1534, dirigida al
Consejo de Indias, Las Casas relata, como uno de sus méritos, la pacificacion final del

cacique Enrique. Conviene que citemos, si se me permite, al menos lo narrado en una de ellas:

Yo solo, con gracia de Dios y un compafiero fraile, de que me provey6 la Orden, fué al
Baoruco y aseguré a don Enrique y le afirmé e corroboré en el servicio del Emperador,
nuestro sefior; e estuve un mes con él, y le confessé a él e a su muger y a todos sus
capitanes, y le quité todos los muy justos temores, que tenia e no quise venir de alla
hasta que le truxe conmigo alla villa de Acgua, donde con los vezinos della se abracé y
regozijo. Y le dexé consertado el camino que avia de hazer para irse a comunicar y
holgar con los otros pueblos de los espafioles y para reduzir al servicio de Su Majestad
ciertos capitanes y gente alcada y le sefialé donde asentasse su pueblo siete leguas de
la dicha villa, y a de proveer toda aquella tierra de pan y otros bastimentos. Lo cual
todo anda a gozo attualmente compliendo (CASAS 1992a: 82).

Seguramente, Las Casas habria narrado este episodio en el Cuarto Libro de la Historia
de las Indias de manera un poco diferente y consigo mismo como personaje en tercera
persona, puesto que asi se refiere a si mismo ya en el Tercer Libro. Pero la acumulacion “en
aumento” de imagenes utopicas que alcanza el “gozo” final en este fragmento habria sido
muy semejante en aquella version.

De este modo, la idealizacion se concentra en la representacion de la evangelizacion
cristiana y de la paz entre los indios como bienes que se contagian entre los indios y entre
frailes e indios. El personaje de Las Casas es el que “indica” a Enriquillo el “camino” a seguir.
Tal como fray Remigio, que junto con los otros franciscanos habia criado y educado al indio
cuando era pequefio, Las Casas es del mismo modo un educador. Es decir, el franciscano, que
habia conseguido la tregua es, dentro de la logica providencial y profética del texto, figura o
anticipo de la consumacion que implicara el personaje de Las Casas. Entre si, presentan varias
semejanzas: ingresan solos, desnudos de armas y de intenciones egoistas, “con celo” de
predicar la fe; ambos, frente a los indios, se “posicionan” “fuera” del grupo de espafioles y de

sus intereses y, gracias a esto, pueden convencer a Enriquillo de que retome su amistad con
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los vecinos espaioles: “[fray Remigio] le rogd y encarecid que fuese amigo de los espafioles”
(CASAS 1981: 111-269). Las Casas, por su parte, afirma: “le dexé consertado el camino que
avia de hazer” (CASAS 1992a: 82).

La funcion de la educacion para viabilizar la evangelizacion tiene un peso importante
en las ideas de Las Casas de estos afios en las Indias, previos a la escritura de la Historia.
Justamente, al regresar del arbitraje con el cacique Enrique, Las Casas cayo en la cuenta de
una nueva posibilidad para inducir al buen tratamiento de los indios, preservar sus vidas y
educarlos en la fe: convencer al rey y a los espafioles de que el tinico y “verdadero” modo de
expandir el imperio del Cristianismo entre los nativos era la evangelizacion pacifica y
persuasiva por medio del entendimiento. Abandona asi sus proyectos de colonizacion y
convivencia entre indios y vecinos seglares espafioles y deposita sus esperanzas en los frailes
bondadosos y en su tarea ejemplar. Retomando hechos anteriores, debemos aclarar que, luego
del tragico fracaso de su proyecto de Cumana, Las Casas decide retirarse, en 1521, al
convento de los dominicos en la Espafiola y dedicarse al estudio. Dos afios después, entra en
la Orden y es nombrado fraile. En 1536, inspirado por la rendicion y pacificacion que logré
con Enriquillo, comienza a escribir el tratado De unico vocationis modo omnium gentium ad
veram religionem (Del Unico modo de atraer a todos los pueblos a la verdadera religion). Las
Casas alude a éste y a otros textos suyos en uno de los capitulos dedicados a narrar la rebelién.
Se refiere a él en su defensa de los derechos de los indios sobre sus tierras como respuesta a la
violencia ejercida contra ellos, justamente en las paginas en las que refiere a Enriquillo.
Lamentablemente, del manuscrito original del Tratado, no se conservaron el prologo y varios
de los capitulos, aunque sobrevivieron tres de importancia que informan lo fundamental de la
propuesta. La persuasion por medio del entendimiento es uno de los postulados principales de
esta doctrina. Para €l, la educacion en la fe es muy similar a la ensefianza de la ciencia, lo que
afirma Las Casas siguiendo las autoridades de Aristoteles y de San Agustin®®. Lo fundamental
es que supone capacidad de razon en todos los hombres y, por lo tanto, en los indios. El otro
pilar “insustituible” que sostiene este modo de evangelizacion es el de la predicacion pacifica,
la atraccion “suave” de la voluntad, y no “por lo que a cada uno se le antojare” (CASAS 1981:
I11-263). En esto, Las Casas sigue mayormente a San Agustin.

Como adelantamos arriba, las teorias aqui expuestas fueron puestas en practica en el
experimento de la Verapaz en Guatemala, de 1537 a 1550 por Bartolomé de las Casas y sus

comparieros dominicos. Al contrario del fracaso de Cumana, Verapaz fue considerado un

38 Véase la introduccion de Lewis HANKE (1942) a la publicacion y traduccion de los tres Gltimos capitulos de
Del Unico modo de atraer a todos los pueblos a la verdadera religion.



65

experimento utdpico posible e inspirador. Fray Antonio de Remesal, en Historia de la
provincia de San Vicente de Chiapa y Guatemala, y Lewis Hanke, en la introduccion a la
publicacién de los tres capitulos sobrevivientes del tratado, explican claramente como, cuando
Las Casas expuso en el pulpito la doctrina sustentada en su tratado, los colonizadores
espafoles que residian en Santiago de Guatemala lo tomaron a broma. Entonces, el fraile elige,
para poner a prueba sus ideas, la provincia de Tezulutlan en Guatemala, porque tres veces los
espafioles habian intentado someter a los indios de la region y no habian podido. La llamaban
“Tierra de Guerra”. Mas alla de los buenos resultados de los métodos pacificos y razonables
de la ensefianza de la fe en la Verapaz, aqui nos interesan, sobre todo, los vinculos y las
resonancias que tuvo este importante episodio de evangelizacién en la narracién del episodio
de la Pacificacion de Enriquillo. Creemos que éste inspird la escritura del De Unico, mientras
que este mismo tratado inspird los hechos del experimento de la Verapaz y, por ultimo, esta
experiencia influyd en la posterior escritura de los capitulos de la rebelion de Enriquillo de la
Historia de las Indias. Veamos algunas analogias: el cacique rebelde de la Espafiola habia
sido varias veces abordado por armadas espafiolas que nada consiguieron, o mismo que los
indios de la Tierra de Guerra. En el Tercer Libro de la Historia, se cuenta que el Gnico que
pudo acercarse a Enrique y conseguir su confianza fue el franciscano Fray Remigio, tanto
como los dominicos entre los “feroces” indios de Guatemala. Enriquillo fue formado en la fe
cristiana por los franciscanos de la isla, asi como los dominicos se proponen en Guatemala,
segun indica la teoria del De unico, la educacién racional de los nativos de Tezulutlan. Aquel
fue criado en el convento de Verapaz, los dominicos rebautizaron “Verapaz” a la Tierra de
Guerra. Las unicas armas de los frailes espafioles son las “razones del Santo Evangelio” y el
amor de Dios. Los indios, de uno y otro episodio, son evangelizados —es decir “traidos a la
fe”— al tiempo que son pacificados. La efectividad de los frailes est4 en gran medida en que
encarnan el ideal de la sencillez, demostrada en sus habitos simples y el desprecio por los
bienes temporales.

Con esto, podemos volver a una idea que hemos dejado planteada desde el principio
en este trabajo. La coherencia textual de la Historia de las Indias distribuye semejanzas
internas en las que unos hechos histdricos profetizan otros hechos similares. Unos determinan
y anuncian a los otros, asi como el relato de la pacificacion de Enriquillo habria anunciado el
relato de la pacificacion de la Tierra de Guerra, episodios ambos que Las Casas proyectaba
escribir en los libros siguientes. Pero esta I6gica figural o anticipatoria es también un modo de
comprender la conquista y la colonizacion de las Indias. Més alla de un destino prefigurado y
condenatorio —apocaliptico- que Las Casas sefiala por momentos, entre los aspectos
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renacentistas de su pensamiento, se encuentra la confianza que deposita en la fuerza
modeladora del futuro de la Historia como maestra de la vida. Con habilidad, Las Casas
consigue aunar ambas concepciones historiograficas —una profético medieval y una
renacentista magistra vitae— para influir y torcer las decisiones que se tomen durante el
proceso de colonizacion contemporaneo.

Es en todo esto en lo que procura que sus escritos cumplan una funcion clara. De
fondo, plantea las siguientes opciones: si se eligiese el camino de la guerra y la “destruccién”
—de Espafia, de Africa, de las Indias—, se estaria optando por el “Infierno en la Tierra” y la
desolacién de la humanidad profetizadas como consumacién definitiva de la historia. Si se
eligiese atraer a esos Otros a la convivencia armoniosa y pacifica “aconsejada” por la palabra
de Cristo en la Biblia, se estaria decidiendo hacer realidad una utopia. Esta, mas alla de sus
acepciones de imposibilidad y su condicién de quimera, constituye también el nexo entre un
vacio presente o desolacion/destruccion actual y la restitucion de una vida o de una
comunidad deseada y proyectada en el futuro. La Historia de Las Casas narra la “realidad” de
la “destrucciéon”, es decir, la pérdida del “paraiso” indiano y su proposito, pero, junto a este
futuro profetizado final, abre la posibilidad de elegir una Historia diversa y redentora, para lo
que orientard los hechos de la colonizacion hacia el proposito de la evangelizacion de los
amerindios. Esta opcion diferente cumplira otras predicciones quizas cuarenta o cincuenta
afnos después de su muerte. Esta profecia consistira en una tierra de paz y armonia “prometida”
por la retorica interventora e insistente de Las Casas en sus relatos historiograficos y tratados.
Todo se dirigird a “hacer realidad” ciertas imagenes utdpicas como la que resume el episodio
de la pacificacion del cacique Enriquillo en la carta lascasiana: “todo anda a gozo attualmente

compliendo” (1992a: 82).
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O cenario escolar e académico do Brasil antes e depois da “Lei do
Espanhol”*®
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Resumo: A proposta deste artigo é discutir sobre o cenario escolar e académico do Brasil antes e depois
da Lei 11.161/2005, a chamada “Lei do Espanhol”, centralizando a discussao na produgao de pesquisas
gue envolvem a Lingua Espanhola, seja no recorte linguistico, estético, cultural ou de politicas
linguisticas. Para tal fim, fizemos um levantamento com o intuito de conhecer e verificar a propor¢do
das pesquisas que foram produzidas nos Programas de Pés-Graduagdo de nosso pais na area do
Espanhol, no que tange a Linguistica e a Linguistica Aplicada, entre 2000 e 2017. O recorte temporal
escolhido levou em consideragdo os anos anteriores e posteriores a san¢do da Lei 11.161/2005, até 0 ano
de sua revogacdo pela Lei 13.415/2017, mostrando que houve mudangas relevantes entre elas. A escolha
por esse tema se deve a sua funcdo politica diante da repercusséo e das possiveis consequéncias
negativas da equivocada politica linguistica promovida pelo Ministério de Educacdo do Brasil desde
2017. Os dados obtidos através do levantamento de teses e dissertaces evidenciaram o crescimento
expressivo das pesquisas de pés-graduacdo nas referidas areas, comprovando que os anos de 2005 e
2010 sdo divisores de agua deste cenario académico. Além disso, problematizamos o fato de que a
revogacao da “Lei do Espanhol” através da Lei 13.415/2017, “Lei do Inglés”, é um retrocesso em termos
de politicas linguisticas, pois refor¢a uma perspectiva antidemocratica e hegemonica.

Palavras-chave: Espanhol; Politicas Linguisticas; Lei 11.161/2005.

Resumen: La propuesta de este articulo es discutir sobre el escenario escolar y académico de Brasil
antes y después de la Ley 11.161/2005, la llamada "Ley del Espafiol”, centralizando la discusion en la
produccion de investigaciones que envuelven la Lengua Espafiola, sea en el campo lingtiistico, estético,
cultural o de politicas lingtisticas. Para ello, se hizo un levantamiento con el fin de conocer y verificar la
proporcion de las investigaciones que se produjeron en los Programas de Postgrado de nuestro pais en el
area del Espafiol, en lo que se refiere a la Linguistica y la Linglistica Aplicada, entre 2000 y 2017. El
recorte temporal elegido tuvo en cuenta los afios anteriores y posteriores a la sancién de la Ley
11.161/2005, hasta el afio de su revocacion por la Ley 13.415/2017, comprobando que hubo cambios
relevantes entre ellas. La eleccién por ese tema se debe a su funcién politica ante la repercusién y las
posibles consecuencias negativas de la equivocada politica linglistica promovida por el Ministerio de
Educacién de Brasil desde 2017. Los datos obtenidos a través del levantamiento de tesis evidenciaron el
crecimiento expresivo de las investigaciones de postgrado en dichas areas, comprobando que los afios
2005y 2010 son divisores de agua del escenario académico. Ademas, problematizamos el hecho de que
la revocacion de la "Ley del Espafiol” a través de la Ley 13.415/2017, "Ley del Inglés", es un retroceso
en términos de politicas linguisticas, pues refuerza una perspectiva antidemocratica y hegemonica.

Palabras-clave: Espafiol; Politicas Linguisticas; Ley 11.161/2005.
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Abstract: The purpose of this paper is to discuss the Brazilian school and academic scenario before and
after the Law 11.161/2005, known as "The Spanish Language Law", focusing on the production of
research involving the Spanish Language, on its linguistic, aesthetic, cultural or of language policies
aspect. To this end, we conducted a survey in order to know and verify the proportion of research
produced in our country in the Spanish area, related to Linguistics and Applied Linguistics, between
2000 and 2017, in Brazilian Post-Graduation Programs. The chosen temporal cut considered the years
before and after the enactment of Law 11.161/2005, up to the year of its repeal by Law 13.415/2017,
showing that there were significant changes between them. The choice of this theme is due to its
political role on the impact and the possible negative consequences of the misguided language policy
promoted by Brazilian Ministry of Education since 2017. The data obtained from the survey of theses
and dissertations showed the significant growth of post-graduation research in these areas, proving that
the years 2005 and 2010 are game changers of this academic scenario. Moreover, we question the fact
that the repeal of the "Spanish Language Law" by Law 13.415/2017, "English Language Law", is a
setback in terms of language policies, for reinforcing an undemocratic and hegemonic perspective.

Keywords: Spanish; Linguistic Policies; Law 11.161/2005.

Esse texto foi apresentado, originalmente, em dois congressos realizados no Brasil em
agosto de 2018: nas XIIl Jornadas Andinas de Literaturas Latino-americanas (JALLA),
ocorridas na Universidade Federal do Acre, e no X Congresso Brasileiro de Hispanistas,
promovido pela Associacdo Brasileira de Hispanistas (ABH) e realizado na Universidade
Federal de Sergipe. Observe-se que esses dois eventos acontecem, exatamente, um ano e seis
meses depois da revogacéo da Lei n° 11.161/2005%? (“Lei do Espanhol™), ocorrida em 17 de
fevereiro de 2017, através da Lei n° 13.415%. Dessa forma, pareceu-nos imprescindivel que
levassemos aqueles dois eventos de maior repercussao nacional uma discussdo sobre o cenério
escolar e académico do Brasil antes e depois da referida lei, no que tange, em particular, as
pesquisas que envolvem o Espanhol, seja no recorte linguistico, estético, cultural ou de politicas
linguisticas. Portanto, este texto foi produzido a partir de uma funcéo politica especifica, que
consistia na convocacdo de pesquisadores e professores de Espanhol no Brasil, diante da
urgéncia de se combater a equivocada politica linguistica que promovia a entdo equipe do
Ministério Brasileiro de Educacéo.

Compreender o que estava acontecendo e articular possiveis acdes que pudessem reverter a

revogacao daquela lei foram as preocupacgdes que nos orientaram, naquele momento, quando

42 Cf. BRASIL. Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua espanhola. Brasilia:
MEC, 2005. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/lei/I11161.htm. (27/06/2019).

43 Cf. BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao, a
Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Brasilia: MEC, 2017.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2017/L ei/L13415.htm#art22. (27/06/2019).
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decidimos por verificar, empiricamente, o que a comunidade de pesquisadores e professores de
Espanhol do Brasil havia feito durante os quase doze anos em que a Lei n°® 11.161/2005 ficou
vigente, ou seja, de 2005 a 2017. Nao foi dificil inferir (ou deduzir) que a revogacgéo da lei
estava associada ao projeto politico do entdo presidente Michel Temer, que pretendia subverter
as relacGes com determinados paises hispanicos da América Latina, desmontando as aliancas
feitas nos governos do presidente Luiz Inécio Lula da Silva e da presidenta Dilma Rousseff. Da
mesma forma, aquele projeto politico colocava em evidéncia seu interesse pela hegemonia do
Inglés, lingua oficial dos Estados Unidos, referéncia ao modelo que pretendia cumprir o entdo
presidente do pais.

Lembremos que a Lei n® 11.161/2005 instituiu a obrigatoriedade de oferta da Lingua
Espanhola como disciplina escolar no Ensino Médio, facultando-a ao Ensino Fundamental.
Aquela lei, assinada pelo entdo presidente Lula, tinha como principal objetivo aproximar o
Brasil de paises hispanicos da América Latina, provocando uma reciprocidade que, em médio
prazo, poderia ser muito benéfica aos interesses politicos e humanisticos de nosso continente.
Tomando como referéncia os anos de vigéncia da lei, ndo duvidamos em afirmar que essa
ruptura, embora inibitoria, ndo apagara os resultados ja obtidos, pois se encontram muitos
profissionais no mercado de trabalho, além de pesquisadores, formados ou em formacéo, nos
variados Programas de Pds-graduacédo do Brasil.

Porque queremos denunciar o equivoco cometido pelo governo de Michel Temer,
mantido até o presente momento pela equipe do presidente Jair Bolsonaro, fizemos um
levantamento para conhecer as pesquisas que se produzem no Brasil na area de Lingua
Espanhola, no que tange a Linguistica e a Linguistica Aplicada. A partir desse levantamento,
organizamos nossa reflexdo da seguinte maneira: primeiramente, retomamos algumas
referéncias legais anteriores a 2005 e nos concentramos em discutir as Leis n® 11.161/2005 e n°
13.415/2017, mostrando que houve mudancas relevantes entre elas. Em seguida, refletimos
sobre o crescimento expressivo das pesquisas de pés-graduacao produzidas entre 2000 e 2017,
tomando os anos de 2005 e 2010 como divisores de agua deste cenario académico. Por fim,
fizemos algumas reflexdes sobre o futuro que nos espera, sem perder de vista que a relevancia
politica fundamental de nossa intervencdo estd na revogagdo da “Lei do Espanhol” e a
consequente assinatura do que estamos chamando de “Lei do Inglés”, entendida por n6s como

antidemocrética e hegemonica.
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1 O marco legal

Nesse item, abordaremos rapidamente os contextos que definiram as principais leis de
politicas linguisticas, tomando a Lei n® 11.161/2005 como marco temporal para entender o
antes e o depois da oferta obrigatoria da Lingua Espanhola como componente curricular da

Educacdo Bésica.

1.1 Leis anteriores a 2005

Como referéncia as informacdes a serem apresentadas, tomamos a pesquisa realizada por
RODRIGUES (2016), que nos alerta sobre o complexo cenario politico e legal brasileiro até
que chegassemos a oferta da Lingua Espanhola como disciplina escolar. Segundo a autora,
entre 1958 e 2007, houve 26 projetos de lei (PL) que versavam sobre essa questdo, mas apenas
um deles se transformou em lei: o PL n® 3.987/2000%, do entfo deputado Atila Lira do
PSDB/Piaui, que deu origem a Lei n® 11.161/2005, determinando a oferta do Espanhol como
disciplina obrigatéria para o estabelecimento escolar e optativa para os estudantes do Ensino
Meédio, assim como facultando essa oferta ao Ensino Fundamental.

Para compreender melhor essa complexidade, retomemos as leis educacionais brasileiras
anteriores a 2005, no que tange as linguas estrangeiras, especialmente, ao Espanhol.

Segundo a mesma autora, “Até a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, o Estado se
encarregava de fazer constar tanto a obrigatoriedade quanto a quantidade e especificacdo das
linguas que comporiam a grade curricular do sistema educacional brasileiro” (RODRIGUES
2016: 38). Confiramos o que dizem dois artigos da Lei n°® 4.244/1942%:

Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino das seguintes disciplinas:
I. Linguas: Portugués. Latim. Francés. Inglés.

Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino dos cursos classico e cientifico sdo as
seguintes:
I. Linguas: Portugués. Latim. Grego. Francés. Inglés. Espanhol.

4 Cf. BRASIL. Projeto de Lei n° 3.987, de 2000 (da Camara dos Deputados). Disp&e sobre o ensino da lingua
espanhola. Diadrio da Cémara dos Deputados - Suplemento, Brasilia, 15 dez. 2000. p. 921-923.
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=20565. (27/06/2019).

4% Cf. BRASIL. Lei n°® 4.244 de 1942. Lei organica do ensino secundario. Brasilia: MEC, 1942
http://legis.senado.gov.br/norma/529330/publicacao/15710770. (27/06/2019).
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Em 1961, € assinada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), mas
diferentemente da Lei anterior, ndo hd nenhuma mencéo as disciplinas escolares, muito menos
as linguas estrangeiras que deveriam ser ofertadas, embora haja um tom vanguardista no
documento, orientando-se para uma educacéo inclusiva. Lembremo-nos de que o presidente do
Brasil era entdo Jodo Goulart, alinhado com um projeto politico de esquerda.

Dez anos depois, ja na ditadura militar, o entdo ditador Emilio Garrastazu Médici assina a
LDB de 1971, mas também nédo especifica nenhum idioma, mantendo a expressdo genérica,

conforme explicita o segundo paragrafo do Art.8°:

Em qualquer grau, poder&o organizar-se classes que reinam alunos de diferentes séries
e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e
outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solugdo se aconselhe.

A LDB seguinte € a de 1996, assinada onze anos depois do fim da ditadura militar (1985),
no governo de Fernando Henrique Cardoso, mantendo-se o artigo da lei anterior e criando-se
mais dois: os Art. 26 (85°) e 36:

Art.26/85° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicéo.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Se¢do | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo (BRASIL 1996).

Como se V&, persiste a auséncia de especificacdo sobre as linguas estrangeiras a serem
ofertadas. RODRIGUES (2016: 38-39) observa que “A LDB de 1996 cristalizou essas
indeterminacgdes e até mesmo as expandiu, colocando ‘a cargo da comunidade escolar’ a
escolha de ‘pelo menos uma lingua estrangeira moderna’”. No entanto, parece-nos relevante
chamar a atencdo para a possivel abertura que aquela Lei sugeria, ainda que néo tivesse havido,
com raras excecdes, autonomia das comunidades linguisticas do Brasil na escolha das linguas
que ofertariam. As razdes que explicam por que ndo foram ofertadas diferentes linguas nos

diversos contextos de imigracdo ou de fronteiras no Brasil sdo variadas e de vontade politica,
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mas ndo sao legais, como ocorreu em 2005 e em 2017, conforme explicaremos a seguir, ao

\ \

referir-nos a “Lei do Espanhol” e a “Lei do Inglés”.

1.2 Lei 11.161/2005 (“Lei do Espanhol”)

Como ja informado, a Lei n® 11.161/2005 determinava a oferta obrigatdria do Espanhol
como disciplina optativa, em horario regular, para os estudantes do Ensino Medio, facultando
essa oferta ao Ensino Fundamental. Embora fosse de ambito federal, a lei estava subjugada aos
Estados ou Municipios, determinando a criacdo de normas gque a implantassem nesse imenso e
complexo pais. Essa exigéncia legal atrasou bastante o processo, havendo Estados que s6 a
reconheceram depois de 2010. Portanto, embora a referida lei tenha tido vida legal entre 2005 e
2017, anos de sua sancao e revogacao respectivamente, foram poucos os estados brasileiros que
Ihe deram vida por mais de sete anos. Juntando esse problema a diversos outros que retratam a
cultura nacional, pode-se dizer que a “Lei do Espanhol” teve vida breve e muito tumultuada.

De qualquer forma, ela significou uma grande vitoria da comunidade de professores,
estudantes e pesquisadores de Espanhol no Brasil, para além dos interesses politicos que a
envolveram. Na verdade, ha muitos elementos que contribuiram para sua assinatura, mas hoje
diriamos que o aspecto mais relevante terd sido a abertura politica, que nos possibilitou um
timido reencontro com paises de lingua espanhola da América Latina. Ndo é casual, portanto,
que a discussdo se incremente a partir do Mercosul“®, assinado em 1991, no governo de
Fernando Henrique Cardoso, marcadamente neoliberal, mas apoiado por uma geracéo
latino-americanista, incluindo a ele proprio e a José Serra, um de seus ministros.

Outro elemento que contribui para a criacdo desse cendrio € a coincidéncia que se da
com a abertura politica da Espanha, que buscava reerguer-se economicamente e reinventar uma
imagem de sol e calor que pudesse exportar. Isso implicava no investimento de sua lingua
majoritaria, de forma a abrir suas portas ao turismo. Nasce, nesse contexto, uma pesada politica
linguistica, que tenta colocar o Espanhol no mesmo patamar do Inglés como lingua
internacional ou franca. N&o sera por coincidéncia que em 1990 se dé a criagdo do Instituto
Cervantes (IC), 6rgao do Ministerio de Assuntos Exteriores da Espanha, que chegaria ao Brasil

em 1998, primeiramente na cidade de S&o Paulo e em 2001 no Rio de Janeiro.

4 Cf. BRASIL. Decreto n° 350, de 21 de novembro de 1991. Promulga o Tratado para a Constituigdo de um
Mercado Comum entre a Republica Argentina, a Republica Federativa do Brasil, a RepUblica do Paraguai e a
Republica Oriental do Uruguai (TRATADO MERCOSUL). Brasilia, 1991.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D0350.htm. (27/06/2019).
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Né&o é dificil concluir que essa coincidéncia vai levar o Estado Espanhol a visitar o
Brasil, instalando-se através do IC e facilitando a entrada de editoras e projetos de formacéo de
professores que em muito incomodaram boa parte da comunidade de especialistas do Brasil, na
qual sempre nos incluimos. Os embates que precisdvamos travar aconteceram paralelamente as
discussbes legais, promovidas pelos documentos regulatérios que passariam a legislar e a
orientar a educacdo nacional. Referimo-nos a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, que
estabelecia as ofertas de linguas estrangeiras na Educacgdo Basica, e 0s Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998 e 2000, que objetivavam ser um referencial comum para o
planejamento e desenvolvimento do curriculo escolar.

De nossa parte, nos organizamos através da criagdo ou do incremento de diversas
AssociacOes de Professores de Espanhol, ao mesmo tempo em que fundamos a Associagédo
Brasileira de Hispanistas em 2000, o que nos deu visibilidade e certa unidade na nossa luta.

Portanto, a assinatura da Lei n°® 11.161 em 2005 € parte desse cenario, ndo sendo
possivel justificad-la apenas como vontade politica daquele governo. Ao contrario, houve
diversos equivocos por parte do Ministério de Educagdo do Brasil, tendo sido necessario
intervir em diferentes momentos para mostrar que nossa proposta nao era promover o ensino da
variante ibérica. Nossa luta era pelo reconhecimento da pluralidade do Espanhol, assim como
de nossa consciéncia de que o Brasil, como pais da América Latina, tinha 0 compromisso
politico de ocupar-se de projetos de integracdo continental.

Para melhor justificar nossa afirmativa de que a assinatura da referida lei ndo foi apenas
vontade politica do governo federal, retomamos algumas discussbes ja realizadas por
PARAQUETT (2006), onde se encontra uma espécie de cronograma de a¢bes que mapeiam as
politicas linguisticas em torno da presenca e da auséncia do Espanhol como disciplina escolar
no Brasil, anteriores a Lei 11.161/2005. Dentre as muitas acGes de nossa comunidade,
ressaltamos as primeiras vitorias da Associacao de Professores de Espanhol do Estado do Rio
de Janeiro (APEERJ), que obteve um parecer favoravel junto a camara dos deputados do Rio de
Janeiro para a inclusdo do Espanhol no entdo chamado ‘segundo grau’ embora em carater
optativo. Essa vitdria levou o governo do estado do Rio de Janeiro a realizar, em 1985, o
primeiro concurso publico para professores da rede estadual. Pouco tempo depois, em 1988, o
parecer evolui para um artigo na Constituicdo Estadual, obrigando-se a oferta do Espanhol nas
escolas publicas estaduais no nivel que hoje chamamos de Ensino Médio. Da mesma forma
como mais tarde veio propor a Lei 11.161/2005, a obrigatoriedade era da escola e ndo dos

estudantes, que podiam optar entre Espanhol, Inglés e Francés.
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Em PARAQUETT (2006) também se encontram algumas falas que reverberaram no
contexto da assinatura da “Lei do Espanhol” e que oscilavam entre ser patéticas ou invasivas,
sugerindo-se que os espanhdis voltavam como os ‘salvadores’ dos ‘bons selvagens’, mas em
lugar de nos oferecer espelhinhos, nos traziam os livros didaticos que deveriamos utilizar na
Educacao Basica. Indiretamente, também nos estavam impondo a variante padrdo do Espanhol
peninsular, na contramdo das timidas politicas de retorno a América Latina que o contexto
politico daquele Brasil sugeria. Acatar aquelas politicas era minimamente contraditorio com a
ideologia defendida pela equipe do presidente Lula, mas o MEC ndo se dava conta ou fazia de
conta que ndo percebia quais eram as verdadeiras inten¢cdes do Estado Espanhol através do seu
IC. Recuperemos a fala do entdo embaixador da Espanha no Brasil, Ricardo Conde: “A
Espanha ir4 ajudar com todos 0os meios materiais, mas 0 mais importante sera contribuir com a
formacéo de professores™’. Em nosso ponto de vista, a fala do embaixador sugeria que o
Estado Espanhol pretendia intrometer-se na autonomia das universidades brasileiras, ja que a
formacdo de professores € competéncia legal e politica do Estado Brasileiro.

N&o ha& davidas de que os acordos entre o MEC e o IC se pautaram, mais
especificamente, nos interesses econémicos, ainda que no discurso se referissem aos
linguisticos e culturais. Dessa forma, ainda que o presidente do Brasil ndo fosse Fernando
Henrique, mas Lula, o projeto neoliberal do MERCOSUL se mantinha vivo, embora se tentasse
imprimir um discurso de integracdo com a América Latina. Tudo isso inquietou muito a
comunidade de professores, estudantes e pesquisadores de Espanhol no Brasil, mas nos
manteve atentos e estimulou que fincdssemos pé na autonomia da escola e da universidade
brasileira contra qualquer ingeréncia estrangeira.

O resultado de nossa luta foi o incremento de nossas pesquisas; a formagédo de muitos
doutores; a criacdo de revistas; a publicacdo de artigos e livros; a abertura de concursos
publicos; a publicacdo de um capitulo especifico nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (2006); a entrada do Espanhol no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2011) e
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM, 2010). Tudo isso culminou no crescimento
significativo de uma massa critica que hoje atua em todos os estados brasileiros.

No entanto, apesar desse cendario tdo otimista, a Lei n°® 11.161/2005 foi revogada em
2017, arrastando consigo a exclusdo do Espanhol da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e, muito provavelmente, do PNLD e do ENEM. Mesmo antes da referida revogacéo,
RODRIGUES (2016: 44) havia afirmado que estavamos “diante da possibilidade, ja apontada

4 Cf. Boletim da Fundacéo de Desenvolvimento da Pesquisa.
http://www.fundep.ufmg.br/homepage/noticias/3966.asp. (10/08/2005).
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por muitos, de que esta seja mais uma lei a se converter em ‘letra morta’ e ‘ndo sair do papel’”.
De nossa parte, apesar da revogagdo da lei, acreditamos que ndo h& retorno a apatia e ao
silenciamento, porque, se 0s poucos professores de espanhol das décadas de 1990 e 2000 fomos
capazes de fazer o barulho que fizemos, o que n&o se fara agora que somos tantos? E chegada a
hora de se redobrarem os esforcos e fazer valer o direito dos estudantes brasileiros ao acesso a
mais de uma lingua estrangeira, pois quando se trata de educacdo todo monopdlio e todas as
politicas hegemdnicas sdo antidemocréticas.

1.3 Lei 13.415/2017 (“Lei do Inglés™)

No nosso ponto de vista, 0 pior retrocesso em termos de politicas linguisticas
promovido pela Lei n® 13.415/2017 é exatamente seu carater antidemocratico e hegemonico.
Conforme ocorreu com as leis anteriores, esta foi resultante do contexto politico que se vivia,
marcado pelo golpe de estado dado contra a Presidenta Dilma Rousseff, eleita
democraticamente para um mandato que s6 deveria ser concluido em 2018. Dentre os artigos
que alteram a LDB/1996, destacamos trés: O Art. 22, que revoga a Lei 11.161/2005; o § 5° do
Art. 26, que se refere ao Ensino Fundamental, e 0 § 4° do Art. 36, que se refere ao Ensino

Médio, cujas redacdes sao:

Art. 22. Fica revogada a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005 .

§ 52 No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa.

§ 42 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horérios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL 2017).

Os marcadores linguisticos em negrito ndo deixam margem a duvidas. No § 52 a forma
de futuro do presente determina que a Lingua Inglesa sera ofertada para todos os estudantes do
Ensino Fundamental, e apenas ela, ja que esse tempo verbal determina que as ac¢fes sugeridas
por ele sdo realizaveis. No entanto, 0 mesmo ndo acontece no caso do Ensino Médio, porque a
possivel realizacdo da acdo de se ofertar a Lingua Espanhola esta inibida pelo sentido do verbo

escolhido: “poder”.
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Se para bom leitor pingo € letra, os legisladores brasileiros quiseram garantir que
mesmo 0s maus leitores entenderiam sua mensagem, que se resume em: todas as escolas estéo
obrigadas a ofertar a disciplina ‘Lingua Inglesa’ com carater obrigatdrio para o estudante e,
caso possam, ofertardo outra lingua de carater optativo que o Estado prefere que seja o
Espanhol.

Parece-nos claro que essa preferéncia nada tem a ver com possiveis conexdes
continentais, j& que aquela equipe politica se desdobrou para afastar-se de parte da América
Latina, mas se aproximando de paises que emplacavam a direita, mantendo sua obediéncia aos
Estados Unidos, como confirmou a visita do vice-secretario de Estado norte-americano, John J.
Sullivan, ocorrida em 22 de maio de 2018, cujo objetivo era orientar sobre nossa relagédo com a
Venezuela, tendo programado uma visita de ‘cortesia’ aos imigrantes venezuelanos em
Manaus.

Portanto, a possivel preferéncia do Estado brasileiro de manter a opcéo pelo Espanhol
em detrimento de outras linguas pode ser explicada pelo investimento ja feito nos Gltimos anos,
considerando-se que se encontram muitos professores ja concursados e muitos cursos de
Licenciatura e Pos-graduacdo que formam profissionais e pesquisadores em todo o pais.
Tornamos a insistir: ndo havera retorno a auséncia da Lingua Espanhola no Brasil se fizermos

valer as conquistas j& realizadas por nossa comunidade académica e escolar.

2 O que fizemos antes e depois da Lei 11.161/2005

Para confirmar nossa inferéncia, fizemos um levantamento entre os meses de maio e
junho de 2018, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), das pesquisas realizadas entre 2000 e 2017 nas areas de
Linguistica e Linguistica Aplicada. Tal recorte justifica-se por serem as areas nas quais atuamos
no momento e por entendermos que seus resultados poderiam ilustrar o panorama dos trabalhos
realizados em uma das vertentes dos estudos com a lingua espanhola em nosso pais.

Nossa ideia era verificar se teria havido mudancas significativas ao longo das duas
ultimas décadas, tomando o0 ano de 2005 como marco historico e dividindo esse tempo em dois
momentos: 2000 a 2009 e 2010 a 2017. Essas datas foram definidas a partir de nossa
compreensdo de que a “Lei do Espanhol” levou em torno de 5 anos até de fato ser implantada e
que esse tempo também é o minimo que se poderia considerar para que houvesse a entrada de

estudantes na Pos-graduacdo e a consequente defesa de suas teses ou dissertacdes. Portanto, ha
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duas datas de especial relevancia para nos: 2005, ano da assinatura da lei, e 2010, quando
comegcam a aparecer 0s resultados das pesquisas nos Programas de Pés-Graduagéo.
Esclarecemos que esse levantamento ndo se esgota em si mesmo e que terd, certamente, falhas,
pelas quais pedimos desculpas. Mas o fizemos porque entendemos que ha dados que nos
ajudam a comprovar o equivoco das atuais politicas linguisticas. Esclarecemos ainda que, para
realizar a pesquisa, nossa palavra-chave foi “Espanhol”, no esfor¢o de concentrar a maioria da
producéo realizada. Vale ressaltar que, para o refinamento das buscas, selecionamos como
Tipo: Mestrado e Doutorado; Ano: 2000 a 2017; Grande Area conhecimento: Letras,
Linguistica e Artes; Area Conhecimento: Letras/Linguistica/Linguistica Aplicada; e

Area/Avaliacgéo: Letras/Linguistica. Vejamos o que nos dizem os dados.

Gréfico 1: Teses e Dissertagdes produzidas entre 2000 e 2009

Teses e dissertagdes 2000-2009

40

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2008 2007 2008 2009
—a—Teses de Doutorado 4 1 2 1 1 3 5 8 10 7
—8—Disserta¢cdes de Mestrado 2 13 10 1 10 10 35 38 28 29

—e— Teses de Doutorado —e—Dissertacoes de Mestrado

Observando o grafico, percebe-se que em 2000 foram defendidas 4 teses e 2
disserta¢des, enquanto em 2009, 7 teses e 29 dissertacGes, num total de 6 pesquisas concluidas
em 2000 e 36 em 2009, havendo, portanto, um resultado seis vezes maior ao longo da primeira
década do século XXI.

Por sua vez, o grafico evidencia que em 2006, ano seguinte a assinatura da lei, o
resultado da soma de teses e dissertagOes defendidas triplicou, pois de 13 se passou a 40 defesas
de pesquisas. Como explicar esse aumento tdo significativo? Queremos crer que ele se deva ao
lugar de relevancia que a Lingua Espanhola vinha ganhando no cenario académico nacional,
estimulado pelo amadurecimento de nossos congressos, em particular, apos a criacdo da ABH
(2000). Qutra razdo seria o estimulo que teriam recebido mestrandos e doutorandos que ja
poderiam estar em Programas de Pos-graduacgédo, mas que passaram a ter pressa na concluséo de
suas pesquisas, porque estavam conscientes de que haveria a abertura de concursos, como

consequéncia da assinatura da lei.
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Comparemos esses resultados com os anos posteriores, quando o conjunto das defesas
passou de 228, somando de 2000 a 2009, para 605, calculando de 2010 a 2017, havendo,

portanto, quase o triplo da producéo de teses e dissertacoes.

Gréfico 2: Teses e Dissertagdes produzidas entre 2010 e 2017
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Observemos que, no que se refere ao quantitativo geral, em 2010 houve 11 teses,
enquanto em 2017 houve 28. Quanto as dissertacdes, em 2010 houve 37 defesas, enquanto em
2017 houve 63, embora o maior pico tenha sido em 2015, com 64 dissertacGes concluidas. Na
soma de teses e dissertacdes, em 2010 houve 48 trabalhos defendidos, enquanto em 2017 foram
91 defesas de pesquisas de pos-graduacdo stricto-sensu. O crescimento foi, portanto, de 53%.

Juntemos os resultados entre 2000 e 2017 no grafico abaixo:

Gréfico 3: Teses e Dissertagdes produzidas entre 2000 e 2017

Teses e dissertagoes 2000-2017
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Tem-se a confortdvel sensacdo de que estamos subindo os Andes, essa montanha
magica de nossa América Latina, ainda que em alguns momentos se sinta certa instabilidade, o

que também € comum nessas escaladas. Mas fica evidente que entre 2000 e 2005 o crescimento
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é quase invisivel, embora em 2006 o salto comece a ser relevante, em particular nas defesas de

dissertacOes que sdo a primeira fase da Pds-graduacdo no Brasil, o que justifica essa diferenca.

Entretanto, sigamos nossa viagem e tomemos o ano de 2010, comprovando que 0

crescimento de nossa producdo é consequéncia, em parte, da assinatura da “Lei do Espanhol”.

Para tal, observemos de que maneira nossa producdo se distribui por regides e estados

brasileiros, entre 2010 e 2017:

Figura 1: Teses de Doutorado produzidas entre 2010 e 2017 por regifes e estados
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Figura 2: Dissertacfes de Mestrado produzidas entre 2010 e 2017 por regides e estados
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Contabilizando, o resultado é o seguinte:

Tabela 1: Teses e Dissertacdes produzidas entre 2010 e 2017 por regido

REGIAO TESES DISSERTACOES
Qtd. % Qtd. %
Norte 1 1% 18 4%
Nordeste 14 9% 84 19%

abehache - n? 15 - 12 semestre 2019



82

Centro-Oeste 10 6% 65 15%

Sudeste 77 48% 167 37%

Sul 59 36% 110 25%
TOTAL 161 100% 444 100%

Vendo o resultado, fica evidente que a maioria das teses de doutorado se concentra nas
regides Sudeste e Sul com 48% e 36%, respectivamente, ficando as demais regides (Norte,
Nordeste e Centro-Oeste) com apenas 16%. No caso das dissertacbes de mestrado, o Sudeste
responde por 37%, enquanto o Sul por 25%.

Ja se sabem as razGes dessa discrepancia, mas nunca € demais repetir que o problema
ndo esta apenas na distribuicdo populacional. Segundo as Estimativas populacionais para 0s
municipios brasileiros de 2009*, a populagdo da Regido Norte do pais é de 15,8 milhdes; a do
Nordeste € 53,59 milhdes; a do Centro-Oeste 15,88 milhGes; a do Sudeste de 80,35 milhdes e a
do Sul de 27,38 milhdes de habitantes. E bem verdade que a Regi&o Sudeste concentra a maior
taxa populacional do pais, o que explicaria a maior producdo de pesquisas de Pds-graduacao.
No entanto, quando pensamos no Nordeste, a segunda regido mais habitada do Brasil, fica claro
gue 0s motivos para a baixa producéo intelectual sdo de ordem politica.

Num esforco de explicar essa defasagem, valemo-nos do exemplo de uma universidade
do nordeste brasileiro, a Universidade Federal da Bahia (UFBA), onde no ano de 2009 havia
uma Unica professora de Espanhol no Programa de P6s-Graduagdo em Lingua e nenhum(a) no
Programa de Literatura. Hoje, sdo quatro professores no primeiro programa e trés no segundo,
totalizando sete professores que orientam dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado.
Dentre os sete professores, cinco se doutoraram recentemente, ndo tendo havido, portanto,
tempo suficiente para que aparecam os resultados das dissertacOes e teses que comegam a
orientar.

Considerando que a UFBA possa ser apenas um dos muitos casos com o mesmo perfil,
nédo ha davidas de que, nos préximos dez anos, o volume de teses e dissertagdes defendidas nos
estados historicamente menos atendidos por politicas publicas de nosso pais podera ser muito
significativo. Visto isso, comprova-se que soubemos aproveitar muito bem o direito de ter o
Espanhol como disciplina escolar e, consequentemente, académica, evidenciando que o ano de

2010 foi um divisor de aguas na producao de pesquisas em Pds-graduacéo.

48 Cf. Estimativas populacionais para 0s municipios brasileiros.
https://ww?2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2009/default.shtm. (02/07/2018).
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Fora esses resultados tdo promissores, existem alguns movimentos que reivindicam o
retorno a obrigatoriedade da oferta de Espanhol como disciplina escolar, conforme definido em
2005. Até o momento, estamos acompanhando alguns deles, dos quais destacamos o
Movimento Fica Espanhol, iniciado no Rio Grande do Sul. Este movimento tomou uma
proporc¢éo nacional, incitando uma mobilizacdo de dimensdo macro e motivando a organizacao
de professores nos ambitos municipais e estaduais, com o objetivo de garantir, pelo menos em
uma dimensdo micro, a permanéncia da oferta do Espanhol como componente curricular. Tais
mobilizacGes ganharam forca em sua difusdo através de publicacBes de imagens, videos e
noticias em redes sociais como Facebook, Youtube e Instagram, com o intuito de informar e
instigar novas reflexdes e acdes em todo o Brasil entre professores, estudantes e comunidade
em geral.

A propagacdo do movimento pelo Brasil se deu pela iniciativa de AssociacGes de
Professores de Espanhol ou de grupos de docentes organizados, especificamente, em prol da
mobilizagdo Fica Espanhol, em diferentes estados brasileiros, como o proprio Rio Grande do
Sul, Paraiba, Rondénia, Sergipe, Minas Gerais, Sado Paulo, Rio de Janeiro, Goias, Rio Grande
do Norte, Piaui, Distrito Federal e Para. Entre suas acdes, destaca-se a busca persistente de
apoio entre parlamentares e Secretarias de Educacdo com o intuito de trazer de volta o direito
cerceado aos estudantes brasileiros que experimentaram, ainda que por pouco tempo, 0

conhecimento dessa lingua tdo plural e que nos abraca geograficamente.

3 Encerrando a discussao, mas sem sair de cena

Como ja dissemos antes, este texto foi produzido como resposta a recente e equivocada
politica linguistica promovida em nosso pais. Nesse sentido, propusemos refletir sobre o
cenario escolar e académico do Brasil antes e depois da Lei n® 11.161/2005, focando, de modo
mais especifico, a producdo de pesquisas que envolvem o Espanhol, seja no recorte linguistico,
estético, cultural ou de politicas linguisticas. Para tanto, fizemos um levantamento para
conhecer e verificar a proporcdo das pesquisas que foram produzidas nos Programas de
Pds-Graduacdo do Brasil, no que tange a Linguistica e a Linguistica Aplicada em Lingua
Espanhola, entre 2000 e 2017.

Os dados mostraram e os graficos ilustraram o crescimento expressivo de pesquisas de
Mestrado e Doutorado relacionadas ao Espanhol nos ultimos doze anos, uma notdria ascenséo a

partir da consolidacao da Lei n® 11.161/2005. Nessa perspectiva, retomamos aqui a metafora, ja
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utilizada, de que as variacGes da linha do gréafico, resultantes do aumento no nimero de
pesquisas defendidas a cada ano, gera uma confortavel sensacdo de que estamos subindo 0s
Andes, essa montanha magica de nossa América Latina, demonstrando, inclusive, certa
instabilidade, o que também é comum nessas escaladas.

Ainda que este artigo tenha se ocupado mais especificamente de uma das consequéncias
positivas oriundas da “Lei do Espanhol”, ou seja, o desenvolvimento de pesquisas em Espanhol
nas areas de Linguistica e Linguistica Aplicada, ha muitas outras que afetaram e afetam as
instituicOes de ensino, os professores e os estudantes de Espanhol do Brasil. Destacamos, em
particular, a publicacdo de um capitulo especifico nas Orienta¢bes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM); a abertura de concursos publicos em diferentes esferas; a entrada do Espanhol
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM); a criacdo de revistas; a publicacdo de artigos e livros voltados para nossa area de
forma plural.

Depois de tantas conquistas alcangadas com muitas lutas, nossa jornada pelos Andes
encontrou um grande obstaculo em 2017, quando se revoga a “Lei do Espanhol”, através da Lei
n°® 13.415, a “Lei do Inglés”, acusada por nds de ser antidemocratica e hegemonica, pois se
caracteriza como um retrocesso em termos de politicas linguisticas. Vale a pena ressaltar que
ndo estamos resistindo a uma hegemonia e lutando em favor de outra. Como ja afirmado,
defendemos a pluralidade linguistica e o direito de escolha de nossos estudantes e suas
respectivas comunidades escolares, que agora estardo obrigadas a ofertar a disciplina ‘Lingua
Inglesa’ com carater obrigatorio para o estudante e, caso possam, ofertardo outra lingua de
carater optativo que o Estado prefere que seja o Espanhol.

Nossas lutas, iniciadas ainda nos anos de 1980, se mantém vivas através de
movimentos que reivindicam o retorno a obrigatoriedade da oferta da Lingua Espanhola, pelo
direito a pluralidade, mas também pelo relevante fato de pertencermos a América Latina,
espaco constituido de povos com gquem compartilhamos a mesma Histéria. Sai a Lei, mas nos

mantemos em cena.
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Escrit(ur)a: um lugar de possibilidades de tornar-se outro na
lingua do outro*

Mizael Inécio do Nascimento®®
Fabiele Stockmans De Nardi®!

Resumo: A escrit(ur)a representa o umbral para a inscri¢cdo do sujeito na sociedade; um lugar de onde as
formas de singularidade emergem, onde 0 sujeito pode se ver e ver o outro; uma pratica a partir da qual
0 sujeito ndo somente escreve, ele também se inscreve; ele ndo apenas diz, ele se diz, rompe siléncios,
promove deslocamentos. E neste sentido que essa pratica assume um lugar de protagonismo tanto para
as abordagens de ensino de linguas quanto para a propria existéncia do sujeito moderno. Assim, com
base no aporte tedrico da Andlise do Discurso de orientagcdo pécheuxtiana, neste texto, esperamos
contribuir para o debate em torno dessa pratica no ambito do ensino-aprendizagem do espanhol no
contexto brasileiro.

Palavras-chave: Espanhol; Ensino-aprendizagem; Escrit(ur)a; Discursividade; Subjetivacao.

Resumen: La escrit(ur)a representa el umbral para la inscripcion del sujeto en la sociedad; un lugar
desde donde las formas de singularidad emergen, donde el sujeto puede verse y ver al otro; una préctica
a partir de la cual el sujeto no solamente escribe, él también se inscribe; él no apenas dice, él se dice,
rompe silencios, promueve desplazamientos. Es en este sentido que esa practica asume un lugar de
protagonismo tanto para los abordajes de ensefianza de lenguas como para la propia existencia del sujeto
moderno. Asi, con base en el aporte tedrico del Analisis del Discurso pécheuxtiano, en este texto,
esperamos contribuir para el debate en torno a esa préactica en el ambito de la ensefianza-aprendizaje del
espafiol en el contexto brasilefio.

Palabras-clave: Espafiol; Ensefianza-aprendizaje; Escrit(ur)a; Discursividad; Subjetivacion.
Primeiras palavras

As reflexdes a que nos propomos realizar neste trabalho se ancoram nos principios
tedrico-metodoldgicos da Analise do Discurso pécheuxtiana. Nas linhas que se seguem,
promoveremos algumas reflexdes sobre o ensino-aprendizagem do espanhol como lingua
estrangeira (E/LE, doravante) e sua relagdo com a escrit(ur)a e o processo de subjetivacao que a
envolve.

Pensar a escrit(ur)a enquanto processo é toma-la como uma pratica discursiva que se

encontra em constante movimento e que nunca se fecha; é aceitar que sobre ela incidem os
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efeitos de abertura e de incompletude, esta responsavel pela busca ilusoria de completude por
parte do sujeito-autor em seu trabalho com a escrit(ur)a. E nesses termos que aqui estamos
considerando essa pratica discursiva como um rio transbordante de sentidos, historias e
mem@rias que habitam o (seu) (dis)curso e cujos saberes que a constituem sobre ele correm, por
ele circulam e nele se movem, numa relagdo constitutiva com a exterioridade, que faz com que
a escrit(ur)a seja tomada como discursividade em funcionamento.

Contudo, voltando nosso olhar para as préticas que norteiam o ensino de E/LE
realizadas no ambiente escolar, o que se V€, frequentemente, é um trabalho que tenta
“domesticar o sujeito” e que impede a inscri¢ao de seu dizer na historia, atendo-se mais a
aprendizagem de mecanismos linguisticos, lista de vocabulario e a estruturas linguisticas para
uma “boa comunicagdo” que algam a escrit(ur)a a categoria de reprodutora de padrdes
institucionais.

Considerar, e mais ainda proporcionar, portanto, condicdes para que 0S Sujeitos
desenvolvam a capacidade de construir sentidos em suas formulagdes e de estabelecer uma
relagcdo com as formas materiais e os seus efeitos de sentido sem, no entanto, serem denegados
e sim reconhecidos, exige uma mudanc¢a no modo de conceber a relacdo sujeito/lingua, ou seja,
deve-se voltar o olhar para a relacdo constitutiva sujeito/linguagem e, por conseguinte, a
relagdo sujeito/sentido e sujeito/memdria discursiva, esta funcionando como observatério dos
sentidos de onde se podem constatar a contradigdo, o silenciamento de alguns dizeres e 0

deslizamento de alguns sentidos.

Espanhol como lingua estrangeira: a busca por outro lugar

Ao se pensar no ensino do espanhol como lingua estrangeira, é cada vez mais comum
concebé-lo numa perspectiva de lingua veicular, cuja funcao seria possibilitar a comunicacéo e
a insercéo dos aprendizes no mercado laboral. Entretanto, como sugere CELADA (2008), para
romper com essa concepcao instrumental da lingua, cujo objetivo é formar sujeitos pragmaticos
para atender as suas exigéncias, é necessario que se perceba a relagdo constitutiva
sujeito/linguagem, o que implica um trabalho que também perceba a relagédo sujeito/sentido e
sujeito/memoria discursiva. Nessa perspectiva, uma reconfiguracdo desse sujeito, que precisa o
tempo todo produzir sentidos nas suas mais diversas atividades discursivas nessa lingua que é

outra, deve ser produzida.
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Reafirmar o ensino-aprendizagem de E/LE pelo viés do processo de subjetivacdo é
assumir que o assujeitamento est& na base do seu aprendizado, pois 0 sujeito esta submisso as
formas de dizer e a memoria de sentidos que ele produz; e que 0s saberes pertencentes a essa
outra lingua se relacionam, conforme CELADA (2008: 149), “com a malha de subjetividade ja
inscrita em determinadas filiagdes historicas”. Assim, reafirmamos que a perspectiva aqui
adotada é a de um sujeito que tem a ilusdo de estar na origem de seu dizer, dando inicio ao
processo de identificagdo. Trata-se de um sujeito ndo idealizado, ndo controlador do seu dizer,
que ndo é consciente, nem livre, nem autdnomo, mas um sujeito cindido, clivado, assujeitado,
submetido a lingua para poder enunciar.

Sobre o entendimento de enunciar em outra lingua, baseamo-nos nas consideragdes
feitas por SERRANI (1998: 148-150), para quem “a lingua ndo ¢ exterior ao sujeito que a
adquire, como se o processo fosse a estocagem de palavras e de regras de conhecimento”.

Enunciar em outra lingua, reafirma a autora, é fundamental, pois

o termo enunciar remete ao fato de que o que estd em questdo é produzir (e
compreender/atribuir) efeitos de sentidos (portanto, muito mais do que informacdes
referenciais). No ato de “nomear”, predicamos, estabelecemos posi¢des ideologicas e
subjetivas, relacdes de poder.

Desse modo, essa tomada de posicdo possibilita o estabelecimento de um lugar de
sujeito-enunciador de seus textos em E/LE, além de possibilitar a constituicdo de um sujeito
que fala por si, que anseia, nomeia, se posiciona, constroi significados e ressignifica outros,
posto que, como formula PECHEUX (2009), ao assumir uma posicdo, o sujeito se identifica,
contra-identifica-se ou se desidentifica com os saberes de uma dada formacao discursiva.
Enfim, criam-se possibilidades de desestabilizar o ponto de vista inico de nomear o mundo.

A enunciacdo em linguas estrangeiras mobiliza questdes identitarias do sujeito por seu
carater contraditdrio, ou seja, a0 mesmo em que se experimenta o0 novo, também é requerido ao
sujeito uma estruturacio subjetiva sobre a qual se construirdo as memorias discursivas. E uma
experiéncia mobilizadora, também, porque o encontro com uma nova lingua, uma nova cultura
provoca no sujeito inquietacGes e estranhamentos, pois ele passara a ser interpelado por
discursos em outra lingua cujas memorias discursivas ndo Ihe constituem. Essa constatacao
significa pensar, nos termos de SERRANI (2003: 285), que, “se as memorias discursivas sdo
aquilo que esta inscrito no sujeito juntamente com/nas palavras da lingua materna”, criar
condicdes de enunciacédo para os estudantes passa a ser um caminho para que, com/nas palavras

dessa nova lingua, eles possam acessar as memdrias discursivas que a constituem; possam
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promover/experimentar o deslocamento da posicdo de um eu em dire¢cdo a um outro, tdo
necessario quando se fala outra lingua; possam possibilitar a inscricdo dos estudantes em
posic¢des-sujeito de diferentes discursos.

O encontro com as formagdes discursivas fundadoras® promovera questionamentos,
mobilizacbes e deslocamentos, sentimentos imprescindiveis se considerarmos que, na
aprendizagem de uma segunda lingua, esta presente a lingua materna por ser ela responsavel
pela estruturagdo psiquica do sujeito, uma estrutura simbolica fundamental que, nas palavras de
SERRANI (2000: 118),

ndo deixa de estar inscrita numa rede de memorias discursivas, nas quais posi¢oes
particulares resultam de relacBes contraditorias de poder e sentido, num determinado
contexto socio histérico. O encontro com segunda(s) lingua(s) materializard uma
contradi¢do especifica, representada por “ganhos” e “perdas”: relativizacdo da lingua
materna e suas formagdes discursivas fundadoras, “ganhos” de liberdade, vivéncias do
“novo” em contradi¢do com sensagdes de perda de “identidade”.

Assim, a enunciacdo em outra lingua representa uma tomada enunciativa no discurso,
que se opde a visdo de que a lingua é um mero instrumento de comunicagéo. Ela (a lingua), ao
contrario, deve ser vista como um lugar de formulacdo, reformulacdo, atualizacédo,
identificacdo, contraidentificacdo, desidentificacdo. Um lugar da nd&o-linearidade, de
instabilidades, ja que esta vinculada a processos historicos-discursivos nos quais ela se realiza.
Enunciar em segunda lingua, como propde SERRANI (1998: 286), caracteriza a “tomada da
palavra”, ou seja, “tomar um lugar enunciativo, que diz respeito a posi¢des enunciativas e a
relacBes de poder nas diversas instituicGes sociais (publicas ou privadas) em que todo discurso
acontece”. Nesse processo enunciativo de “tomada da palavra”, as identificacdes subjetivas
formam parte dos elos sociais que o envolvem, e se distinguem, conforme a autora, em
identidade (representacéo do ser) e identificacio (referéncias ao dizer). E por meio deste Gltimo
gue o sujeito adquire sua singularidade.

Para se inserir na lingua do outro, 0 sujeito passa por processos identificatorios,
necessarios a construcao de subjetividade nesse lugar “estrangeiro” para ele. E para falar de si e
dos saberes que lhe sdo constitutivos, o sujeito necessariamente se ancora nessa forma material
que é a lingua; é ela que comporta a nossa identidade. Ao se encontrar em outra lingua, ele se vé
diante de uma tensdo entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Consideramos uma tensao

pelo fato de haver, irremediavelmente, um confronto entre a lingua da estruturacdo psiquica do

52 Encontramos nos trabalhos da autora os conceitos de Formagfes Discursivas Fundadoras e Memorias
Discursivas, usados como sindnimos. Ver SERRANI (2000 e 2003).
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sujeito — a lingua materna — e uma lingua que ndo esta na base dessa constituicao psiquica — a
lingua estrangeira. E nesse confronto o sujeito se constitui com um ser de/no entremeio,
posicdo que lhe provoca estranhamentos, perturbacfes, inquietudes. Trata-se de uma
experiéncia fascinante e perturbadora porque, nos termos de DE NARDI (2009: 185), “esse
encontro com a lingua do outro traz o impensavel descolamento entre lingua e realidade, a
materializagdo da opacidade da lingua, concretizada na impossibilidade da tradugéo perfeita, do
dizer do mesmo modo, da mesma significacdo”, provoca no sujeito um estranhamento,
resultante do confronto com outras linguas, e um estranhamento ao se deparar com suas
heterogeneidades e contradicdes.

Sdo momentos de desestabilizacGes porque, nessa experiéncia, o sujeito se da conta do
impossivel que habita a lingua, da impossibilidade de tudo dizer por meio dela; se da conta de
um real intrinseco a essa materialidade justamente no momento em que tenta nela inserir-se. E

iSso ocorre porque, nos termos de MILNER (1987: 18),

o fato de lingua consiste nisso que na alingua®® haja impossivel: impossivel de dizer,
impossivel de ndo dizer de uma certa maneira. Reconhece-se ai facilmente a particéo do
correto e do incorreto que ocupa lugar central nas gramaticas e nas descricdes
linguisticas.

Dessa forma, o sujeito é tomado por uma ilusdo de que a lingua pode ser aprendida
quando, na realidade, € ela que o apreende. E ele, que se encontra numa posicéo de entremeio
entre a sua lingua e a lingua do outro, encontra na enuncia¢do um porto para a ancoragem de seu
dizer nos processos discursivos e passa dessa posicao para a de ser sujeito nessa/dessa nova
lingua, um lugar de rejeicdo e acolhida®.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira revela uma busca por outro lugar por parte
do sujeito, que tenta o0 tempo todo — mesmo inconscientemente — instaurar-se na lingua do outro,
vivendo a ilusdo de algum dia dominéa-la, um dominio que jamais seré alcancado, pois néo se
trata a lingua de um aparelho, um instrumento. Entretanto, pode-se dizer que, na visdo de AIUB
(2014: 15), “a busca por esse outro lugar ¢ o que movimenta a aprendizagem”. Aprender uma
lingua estrangeira é perceber que existem outras formas de dizer, outras formas de se comunicar,

outras formas de subjetivizar-se. Aprender uma lingua estrangeira, enfim, € “deixar capturar-se,

58 Cf. MILNER (1987: 17-18): “Aquilo pelo qual, de um tnico e mesmo movimento, existe lingua (ou seres
qualificaveis de falantes, 0 que da no mesmo) e existe inconsciente”.
54 Para uma leitura mais detalhada sobre rejeicéo e acolhida, ver DE NARDI (2009).
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¢ imaginar que se domina, mas é ser tomado inconscientemente pelo outro da lingua
estrangeira”.

Rotineira e majoritariamente, ha uma maior preocupagdo com o saber linguistico que
ainda falta no aprendiz, enfocando-se de maneira marginal a relacdo do sujeito com sua
enunciacao e impossibilitando que a singularidade emerja. Disso resulta a concepcéo de que é
necessario “aprender” e “dominar” o 1éxico e as estruturas linguisticas de uma dada lingua para
depois utiliza-las, como se a aprendizagem ocorresse por meio de um processo de
armazenamento de palavras e estruturas e ndao por meio de processos de identificacdo e
desidentificacdo entre a lingua materna do sujeito e a lingua estrangeira; como se a lingua
antecedesse o discurso.

Nas produgdes discursivas em E/LE®®, os fatores exteriores estdo intrinsecamente
relacionados aos processos interiores no ato enunciativo, dado que sujeito, lingua e
discursividade séo indissociaveis. Para a SERRANI (2003: 291), se a lingua ndo preexiste ao
discurso, o dominio de Iéxico e estruturas linguisticas nao é suficiente para garantir a producao
de sentidos, além de que a materializacdo da lingua sempre se da por meios de géneros
discursivos, cuja significacdo se inscreve em processos sociais e historicos. “Na verdade,
aprendem-se discursos, para cuja realizacao é indispensavel a lingua que, por sua vez, pode
acontecer somente em discursos”. Juntamente com o0 ato de nomear esta presente a predicacao
que vincula o que estd sendo nomeado a uma rede de formagdes discursivas e memorias
discursivas. Essa rede de valores e sentidos, ou formacéo discursiva, permite compreender que
0s sentidos ndo estdo nas palavras, mas que dependem da posicao a partir da qual se enuncia e
do contexto de producdo. As formacgdes discursivas, assim, possibilitam as diferentes
enunciacdes na construcao do discurso, ou seja, podem propiciar modos enunciativos diversos.

Essa relacdo interdependente entre materialidade linguistica e processo discursivo
ocorre porque a lingua s6 se materializa em processos discursivos que sdo da ordem do
inter/intradiscursivo. No nivel interdiscursivo, esta a dimensdo vertical do dizer e que alude a
rede de formacdes discursivas. Na dimensao horizontal, encontra-se o nivel intradiscursivo, no
qual sdo produzidas as formulag¢Ges na cadeia do dito.

Enfim, dizer-se sujeito na lingua que € outra é “tomar a palavra”, ou seja, inserir-se
numa discursividade em busca de um lugar a partir do qual ele se dira sujeito e produzira

sentidos nessa outra lingua. E inscrever-se, de acordo com SERRANI (1998: 248),

55 Embora estejamos nos centrando no ensino do espanhol como lingua estrangeira, essa afirmacdo pode ser
extensiva ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras de um modo geral.
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em tracos significantes, interdiscursivos, inconscientes, que se realizam
fundamentalmente por metafora e metonimia e que vdo constituindo o sujeito do
discurso, pois, neste enfoque, é na linguagem que 0 homem é homem e se defronta com
0 problema de seu ser.

Esse outro lugar é que lhe possibilitara a producéo de discursos numa materialidade, até

entdo, pouco familiar.

Escrit(ur)a: um lugar de subjetividades

Definitivamente, na atualidade, a escrita ocupa um lugar de destaque nas abordagens
gue norteiam o ensino de E/LE (e de linguas estrangeiras, de um modo geral), cuja concepcao
deve ser entendida “mds alla”™® de uma habilidade. Trata-se de um processo em que 0s sujeitos
rompem com o0s siléncios, expdem-se, desnudam-se, angustiam-se, experimentam,
subjetivizam-se, buscam chegar a outra margem de um rio transbordante de sentidos, historias,
memdOrias, outras escritas ja-la instauradas. Enfim, os sujeitos, em sua escrita,
promovem/entregam-se ao efeito de interpretacdo, instauram diferentes sentidos, embora como
bem salienta PECHEUX (2009: 60) “n3o faltem as boas almas se dando como missdo livrar os
discursos de suas ambiguidades, por um tipo de ‘terapéutica da linguagem’ que fixaria, enfim, o
sentido legitimo das palavras, das expressoes, dos enunciados”.

Escrever em lingua estrangeira é repensar e renomear as coisas do mundo produzindo
efeitos de sentido. E perceber o deslizamento da identidade, é transcender a aparente
estabilidade dessa identidade. E dar-se conta de que, como salienta KRISTEVA (1994: 9), “o
estrangeiro habita em nos: ele € a face oculta da nossa identidade”, ou seja, ¢ experimentar uma
identidade desdobrada entre 0 materno e o estrangeiro.

Se na base da escrita encontra-se o repetivel, CELADA (2008) chama atenc¢do para o
fato de que existe um vazio entre o sujeito e a memoria historica em lingua estrangeira, pois 0
sujeito desconhece muito dos pré-construidos dessa nova lingua e alguns sentidos se mantém
em suspenso. Assim, se a repeticao estd na base da regularizacao e cristalizagdo dos sentidos, o
vazio entre sujeito e memoria historica serd preenchido a medida que esse sujeito ¢ “tomado”

pela lingua.

%6 Expressio espanhola que corresponde, em portugués, a “além”.
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Mas como ser tomado/deixar-se tomar por uma lingua? Certamente, algumas
possibilidades poderiam responder a essa pergunta, mas aqui nos deteremos a processo de
enunciagao por meio da escrita, objetivo de nossa reflexéo.

A escrita em lingua estrangeira € sempre um tema em aberto, porque implica um
movimento de tomar para si o “codigo”, sentir-se confortavel com sua sintaxe e, além disso,
responder as exigéncias de ser autor nessa outra lingua, conforme postula DE NARDI (2007:
175):

falar da tomada da palavra numa segunda lingua é afastar-se da concepc¢do de que seu
ensino-aprendizagem deve levar o aprendiz a estar apto para utilizacdo de um
instrumento, a lingua, afastando-se, também, da concepcdo, negada pela AD, de que
estamos diante de um sujeito intencional. Tomar a palavra €, portanto, o trabalho do
sujeito de estabelecer um lugar a partir do qual ele se dira como tal, o lugar no discurso.
Inscreve-se, esse sujeito, assim, em ‘tracos significantes’, produzindo espagos de dizer
nesta outra lingua.

Tomar a palavra em outra lingua significa, assim, constituir-se como sujeito também na
lingua do outro e materializar-se por meio da escrita. Para tanto, o sujeito precisa constituir-se
como tal para poder atribuir e construir sentidos nesse novo mundo de que comeca a fazer parte.

Concordando com essa posi¢ao de DE NARDI (2007) sobre a “tomada da palavra” pelo
sujeito nas suas producdes escritas, trazemos aqui uma reflexdo proposta por AGUSTINI e
GRIGOLETTO (2008: 7): a tensdo existente nas relacdes do sujeito com a escrita, ou seja, uma
tensdo entre a lingua materna e a lingua nacional. Segundo as autoras, “a lingua materna é a
lingua da constituicdo psiquica do sujeito. Ja a lingua nacional é uma lingua forjada por elei¢do
de um modelo de corregdo”. Transpondo essa posicdo para o contexto da escrita em lingua
espanhola, podemos considerar que essa tensao é ainda maior, pois o sujeito tem de escrever em
uma lingua que nédo é a base de sua constituicdo psiquica, mobilizar as memdrias discursivas
dessa nova lingua, além de produzir atendendo a um modelo de correcdo, de sentir-se
confortavel com a sintaxe e de responder as exigéncias de ser autor nessa outra lingua.

Por esse Viés, pensar a escrita a luz da AD €, para INDURSKY (2009: 118), relaciona-la
a “dupla face do texto”, isto ¢, de um lado, temos um texto empirico dotado de uma superficie
linguistica, com principio, meio e fim, fechado em si mesmo. De outro, a outra face que o
compde se caracteriza por sua materialidade discursiva, aberto a exterioridade, ao interdiscurso
e afetado por suas condic¢Oes de producdo e com sentido indeterminado. Sdo as condigdes de
producdo que possibilitam a passagem da superficie linguistica de um texto a sua face

discursiva. E o carater socio-historico das condigdes de produgo que permite relacionar o texto
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ao sujeito, também historico, além de mostrar a relacdo do texto com sua exterioridade, o
interdiscurso, a ideologia. “E o sujeito-autor de um texto € um sujeito ideologicamente
interpelado, ¢ nessa condicdo que ele vai produzir seu texto”.

Com base no estabelecimento da dupla face do texto, a autora estabelece, entdo, uma
distingdo entre escrita e escritura. A primeira estaria na base da organizacdo textual de sua
superficie linguistica, enquanto a segunda diz respeito a dimensdo textual aberta a exterioridade
que remete a materialidade discursiva e que permite que se conceba o texto com um espago
discursivo heterogéneo e simbolicamente fechado. A funcéo discursiva de escritura, portanto,
pode fazer emergir um sujeito-autor absolutamente atravessado pelo esquecimento da
exterioridade, da alteridade e da instabilidade dos sentidos que se inscrevem em seu texto.

Para INDURSKY (2009: 120-121), o texto, assim, deve ser visto como “um grande
recorte do interdiscurso”, produzido por um sujeito ideologicamente interpelado. A
organizacdo interna do texto interessa a AD, mas &, principalmente, sobre a organizacao da face
discursiva que esta teoria se debrugara, ou seja, “o modo como o texto organiza internamente
sua relagdo com a exterioridade” e traz para o seu interior outros discursos, outras posicoes
ideoldgicas. Para reafirmar essas consideracfes, recorremos mais uma vez as palavras de
INDURSKY (2009: 128):

para que um texto seja considerado enquanto tal, € preciso que os recortes discursivos
provenientes do exterior parecam ter sido produzidos pelo sujeito no interior do texto.
Impde-se igualmente que as marcas da costura dessas diferentes alteridades discursivas
tornem-se imperceptiveis. Que elas tenham a propriedade de tornarem-se invisiveis.

Na base dessa abertura para a exterioridade, estdo presentes as relacBes contextuais,
textuais, intertextuais, interdiscursivas que remetem o texto a exterioridade e a memoria
discursiva. Nesse conjunto de fatores, estdo presentes os de ordem histérico-social, econdmico,
cultural, politico (contextuais), mas que ndo sao produzidos fielmente, pois, ao discursivizar, 0
autor o faz de um lugar social, que é ideoldgico; e os de ordem interdiscursiva, que aproximam
0 texto a outros discursos, remetendo-os a redes discursivas de formulacdes tais que ja ndo é
mais possivel distinguir o que é produzido no texto e o que provém anonimamente do
interdiscurso. Por isso, considera-se a opacidade do texto, ja que 0s discursos que o atravessam
indeterminam seu sentido.

E nessa perspectiva que, para a AD, 0 texto é concebido como um processo discursivo cuja
materialidade linguistica ndo determina seu inicio e seu fechamento; um lugar onde os sentidos

sdo deslizantes, moventes, porque a heterogeneidade lhe € constitutiva, ja que as palavras, 0s
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enunciados, os saberes que compdem a malha textual remetem a outras palavras, outros
enunciados, outros saberes. Ou nas palavras de INDURSKY (2009: 117): “os saberes de um
discurso-outro ressoam, sempre, no interior de qualquer texto”.

Seguindo nessa esteira, podemos dizer que, se ndo ha espacos para as subjetividades no
texto — resultado de uma ilusdo da transparéncia — produz-se o efeito da estabilidade e
homogeneidade dos sentidos. Um efeito porque ha um movimento de recusa da materialidade
do texto face a memoria e as condicGes de producgéo de todo discurso.

Promovendo uma aproximacdo entre o pensamento foucaultiano e a AD,
GRIGOLETTO (2005) propde uma nocao de escrita como materialidade discursiva lacunar.
Essa nogédo decorre do fato de que, para FOUCAULT (1992: 35), a escrita “¢ uma questdo de
abertura de um espaco onde o sujeito da escrita esta sempre a desaparecer”. Trata-se, portanto,
de uma materialidade discursiva lacunar “porque abriga em sua constituicao a alteridade do
sujeito, ja que a duplicacdo da posicdo-autor é condicao de possibilidade para que ela se dé”
(GRIGOLETTO 2005: 87). Dessa forma, a escrita, na qual lacunas sdo produzidas, esta
submetida, historicamente, a prova da auséncia, do esquecimento, ou seja, ela promove 0
desaparecimento das marcas de subjetividade do autor ao invés de fomentar a sua presenca nas
producdes textuais.

Considerando o campo teérico da AD e sua interface com a Psicanalise lacaniana, outro
traco pode ser acrescentado a pratica da escrita: o inconsciente, ja que nela sdo inscritas marcas
de um sujeito desejante. A partir dessa abordagem, RICKES (2002: 66) afirma uma concepcao
que deve distanciar-se da ideia de instrumentalizacdo, pois ela ndo é ensinada da mesma
maneira como se transmite uma informacdo e s6 pode ser construida na medida em que
considere as estruturas do inconsciente do sujeito postas em movimento. A escritura é neste
sentido, “o rastro deste movimento. E marca, cicatriz, da coloca¢io em marcha das estruturas
inconscientes”.

Se concordamos que o sujeito da AD e afetado, simultaneamente, pela linguagem,
ideologia e inconsciente, configurando um ser-em-falta e sobre o qual incidem o furo da
linguagem, o furo da ideologia e o furo do inconsciente®’, a escrita pode servir de base para essa
falta tornar-se o lugar do possivel e do impossivel para esse sujeito desejante. Ela revela a ndo

plenitude do sujeito, a instabilidade da lingua, a heterogeneidade e incompletude do discurso;

5 LEANDRO-FERREIRA (2010: 5), em Andlise do Discurso e sua Interface — o lugar do sujeito na trama do
discurso, a partir de uma figura topoldgica: o n6 borromeano, introduzida na Psicandlise por Lacan, demonstra o
lugar do sujeito no entremeio das trés nogdes de linguagem — ideologia — inconsciente. Segundo a autora, “O
sujeito estaria assim sendo afetado, simultaneamente, por essas trés ordens e deixando em cada uma delas um furo,
como é préprio da estrutura de um ser-em-falta: o furo da linguagem, representado pelo equivoco; o furo da
ideologia, expresso pela contradigéo, e o furo do inconsciente, trabalhado na psicanalise”.
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pode representar um espaco por onde os sentidos transbordam, deslizam, desviam, ficam a
deriva porque, para o seu acontecimento enquanto materialidade discursiva, requer-se leitura
que, por sua vez, implica interpretacdo(0es).

A falta constitutiva do sujeito e da lingua €, nos termos de LEANDRO-FERREIRA
(2010: 6), “o lugar do possivel e do impossivel (real da lingua); impossivel de dizer, impossivel
de néo dizer de uma certa maneira — 0 ndo-todo no todo, o ndo-representavel no representado”,
o que implica nessa relagdo entre psicanalise ¢ analise do discurso “deixar entrar com forga
outra concepcdo de sujeito, um sujeito clivado, assujeitado, submetido tanto ao seu proprio
inconsciente, quanto as circunstancias historico-sociais que o moldam”.

A fim de compreender como se da o processo de escrita pelo viés discursivo, GALLO
(2008: 18) o analisa pela pratica da TEXTUALIZACAO®®, em cuja base se encontra o sujeito
do discurso que “estd em relagdo de simultaneidade com o sujeito do inconsciente e com o
sujeito da enunciacdo, mas tem sua especificidade, o que permite a pratica de
TEXTUALIZACAO”, compreendida, nos termos de GALLO (2008: 43),

enquanto pratica de fixagdo, de ‘escrituracdo’ de um fragmento. Nessa perspectiva ndo
se tem jamais um texto em si (como objeto). O que se tem é um fragmento determinado,
estabilizado, resultado de um trabalho, um funcionamento: a préatica de sua producéo.
Essa préatica é analoga a da escrita que estabiliza uma grafia.

A escrita, neste sentido, trabalha sobre a grafia, dando-lhe sentido; e a
TEXTUALIZACAO trabalha sobre a matéria linguistica (fragmentos), organizando seus
sentidos.

Para a autora, 0 conhecimento da linguagem implica o conhecimento do sujeito uma vez
que nela intervém um sujeito discursivo, constituido sempre no/pelo discurso. Dessa maneira,
na constituicdo da linguagem duas formas de interdicdo se apresentam: o inter-ditado como
rede de dizeres e o inter-ditado como sentido de silenciado.

Com base nessa afirmacdo e transpondo-a para o campo do ensino-aprendizagem do
E/LE, observamos que ha quase sempre uma preocupagao com o falar “corretamente” para uma
boa comunicacdo. Nessa pratica, contempla-se sempre a dimens&o linguistica — importante na
aprendizagem de linguas, mas ndo suficiente — e deixa-se de considerar os aspectos do
inconsciente, 0s aspectos historicos e ideoldgicos que constituem o sujeito do discurso.

Consideramos relevante essa constatacdo porque esse sujeito, tal como foi concebido por

58 Usamos o termo TEXTUALIZACAO em maitsculo para manter a forma como GALLO (2008) utiliza no livro
citado.
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PECHEUX (2009: 161), constitui-se numa posicdo fronteirica entre a dimensdo do
inconsciente e a dimensdo enunciativa, mas que se diferencia desses dois (sujeito do
inconsciente e sujeito enunciativo) por comportar o que é da dimensao histdrica e ideoldgica.
Tais afirmacdes nos possibilitam afirmar que o sujeito do discurso se caracteriza pela
interpelacdo em sujeito que, nas palavras do autor, “os individuos sdo ‘interpelados’ em
sujeitos-falantes (em sujeito de seu discurso) pelas formagoes discursivas que representam ‘na
linguagem’ as formacdes ideoldgicas que lhes sdo correspondentes”.

As producdes discursivas trazem em sua constituicdo a dispersdo dos sentidos e do
sujeito que marca a ndo-linearidade do discurso. Neste sentido, os processos de “autenticagao”
e “legitimagdo” encontram-Se na base da relacdo entre dispersdo e fechamento. Segundo
GALLO (2008: 57-58), o primeiro, que esta no nivel do inconsciente e é resultado da iluséo
definida nos estudos pécheuxtianos como ‘esquecimento n. 1°, € responsavel por “tornar
‘auténtico’ (como no original) um sentido determinado que viabiliza a identificagdo de um
sujeito”. O segundo, que esta no nivel da pré-consciéncia e € resultado do ‘esquecimento n. 2°,
“legitima (faz parecer unico) um sentido determinado de um enunciado determinado, apagando
o universo discursivo de onde esse sentido se descola”. Dito de outra maneira: os processos de
“autenticagdo” e “legitimacgdo” corroboram a ndo existéncia de uma enunciacao inédita, j& que
ela é resultado de uma historicidade constitutiva; e a afirmac&o de que o sujeito ndo é origem do
dizer, pois, ao enunciar, ele rediz um dito ja enunciado.

Criar, portanto, condicfes mediante as quais 0s estudantes possam se inscrever em
posicdes-sujeito de discursos variados e inserir-se em discursividades diferentes das de sua
lingua materna passa a ser o desafio para a promoc¢do de deslocamentos identitarios dos
aprendizes.

Enfim, como bem pontua SCHONS (2005: 140), é pela/na escrita que estamos sempre
“fazendo rascunhos em nossas vidas, os quais se cruzam com tantas outras vidas ja rascunhadas
e (re)desenhadas, e que a nossa escrita implica escolhas, talvez diferentes daquelas que ja estéo
legitimadas™. A escrita se revela, assim, como um processo de nunca acabar.

Entretanto, uma visao estritamente gramaticalizada da lingua impede que o aprendiz se
posicione durante o processo de escritura, pois, para assumir a posicdo de sujeito-autor, ele
precisa muito mais do que o conhecimento dos mecanismos linguisticos de uma lingua; precisa
também, nos termos de AIUB (2014: 113), “estar inscrito em determinada formagédo discursiva,
estar posicionado a partir de condi¢Bes socio-historico-ideologicas”. Ndo estamos negando
aqui, entretanto, que o conhecimento do Iéxico, de estruturas linguisticas ndo seja importante

para 0 processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas sim defendendo que é
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fundamental que se perceba como os léxicos e as estruturas linguisticas produzem diferentes
sentidos, isto é, ndo se deve fazer desses elementos o objeto central do estudo do texto, mas
observar os efeitos de sentidos que eles provocam nessa unidade do discurso: o texto.

Concluindo: apenas um efeito

Designamos esta secdo de “apenas um efeito” por defendermos que a escrita, a
subjetivizacdo e a discursividade em E/LE (e também em lingua materna) se tratam de
processos e que, portanto, encontram-se em constante movimento, nunca se fecham, nunca
acabam.

Consideramos que a aprendizagem é uma busca por outro lugar por parte do sujeito, que
tenta o tempo todo — mesmo inconscientemente — instaurar-se na lingua do outro, vivendo a
ilusdo de algum dia domina-la, um dominio que jamais sera alcancado, pois a lingua ndo é um
aparelho, um instrumento. Entretanto, pode-se dizer com AIUB (2014: 15) que a busca por esse
outro lugar é o que movimenta a aprendizagem. Aprender uma lingua estrangeira é perceber
que existem outras formas de dizer, outras formas de se comunicar, outras formas de
subjetivizar-se. Aprender uma lingua estrangeira é “deixar capturar-se, € imaginar que se
domina, mas € ser tomado inconscientemente pelo outro da lingua estrangeira”.

Optar por uma concepcdo de ensino-aprendizagem de E/LE, cujo eixo seja 0 processo
de subjetivizacdo, portanto, é possibilitar ao sujeito o acesso a singularidade, além de superar o
que ORLANDI (1998: 208) denomina de ‘repeti¢ao empirica’ — a mera reproducédo, dizer o
mesmo, 0 idéntico — e ‘repeticdo formal’ — a reproducdo de frases, exercicios gramaticais. O
trabalho em E/LE deverd pretender atingir a ‘repeti¢do histérica’ que “inscreve o dizer no
repetivel enquanto memdria constitutiva, saber discursivo, em uma palavra, enquanto
interdiscurso: rede de filiagcbes que faz a lingua singular para o sujeito que, assim, tambeém
signifique”. Nesse sentido, o professor estard privilegiando o processo de constituicdo de
diferentes sentidos, o que € impossivel de ser alcancado quando se adota o viés da
decodificacdo.

Para a teoria do discurso na AD, lugar de onde falamos, ndo € possivel dar conta do
dominio do sentido se considerarmos so a lingua, ja que esta funciona como a ancoragem do
discurso, o qual, por sua vez, possibilita-nos perceber o processo de constru¢do multipla de

sentidos, as falhas da lingua, as mdltiplas relagcbes entre significado-significante,
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configurando-se como uma forma de acesso a ordem da lingua, na qual esta presente o jogo de

possibilidades que permite perceber esses efeitos de sentido.
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Analisis comparado de las raices historicas y literarias de la
leyenda de la Malinche®®

Francisco Javier Ardiles Vethencourth®®

Resumen: Este articulo es un acercamiento a una de las figuras fundacionales de la literatura
latinoamericana, que desde la Conquista ha sido tema de las crénicas de Indias, la Historia, la poesia, el
teatro, la novela y el ensayo: “la Malinche”. En este texto se abordara este personaje para entender como
se fue construyendo su leyenda a lo largo del tiempo, a partir de las ideas planteadas en tres libros, dos
literarios y uno histérico, mediante los cuales se ha procurado develar la trascendencia y los secretos no
rebelados de su historia. Los autores de estos textos son mexicanos: el primero es el cuarto capitulo de
un extenso ensayo titulado El laberinto de la soledad (2000), de Octavio Paz; el segundo es una novela
gue se titula Malinche (2006), de Laura Esquivel; y el tercero, una biografia histérica llamada La
Conquista de la Malinche (2009), del historiador Luis Barjau.

Palabras clave: Malinche; Literatura hispanoamericana; Historia hispanoamericana.

Resumo: Este artigo é uma aproximacdo a uma das figuras fundadoras da literatura latino-americana,
que desde a Conquista tem sido tema das cronicas das Indias, da Historia, da poesia, do teatro, da
narrativa e do ensaio: a Malinche. Neste texto, se abordara esse personagem para entender como sua
lenda foi sendo construida ao longo do tempo, a partir das ideias apresentadas em trés livros, dois
literarios e um histdrico, mediante os quais se procurou desvendar a transcendéncia e os segredos nao
revelados de sua historia. Os autores destes textos sdo mexicanos: o primeiro é o quarto capitulo de um
extenso ensaio intitulado El laberinto de la soledad (2000), de Octavio Paz; o segundo é um romance
intitulado Malinche (2006), de Laura Esquivel; e o terceiro, uma biografia histérica chamada La
Conquista de la Malinche (2009), do historiador Luis Barjau.

Palavras-chave: Malinche; Literatura hispano-americana; Historia hispano-americana.

La Historia de la literatura latinoamericana ha estado sujeta a un debate continuo que
siempre ha oscilado entre aquello que tiene de verdad y tiene de mentira. La literatura siempre
ha visto una entidad paralela y colateral de la Historia, su hermanastra, la cenicienta. Es por eso
gue en América Latina la batalla por el derecho de la literatura a decir su verdad sin
tergiversaciones deliberadas ni olvidos autoimpuestos, se ha planteado desde hace algunos afios
como un compromiso. En este campo intelectual la pugna entre los adeptos al canon y los
promotores de la transgresion, ha sido candente e intensa, y dista mucho de llegar a su final. La

pregunta que procura responder todo texto sobre cualquier modalidad de la Historia relacionada
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loloardiles@gmail.com.


mailto:loloardiles@gmail.com

103

con America Latina se vincula con el quiénes somos y el quiénes son ellos, con el de donde
venimos y el de donde vienen ellos. Identidad y diferencia son términos tremendamente
dificiles de abordar porque responden a cuestiones concretas, simples y esenciales que todavia
son muy dificiles de responder.

Este texto va a estar centrado en un suceso bastante controvertido, un proceso que
cuenta con multiples versiones y narrativas, unas derivadas de la historia y otras devenidas de la
imaginacion literaria. Este proceso es el de la Conquista, y se va a abordar a partir de las
versiones de los hechos que se han construido y deconstruido durante cinco siglos, sobre uno de
sus personajes mas importantes, una mujer que es recordada con el nombre de la Malinche. Para
llevar a cabo tal fin hemos leido todo tipo de textos, tanto aquellos que pueden considerarse de
indole factual como los que se acercan a las fronteras del orden ficcional del discurso. Hemos
Ilevado a cabo esta operacion de arqueo partiendo del principio de que tanto en la historia como
en la literatura se reconocen narrativas donde hay algo de verdad y algo de mentiras, relatos y
versiones de los hechos donde se entrecruzan los reflejos contrapuestos de dos espejos
Imaginados.

Partimos entonces del principio de que tanto en una como en otra disciplina las
vecindades sin innegables, porque estan constituidas por una materia prima conformada por
hechos, supuestos, imaginarios y elucubraciones ficcionales. En este trabajo, partimos de la
premisa de que tanto la Historia como la literatura latinoamericana se han nutrido en muchas
ocasiones de esta alianza accidental para recuperar, reconstruir y reinventar la memoria de los
hechos. La diferencia fundamental que siempre ha existido entre ambas se ha basado mas en el
cémo se dice lo que se dice, que en el qué. En esto consiste la diferencia entre estas dos
disciplinas del conocimiento, en el principio motorizador que da pie a la reconstruccion de los
hechos.

Este andlisis comparativo pretende propiciar un didlogo, en el que parte de la historia no
escrita sobre la Malinche, esa mujer que supuestamente traiciond a su pueblo, se lea sin
prejuicios, resignificada por la contundencia de ciertos hallazgos que la historia ha develado. La
Malinche es un personaje que a estas alturas de la historia no puede ser valorada a partir de
principios domésticos, es un personaje que siempre estuvo ubicado mas alla del bieny el mal,
que trascendio las fronteras de lo historico y que hace mucho tiempo comenz6 navegar por lo
rios revueltos de lo novelistico, lo mitoldgico, lo legendario, lo religioso y lo arquetipal del
entorno imaginario de la sociedad latinoamericana.

En la historia cumplio con un papel fundamental, el de esclava, amante e intérprete del

conquistador de México Antiguo: Hernan Cortés. En el plano literario y en la dimension mitica
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sigue diciéndonos cosas. Esta mujer, que es mas recordada como un personaje ficcional que
como una mujer real que estuvo ligada a la carne de la historia de nuestro origen como nadie,
todavia esté aclar&ndonos muchas cosas acerca de la sociedad que la vio nacer, vivir y fallecer.
Es por esa razén que marcé para siempre la memoria de una version de los hechos relacionados
con la Conquista de la Nueva Espafia que ain no ha sido contada con justicia. Lo que tenemos
es una version de su biografia que ha sido inventada, mistificada, sobrecargada de intereses
ideoldgicos y preconceptos. Todavia circulan por ahi ciertas versiones de su vida que dan
crédito a una serie de mentiras que siguen alimentando la misoginia y el sexismo que tanto ha
perjudicado a las mujeres de nuestro continente durante mas de cinco siglo. Nuestro interés no
es el de presentarla simplemente como la primera mujer que se menciona con nombre propio en
la historia de nuestra América, sino el de hacer justicia.

La Malinche es un personaje omnipresente en la Historia de México y por afiadidura de
América Latina. Es un personaje recurrente del que se ha escrito mucho y se sabe muy poco.
Hay una cantidad enorme de fuentes sobre ella y al mismo tiempo, una cantidad ingente de
versiones sobre su historia que no son dignas de ningun tipo de confiabilidad. El primer escritor
gue la menciona en sus textos como una figura destacada en la Conquista es Bernal Diaz del
Castillo, quien es el primer autor de la época que se dedica con mayor entusiasmo a escribir
sobre la Malinche.

La crdnica de Bernal Diaz del Castillo, escrita entre los afios 1557 y 1580 y publicada
por primera vez en Madrid en 1632, mucho después de su muerte, que fue titulada por el autor
Historia verdadera de la Conquista de la Nueva Espafia (1983), marca el punto de partida de
una historia que se basa en las distintas representaciones e interpretaciones que ha sufrido el
personaje a lo largo de cinco siglos. La cronica de Diaz del Castillo es el relato de las jornadas
cruciales de la Conquista del Imperio Azteca, en las que el autor estuvo acompafiando a Henan
Cortés, y en las cuales la Malinche cumplié un papel determinante.

En su historia verdadera Bernal Diaz nos cuenta que lo primero que se sabe de ella es
que era una muchacha muy agraciada y muy joven que fue entregada como parte de un botin de
guerra al conquistador Hernan Cortés en la region de Tabasco. Ella formaba parte de un grupo
de 19 mujeres, varias gallinas, guajolotes, telas bordadas, un poco de oro y otras mercancias de
intercambio. Lamentablemente en esa época era muy comun que las mujeres fuesen
consideradas simple objeto de intercambio. Se les entregaba como premio a los conquistadores
para hacer el pan, es decir la comida y las labores domésticas, y para ser las concubinas. En ese
conjunto colectivo anénimo se destaca la Malinche. Segun el cronista Bernal DIAZ DEL
CASTILLO, asi fue el encuentro entre la indigena y los espafioles:
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Otro dia de manfana, que fueron quince dias del mes de marzo de mil
quinientos diez y nueve afios, vinieron muchos caciques principales de aquel pueblo de
Tabasco, y de otros comarcanos, haciendo mucho acato a todos nosotros, y trajeron un
presente de oro [...] Y no fue nada todo este presente en comparacion con las veinte
mujeres, y entre ellas una muy excelente mujer que se dijo dofia Marina, que asi se
llamé después de vuelta cristiana [...] Cortés las repartio a cada capitan la suya, y a esta
dofia Marina, como era de buen parecer y entremetida y desenvuelta, dio a Alonso
Hernandez Puerto Carrero, y después que fue a Castilla Puerto Carrero estuvo la dofia
Marina con Cortés, y hubo en ella un hijo que se dijo don Martin Cortés [...] Como dofia
Marina en todas las guerras de la Nueva Espafia y Tlaxcala y México fue tan buena
mujer y excelente lengua, como adelante diré, a esta causa la traia siempre Cortés
consigo (1983: 141-146).

En su texto Bernal Diaz del Castillo cuenta que después de una serie de eventos sin
mucha importancia, Cortés hizo de la Malinche su concubina y luego su intérprete. Cuando el
conquistador llegd a México en 1919 tenia un objetivo concreto, estaba convencido de que tenia
que conocer, pacificar, conquistar y luego poblar el territorio, para ser independiente y duefio
del territorio conquistado. Recordemos que Cortés era un forajido, se le habia rebelado a su
superior, el Gobernador de Cuba en ese momento, Diego Velazquez. También deberiamos
tomar en cuenta que en el siglo XVVI México no era México, era una tierra sin nombre para los
espafioles, por eso la llamaron Nueva Espafia. Para los indigenas era otra cosa, un conjunto de
reinos, naciones prehispanicas con leyes y lengua propia, que estaban imbuidos en una pugna
sin cuartel por el dominio territorial. Es por eso que el conquistador entra al territorio con esa
idea en la cabeza, la de poblar al precio que fuera, poblar para poder dominar. Pero para llevar a
cabo esa tentativa tenia que buscar intérpretes, lenguas, como le llamara Bernal Diaz del
Castillo, que le ayudaran a comunicarse con los pueblos que iba a someter.

Cuando Cortés llega a Yucatan, el primer destino de su largo viaje, se encuentra con su
primer intérprete, Gerénimo de Aguilar, un espafiol que formd parte de las primeras
expediciones al Continente y que llevaba algunos afios de cautivo en tierras mayas. Este
hombre sabia hablar maya porque llevaba varios afios en ese territorio que lo adopté como a un
igual. Cuenta Bernal DIAZ DEL CASTILLO (1983) que, cuando Cortés lo ve, reconoce a un
hombre espafiol que esta vestido de indigena, todo tatuado, que ha olvidado el espafiol, que
tiene hijos mestizos y que se ha casado con una muchacha de la tribu que lo estaba recibiendo.
Cortés le dice que lo acomparie para que le sirva de intérprete y Geronimo de Aguilar accede.
No le quedaba otra salida. Se le une pero a medida que avanzan por el territorio se van dando
cuenta de que las lenguas que hablan los aborigenes son todas distintas. Cuando llegan a
Tabasco, se percatan de que ahi no se habla maya sino nahualt, la lengua de los aztecas.
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Como en el botin que le habian entregado en Tabasco estaba esta mujer de unos quince
afios y una belleza singular, que habia nacido en esa zona, y que era segun las palabras de
Bernal, bulliciosa y entrometida, pero muy inteligente; que no solo sabia varias lenguas sino
que podia funcionar como representante de su delegacion, Cortés la incorpora a su grupo de
confianza. Lo primero que hizo después de hacerla su mujer fue encargarle la responsabilidad
de interpretar el papel de lengua, es decir de intermediario entre los nativos del mundo que
estaba conociendo. Ser lengua en esa época significaba algo equivalente a ser traductor
simultaneo.

Segun Margot GLANTZ (2001), durante toda la época colonial la Malinche fue vista
como un personaje fundamental. Luego, en épocas posteriores, fundamentalmente a partir el
siglo XIX, cuando viene la Independencia, surge la leyenda negra que la condend al escarnio y
al olvido injustificado. Cuando en el México republicanista y liberal de ese siglo comienzan a
buscar los referentes culturales del pais, que se distingan de la herencia espafiola y se destaquen
por su naturaleza independentista, se niega la importancia de la figura de la Malinche en la
historia. Era l6gico que si ella habia ayudado a que se consumara la Conquista, se comenzara a
presentar como una traidora.

Luego vya en el siglo XX, es Octavio Paz quién segun GLANTZ (2001) recoge esta
vision misogina del personaje y la desarrolla en su libro El laberinto de la soledad (2000) de
una manera un poco arbitraria y exagerada. Paz retoma esa vision del pasado para presentar a la
Malinche como la Chingada, como la mujer violada, e indirectamente responsable de las
desgracias del pueblo mexicano, de sus taras histéricas, de su trauma psicosocial. Octavio Paz
dice en el capitulo cuarto de su libro que la Malinche para los mexicanos es el simbolo de la
entrega y de la pasividad abyecta que representa la dominacién cultural. Su lectura repercutio
tan profundamente en el campo intelectual mexicano que durante mucho tiempo propicié la
difusion de esa corriente tan lamentable del pensamiento, que asocia todo lo relacionado con la
leyenda y la literatura dedicada a esta figura de la historia con la idea de la traicion.

Octavio Paz escribe este ensayo en Francia, en la Europa de la postguerra, en 1949,
influenciado por las teorias freudianas del malestar de la cultura y el existencialismo, y
convencido de que cada hombre esta habitado por un fantasma, y que en el caso del hombre
mexicano, de la sociedad mexicana, ese fantasma es el de la Malinche. La sombra de la
extrafieza y su aislamiento del hombre mexicano es producto del espectro de su traicion. Su
libro no es un tratado de psicologia, ni de sociologia, ni menos de historia, sino un ensayo, un
texto proteico, confesional, reflexivo y personal, donde declara y confiesa sus mas profundas

preocupaciones, miedos y complejos, sobre lo que significa ser mexicano en los tiempos
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modernos. Paz escribid un texto reflexivo y poético donde no nos dice quién es Malinche sino
cémo sigue siendo interpretada por la mentalidad degradante y patriarcal de gran parte de su
sociedad.

El capitulo dedicado a la Malinche en El laberinto de la soledad (2000) se titula “Los
Hijos de la Malinche”. La tesis que Paz desarrolla en su laberinto de ideas es que la identidad
nacional estd determinada, principalmente, por la condicién de dominado del mexicano y su
consecuente soledad. Los mexicanos se sienten derrotados porque se consideran los hijos de la
Malinche, quien por ser la madre del primer mestizo reconocido en las paginas de la historia,
del primer hijo de la Conquista y de Hernan Cortés, también es la madre simbolica de todos los
mexicanos. Segun los planteamientos del escritor, la indigena, dada su situacion de inferioridad
durante la Conquista, fue dominada y dejé que su pueblo quedase a la merced de la barbarie
espafola. La supuesta pasividad complice que mostré la indigena ante la presencia del
conquistador, le sirve a Paz para comprender la desolacion irreversible y secular del pueblo
mexicano.

Para PAZ (2000) esa mujer violada es la impronta de la sumision y la representacion
fidedigna de la patria humillada e inepta. Su pasividad es para los mexicanos el simbolo de la
verguenza y del resentimiento. Para Paz a lo largo de la Historia las mujeres han sido
consideradas seres inferiores porque su destino es entregarse, estar abiertas, rajadas y sometidas
a la voluntad del hombre. Es por eso que la resignacion y la entereza ante las adversidades son
dos de sus principales virtudes. Las otras son el pudor, el recato y la reserva ceremoniosa. Esas
son sus virtudes porque también son las Unicas armas con la que cuenta la feminidad mexicana
para defender y mantener intacta su intimidad.

Todavia en el siglo XX los mexicanos consideraban a la mujer como un instrumento
disefiado por Dios para satisfacer los deseos del hombre. Octavio Paz no niega ni afirma nada,
da por hecho todo lo que plantea, y hacerlo cae en la paradoja de usar lo femenino como un
chivo expiatorio para interpretar los sintomas distintivos de la mentalidad atavica y
fundamentalista que caracteriza a su sociedad. No usa la feminidad como un fin en si mismo
sino como un canal, una instancia o un obstaculo, entre el hombre y su destino, entre el hombre
y su deseo de realizarse en la historia. Mediante este lugar comdn, Octavio PAZ (2000)
ningunea a la Malinche. El mismo dice de que se trata este fenomeno: “el ninguneo es una
operacion que consiste en hacer de alguien, Ninguno. La nada de pronto de individualiza, se
hace cuerpo y 0jos, se hace Ninguno” (2000: 71).

De esta manera podemos decir que, asi como la sombra del ninguneo se extiende sobre

la historia de México y de América Latina, durante mucho tiempo mantuvo a la Malinche al
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margen del olvido, la incomprension y la periferia de los recuerdos mas vergonzosos. Es asi
como hasta la palabra Malinche, que en principio se refirio a la lengua, a la traductora, con los
afios se transformd en simbolo y sinénimo de la palabra traicion. “Dofia Marina se ha
convertido en una figura que representa a las indias, fascinadas, violadas o seducidas por los
espafoles. Y del mismo modo que el nifio no perdona a su madre que lo abandone para ir en
busca de su padre, el pueblo mexicano no perdona su traicion a la Malinche” (2000: 124).

Una de las imégenes que también utiliza PAZ (2000) en su libro es la de la pifata, ese
mufieco grotesco, hecho con carton y papel, que encarna figuras que forman parte del
imaginario de la infancia y que se utiliza en las ceremonias de las fiestas infantiles para que los
nifios lo golpeen con un palo hasta que reviente y deje caer todo tipo de golosinas y juguetes.
Cuando la pifiata se rompe y cae al suelo los nifios se lanzan sobre ella como salvajes para
recoger las promesas que guardaba en su interior. Es todo un rito que a diario atestiguamos sin
recelo. El del sacrificio, el del desmembramiento simbdlico, el del chivo expiatorio, ese ser que
debe sacrificarse para saciar la sed de justicia, de paz, o alegria de los otros, para renovar el
ciclo de tiempo, para propiciar el renacimiento, o la promesa de un nuevo tiempo. Esa fue la
Malinche para los mexicanos.

La leyenda de la Malinche, de acuerdo a Octavio PAZ (2000), siempre estara ligada a la
cuestion del origen, un origen sombrio, oscuro, no aclarado, en el que los mexicanos se ven con
verglienza y resentimiento, porque ella fue la primera madre de la Conquista, la malinalli de
Hernan Cortés, la ninguneada, la pifiata del conquistador y de su pueblo, la usada, la que
accedid ir a pie mientras el conquistador iba a caballo, la que amant6 a su hijo bastardo, fruto de
la violacién, la que dio a luz el primer mestizo y el primer esclavo del Imperio Espafiol. Ella
representa el dolor y la pena de haber nacido, del hombre mexicano. Ella es la chingada, el ser
violado, sin nombre, corroido, colonizado. Es la voz, la inerme, la inerte, la abierta por el poder
cinico de la violencia; la indefensa, la vendida, la intercambiada, la huella indeleble de la
dominacion.

La Malinche es, en este orden de ideas que reconstruye Octavio Paz en su libro, el
simbolo de la entrega, de la india fascinada, seducida, engafiada y sometida a la voluntad
tortuosa del conquistador. En su voz sin grito esta el signo del silencio. La voz callada del
primer arrullo, de la agredida, de la complice, sobre todo de eso, de la cbmplice penetrada, de la
madre de la destruccion. Esa es la razon por la cual su imagen esta tefiida por el signo de la
sexualidad, de la mancha y de la orfandad. Sus hijos, todos los mexicanos y latinoamericanos,
en este contexto de ideas disolutas, son el resultado del engafio y el castigo. En un pasaje de su

libro PAZ nos dice: “Al repudiar a la Malinche —Eva mexicana, segun la representa José
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Clemente Orozco en su mural de la Escuela Nacional Preparatoria— el mexicano rompe sus
ligas con el pasado, reniega de su origen y se adentra solo en la vida historica” (2000: 125).

Hay otras obras como las propuestas literarias de dos autoras mexicanas del siglo XX
como la de Rosario CASTELLANOS (1986) y la novelista Elena GARRO (1993) que se
enfocan esta figura tan contradictoria con otra intencion, la de revalorizarla. En todos estos
textos de distinta indole y naturaleza metadiscursiva se pueden reconocer las dos
interpretaciones esenciales que han rondando la figura de este personaje legendario, ficcional e
historico.

La primera plantea que la Malinche puede ser vista como la piedra fundacional del
origen de unaraza, de la patriay de la identidad mestiza latinoamericana. La segunda, que surge
en el siglo XIX a consecuencia del proyecto de la nueva nacién independiente, interpreta la
figura de la Malinche como el arquetipo de la traidora, la complice, la violada, la sometida, la
espia, la colaboradora. Se presenta como la pecadora original de la historia y de la tradicion.

El libro de Bernal DIAZ DEL CASTILLO (1983) es una fuente primordial para
reconstruir a la Malinche historica. El cronista brinda los datos sobre el origen de la mujer y
habla sobre el papel de intermediaria que desempefid. Sin embargo no es él quien por primera
vez la presenta como la servidora de los espafioles. La leyenda negra, esa que la condena, fue
producto de la vision de Fray Bartolomé DE LAS CASAS (2011). El, en 1552, es el primero
que se refiere a ella como la informante, la traidora, la impia y la espia de Hernan Cortés.

En general los historiadores basan sus afirmaciones en eso que llaman las fuentes
historicas, esos testimonios y distintos tipos de documentos en los que de alguna manera
quedaron registrados los hechos que ocurrieron en determinado momento. De un evento
siempre queda una carta, un papel sellado, el parrafo de un diario, cddices, cronicas, la nota a
pie de un comentario. Esas fuentes son fuentes de la época, que pertenecieron o que remiten a la
época que se esta estudiando, pero lo que a veces olvidamos es que esas fuentes también son
interpretaciones. Todo es una verdad después de la verdad, es decir despues de los hechos, del
contexto, de la intencion, de la supersticion, de la mentalidad atravesada y de la intencion de
aquellos que interpretaron un evento determinado. Por eso es que mientras la historia le hace

preguntas a la fuente para poder contrastar y reconstruir los hechos, la literatura le hace
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preguntas a la imaginacion a partir del como habrian ocurrido esos hechos verdaderamente,
esos hechos que la historia ha tenido a bien interpretar.

La literatura, en este sentido, no tiene que ver ni con la verdad ni con la mentira sino con
la ficcion. Y ¢qué es la ficcidn, ese conocimiento no factual, fuera del campo categorial, que no
se plantea con la intencion de engafiar sino de presentar como una determinada forma de
realidad, derivada de la imaginacién, por su puesto, pero que estd ubicada mas alla de la
realidad? La ficcion no es una mentira, es una verdad inconfirmable por las fuentes, es una
verdad que llena los espacios vacios dejados por la realidad confirmada por la historia. Es una
historia que narra, rescata y reconquista la memoria de una realidad que se ha quedado fuera de
los registros de la historia.

Malinche (2006) en principio es, como dijimos hace un momento, el titulo de una
novela de Laura Esquivel escrita en el 2005. Es un texto que no pretende confirmar ni negar
nada sino mostrar como dialoga la ficcion con la historia de la Conquista. Esta novela es una
narracion de largo aliento que esta estructurada en ocho capitulos, en los cuales se incluyen
ilustraciones en forma de codices de Jordi Castells, y una amplia bibliografia sobre la vida y
estudios de las raices historicas de la leyenda de la Malinche.

La novela cuenta el relato de lo que un novelista cree o imagina que fue la vida de este
personaje. Y esa historia comienza con el complicado parto de la madre de la Malinche, que de
acuerdo a este texto ficcional en verdad se Ilamaba Malinalli. Este nacimiento fue asistido por la
abuela paterna de la Malinche, quien recibe a la nifia y la bautiza repitiendo el ritual de los

cuatro elementos, mientras su padre dice estas palabras:

En ese momento, el padre de Malinalli sintié en su mente una inspiracion que
no le pertenecia y en lugar de continuar con las tradicionales palabras de bienvenida, su
lengua habl6 con otro canto: —Hija mia, vienes del agua, y el agua habla. Vienes del
tiempo y estaras en el tiempo, y tu palabra estara en el viento y sera sembrada en la tierra.
Tu palabra serd el fuego que transforma todas las cosas. Tu palabra estaré en el agua y
sera espejo de la lengua. Tu palabra tendrd ojos y mirard, tendrd oidos y escuchara,
tendra tacto para mentir con la verdad y dird verdades que parecerdn mentiras (2006:
11).

Luego se desata una fuerte tormenta que traia con sus vientos ineluctables un presagio
lamentable de cambios y sufrimientos para todo el pueblo de esta nifia recién nacida. El
nacimiento de la Malinche se presenta como un milagro, un misterio y una época de grandes

transformaciones. De acuerdo a lo que plantea la simbologia de la obra, es un nacimiento
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mesianico y tragico, un acontecimiento arcano, una revelacion cargada de premoniciones
funestas.

Eso sucede en el territorio del México Antiguo, mientras del otro lado del océano
Atlantico, en la Espafa de principios del siglo XVI, hablamos de 1504, también se da una
especie de nacimiento simbdlico, el del conquistador espafiol Hernan Cortés, quien no nacié ese
afio pero por razones desconocidas, sobrevive milagrosamente a la picada de un escorpion que
lo deja al borde de la muerte. Es asi como este relato comienza hablando de una natividad y un
renacimiento. Veamos como el narrado de la novela de ESQUIVEL (2006) describe este pasaje

premonitorio de la historia del conquistador:

Por tres dias Cortés se debatio entre la vida y la muerte. Fueron dias de lluviay
de rezos. Un fuerte temporal azoté la isla y no par6 de llover dia y noche. Cortés ni
siquiera se dio cuenta de los truenos; sus compafieros espafioles que le prestaron ayuda
escucharon admirados y asustados lo que en sus delirios decia. Habl6 en latin y en
lenguas extrafias. Habld en gritos y en susurros. Les dijo: que habia un sol enorme que
crecia y crecia. Un sol que al explotar iba a derramar sangre por doquier; que los seres
humanos iban a volar por los aires sin tener tierra firme donde reposar, que habria
lagrimas y un insoportable olor a muerte invadiria todo su cuerpo; pronuncié nombres
de reyes moros, habl6 de las derrotas histéricas de Espafia, se lamenté de la crucifixién
de Cristo, se encomendo a la Virgen de Guadalupe, vocifer6 maldiciones y afirmé que
habia sido una serpiente, una gran serpiente, la que lo habia mordido, una serpiente que
se elevaba por los aires y que volaba frente a sus 0jos, y asi delirg, hasta que se quedo
completamente dormido. Algunos lo dieron por muerto, y estaba tan en paz que
pensaron enterrarlo a la mafiana siguiente, pero cuando llegaron al lugar para darle un
santo entierro descubrieron que Cortés habia abierto los ojos y se recuperaba
milagrosamente. Observaron en él una transformacion y se dieron cuenta de que su
semblante proyectaba una nueva fuerza, un nuevo poder (2006: 18-19).

Malinalli es una muchacha muy bonita e inteligente que es usada repetidas veces como
botin de guerra. En sucesivas ocasiones es regalada, recibida, comprada, vendida,
intercambiada. Eso sucede paulatinamente cuando muere su padre, cuando el pueblo de su
padre adoptivo es derrotado por otro pueblo enemigo y luego cuando llegan los espafioles con
Hernan Cortés a la cabeza al pueblo de Tabasco. En medio de esas vicisitudes esta heroina se
mantiene firme gracias a su entereza y a los principios obtenidos por la educacion de su abuela,
quien le ensefid ser fuerte y a respetar por encima de todo el verdadero valor y significado de las
palabras. En medio de esos desplazamientos va aprendiendo varias lenguas. Se va
transformando en la poliglota que conquistaria al conquistador Hernan Cortés.

En la novela se cuenta que Maninalli llega como esclava a las tierras del Mayapan
Ilevada por un comerciante de esclavos que la compré en un mercado de Tlatelolco, tierras de

Tenochtitlan. Fue vendida de nifia como esclava a los comerciantes de esclavos de Tlatelolco



112

por su propia madre. Eso significa que fue su propia familia quien la entregd para ser esclava
cuando se vio en aprieto. Por ser de origen mexica sabia hablar el nahuatl. El asunto de las
lenguas se iba a convertir en un aspecto fundamental en su vida.

De acuerdo lo que cuenta el narrador en tercera persona que esta recordando esta
historia, toda la infancia de esta muchacha estuvo marcada por el abandono y la orfandad.
Seguln la narradora, sofiaba como suefian todas las muchachas y, en sus suefios, veia llegar a
Quetzalcdatl, el Dios supremo de los aztecas. En sus suefios, esta especie de Casandra
prehispanica, lo veia llegando por el mar con unos hombres de cabellos dorados. Esta idea la
llenaba porque el regreso de Quetzalcoal modificaria por completo el rumbo de todos los
pueblos que los mexicas tenian sojuzgados. Por esa razén cuando se encontré con el
conquistador y su comitiva penso que “el cabello amarillento de los recién llegados era de elote,
es decir, de maiz, y que ese signo era la prueba de aquello que su dios les habia dado de regalo
a los hombres para su sustento” (ESQUIVEL 2006: 24).

A Cortés, también lo acosaban espantosos otros presagios, pesadillas, premoniciones
catastroficas. Al llegar a la Nueva Espafia se tuvo que sortear el primer obstaculo que se le
presento, la lengua. En seguida tratd de buscarle una solucion. Su unién con Malinalli fue
precisamente producto de toda esa serie de inconvenientes idiomaticos que debia resolver para
poder darle inicio a su proyecto de conquista. Eso explica por qué le preocupaba tanto no
entender la lengua de los indigenas. Ser incapaz de expresarse con sus propias palabras, y
depender de la ayuda de un traductor poco experto en el asunto, llamado Jerénimo de Aguilar,
al que no le tenia la mas minima confianza, lo tenia obsesionado. Veamos lo que nos cuenta el

narrador con sus propias palabras:

No entender el idioma de los indigenas era lo mismo que navegar sobre un mar
negro. Para él, el maya era igual de misterioso que el lado oscuro de la luna. Sus
ininteligibles voces lo hacian sentirse inseguro, vulnerable. Por otro lado, no confiaba
del todo en su traductor. No sabia hasta donde el fraile Jer6nimo de Aguilar era fiel a sus
palabras o era capaz de traicionarlas (CASTELLANOS 1986: 44).

Esta especie de cronista infiltrado que usa Esquivel para contar la historia también
explica que Moctezuma, el rey de los Aztecas, pasaba largas noches en vela, perturbado por

otros suefios terribles. A este respecto el narrador nos dice que el suyo:

Era un miedo que se escapaba del palacio de Moctezuma, que cubria como una
sombra desde el valle del Anahuac hasta la region en donde ella se encontraba. Era un
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miedo liquido, que impregnaba la piel, los huesos, el corazén. Un miedo provocado por
varios presagios funestos que se habian sucedido uno tras otro, afios antes de que los
espafioles llegasen a estas tierras (ESQUIVEL 2006: 33).

La Malinche de Laura ESQUIVEL (2006) es una novela plagada de presagios y de un
entramado simbdlico perteneciente a la mitologia nahualt que a medida que avanza el texto se
despliega y luego se va deshilvanando. Es por eso que podemos decir que es un texto de
naturaleza mitica y onirica: mitica porque en ella se recuperan los imaginarios de una sociedad
desaparecida y onirica porque en su trama argumental los personajes principales suefian y en
esos suefios anticipan lo que luego les va sucediendo. Todos los personajes se guian por aquello
que les indican sus suefios. El rey azteca veia al dios Quetzalcdatl pedirle cuentas sobre su
terrible mandato, por eso no reacciona contra el conquistador. EI remordimiento y el terror al
castigo divino lo acosan y lo mantienen dudando, préacticamente paralizado. Por eso no se
decidi6 a pelear contra los invasores, a pesar de que con el ejército que comandaba
posiblemente hubiera acabado con los extranjeros en un solo dia.

Después se nos dice que Malinalli es convertida en la traductora oficial de Cortés y que
en medio de esa faena, casi que profesional, su confusion era permanente pues empezaba a
comprender las verdaderas intenciones de los recién llegados, que lo que le hacia traducir el
conquistador no tenia nada que ver con sus verdaderas intenciones. Asi es como se va enterando
gue esos hombres llegados del mar no eran los enviados de los dioses sino simples mortales.

De acuerdo a lo que nos dice el narrador, Cortés la hizo sucumbir con sus promesas. La
conquisté prometiéndole un mundo diferente en el que no habria sacrificios ni esclavos, en el
que ella seria libre y sus hijos no serian el alimento para ningan dios. Asi la conquist6. Malinalli
comenzd a desear al conquistador, sin embargo no se atrevié a manifestarlo, no sabia como
hacerlo. Sin embargo, cuando le confesé en Cholula que sus hermanos de tribu estaban
preparando una emboscada para asesinarlo, le demostré su lealtad incondicional. Al darse
cuenta de eso, Cortés decidié hacerla su mujer y haciendo alarde de su brutalidad en vez de
seducirla la viol6. A partir de ese momento comenzé a ser conocido con el nombre de la

Malinche. Veamos como Laura Esquivel interpreta el origen de su nombre:

Malinalli, al traducirlo, trat6 de ser fiel a sus palabras y para ser oida elevoé lo
més que pudo el tono de su voz. Habl6 en nombre de Malinche, apodo que le habian
adjudicado a Hernan Cortés, por estar siempre a su lado. Malinche de algin modo
significaba “el amo de Malinalli” (ESQUIVEL 2006: 91).
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El correlato de esta historia personal es la historia de la conquista de México. Malinalli
también es presentada como la primera intermediaria del encuentro de los dos mundos, de las
dos culturas, que fueron la base, el cimiento, de la cultura e historia del México actual. En esta
novela también se narra la apoteosica entrada de Cortés a Tenoctlitlan, esa ciudad milenaria que
doblaba en grandeza a cualquiera de las ciudades de Espafia y Europa en ese entonces. Malinalli
es el primer testigo de la crueldad de la conquista, del robo de los espafioles, de la lucha
infructuosa de los nativos, del rapto de Moctezuma para apaciguar la revuelta de los indigenas.
Ella es testigo de su humillacion y de su penosa muerte, apedreado. La tesis que desarrolla
Esquivel en su novela es precisamente esa, que Malinalli no es una traidora sino la principal
testigo de la historia de la estancia de Cortés y los espafioles en México/Tenochtitlan en 1520.

Su narracién termina contandonos que la Malinche acompafié a Cortés a Cempoala,
para enfrentar a Panfilo de Narvaez, quién venia, enviado por el Gobernador de Cuba, Diego
Velasquez, para apresarlo. Ella es los ojos, la que ve cdmo Cortés derrota a De Narvéez y de
cémo los espafioles masacran a los nobles mexicas. Ese es su dilema, el de ser testigo y mujer, y
el de no poder hacer nada porque las circunstancias histdricas se lo impidieron. Esa es su
tragedia, la de ser la voz inerte que narra la destruccion de Tenochtitlan.

Para Esquivel la Malinche fue varias cosas, mujer de Cortés y madre de sus hijos. Se
sabe que tuvo un hijo de él: Martin, por eso fue la pionera del mestizaje. Fue también su
compafiera, su enemiga, su aliada, su complice, su intermediaria, su amante, su distraccion, su
excusa, su pecado, su pasion. Estuvo a su lado hasta en la fallida expedicion a Las Hibueras
(ahora Honduras). Fue su protegida y su heredera también. Al final de la novela el narrador
cierra el texto contando que Cortés decidio casarla con su fiel soldado Juan Jaramillo para poder
dejarle una herencia que no pudiera quitarle su mujer espafiola. Con su esposo regresa a
Veracruz y luego se muda al Valle de México. Gracias a este matrimonio se transforma en toda
una sefiora de la sociedad, en propietaria de muchas tierras. Con este Jaramillo tiene una hija:
Maria. Luego su marido muere, y al final, nos dice Laura Esquivel, pasa el resto de su vida con

su hijo Martin, el hijo de Cortés, y su hija Maria, la hija de Jaramillo, en Coyoacan. Alli muere.

Eso es lo que cuenta la novela de Laura Esquivel, pero ;qué cuenta la historia? Hay
muchos libros, ensayos, novelas, articulos, en diferentes idiomas que se han escrito alrededor

de este misterioso personaje. El historiador mexicano Luis Barjau es uno de ellos. Escribio un
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libro sobre este tema Ilamado La Conquista de la Malinche (2009). Este volumen esta plagado
de comentarios y datos de una importancia incalculable. Es por eso que vamos a tratar de
resumirlo en este trabajo para completar la version comparada y comentada de los
acontecimientos de la vida de este fascinante personaje.

Con respeto a la leyenda de la Malinche, este autor dice que efectivamente fue la
traductora de Hernan Cortés. También confirma que fue regalada al conquistador, junto con
otras diecinueve esclavas, por un Sefior del Mayapa en 1519, cuando sus habitantes se rindieron
ante él y aceptaron ser vasallos del Rey de Espafia. Malinalli ya sabia varios idiomas cuando
sucedid este evento tan importante que definiria su destino. Parece que al ser esclava en un
Sefiorio Maya aprendié el idioma del Mayapan, lo que hoy conocemos como el Maya. Luego
como Viajd, junto con las otras esclavas en la expedicion de Cortés por el Golfo de México,
cerca de lo que ahora se conoce como Yucatan, aprendio el espafiol rapidamente. La expedicion
en la que iba como botin de guerra lleg6 a las playas de Chalchiuecan el Viernes Santo de 1519.
Eso lo cuenta Bernal DIAZ DEL CASTILLO (1983). Alli Malinalli, junto con sus comparieras
esclavas, fue bautizada como Marina.

BARJAU explica en su libro (2009) que la tierra que pisaron los conquistadores se
Ilamaba Totonaca y estaba gobernada por el llamado Cacique Gordo de Cempoala. Esa fue la
primera ciudad de Mesoameérica que conocieron los espafioles; la de los Totonacas. Hasta alli
fue que el emperador mexica Moctezuma envio a los primeros embajadores, especie de
mensajeros, espias, informantes de la corte, que tenian la orden de conocer a los recién llegados
y devolverse con un informe para que el rey se enterara de lo que estaba pasando. Ya le habian
Ilegado noticias pero eran muy difusas, se escuchaba el chisme de que unos extranjeros
enormes, que montaban animales fantasticos, habian entrado por las costas en unas casas
flotantes.

Malinalli no solo conocia la lengua maya sino también el nahuatl, porque su padre, su
verdadero padre, quiero decir, el que muri6 cuando ella era nifia, y no el padrastro que despues
se casaria con su madre, era mexica. Recordemos que el idioma de los mexicas era el nahualt, y
este a su vez era el idioma que hablaba Motenzuma y su pueblo. Por eso es que, cuando
mencionamos a los aztecas, nos referimos a un pueblo mexica que hablaba nahualt.

Eso es lo que nos cuenta BARJAU en su libro (2009), que esta muchacha tan habladora
e inteligente desperto la curiosidad del conquistador. Cortés tenia un traductor pero era un
intermediador que no hablaba nahualt. Su nombre, como ya sabemaos, era Jeronimo de Aguilar,
quien aprendi6 la lengua de los nativos cuando fue esclavo de los mayas. El encuentro con la
Malinche fue clave para Hernan Cortes, ese conquistador que llegé a las costas de México con
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la intencién de poblar, porque a partir de su incorporacion a la expedicién la comunicacion
entre los espafioles y los aztecas comenz6 a darse de manera eficiente, no fluida pero si
eficiente.

BARJAU explica que el proceso era asi: Cortés hablaba en espafiol a Jeronimo de
Aguilar, éste en maya a Malinalli, es decir, a la Malinche, que era llamada también Marina por
los espafioles, y ella traducia todo eso al nahuatl para que los embajadores de Moctezuma
pudieran entender las mentiras del Conquistador. En realidad ella tampoco sabia qué era verdad
y qué era mentira de lo que traducia pero le parecia maravilloso lo que estaba aconteciendo
frente a sus ojos. Era una interlocutora fiable e interesada porque era inteligentisima y muy
curiosa. Asi fue como esta esclava que habia sido regalada tres veces durante su corta existencia,
llamada Malinalli, se convirtié en la traductora oficial de Hernan Cortés, el hombre que
conquisto el Imperio Azteca.

Después de que fue nombrada traductora oficial enseguida fue bautizada y se le dio un
nombre cristiano: Dofia Marina. Por decision de Cortés estuvo al servicio de Alonso Hernandez
Portocarrero y con él termind de aprender a hablar el espafiol. Desde ese momento fue la
encarnacion de la lengua y el mestizaje. Con ella los espafioles recorrieron un largo camino. De
Cempoala, que estaba sometida y rendia tributos a los mexicas, partieron los conquistadores
hacia el interior del continente. Llegaron luego a Tlaxcala, alli vencieron a los tlaxcaltecas,
apoyados por los nativos de Cempoala que se habian convertido en sus aliados, y después
convencieron a los derrotados tlaxcaltecas a unirseles para ir a Tenochtitlan, la gran capital del
Imperio Mexica, y conquistarla.

Los espafioles fueron haciéndose poderosos en la medida que iban estableciendo
alianzas con los enemigos de los mexicas. Esa es la verdadera estrategia que consolidd la
Conquista; no eso que plantea en su libro Octavio PAZ (2000). La verdad es que la Conquista
de México Antiguo se dio mas por las divisiones que por el poderio de los espafioles o la
complicidad idiomatica de la Malinche. En Cholula se dio la primera matanza de mexicas.
Encerrados en sus templos fueron sacrificados por los espafioles y sus nuevos aliados, los
tlaxcaltecas y los cempoaltecas. Estas dos tribus vieron en los recién llegados la oportunidad de
vengarse Yy liberarse del dominio mexica (BARJAU 2009).

Como ya explicamos anteriormente en México fue utilizado el término malinchista para
referirse a alguien que prefiere lo extranjero sobre lo mexicano. La Malinche era Malinalli,
bautizada como Marina. La otra verdad es que a Cortés le llamaban EIl Malinche, por ser el amo
de Malinalli. La verdad es que Malinalli no tenia nada en comun con los mexicas. Ella

pertenecia a otro pueblo. La verdad es que México no era lo que es hoy en dia por eso la historia
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de esta mujer tan maravillosa se tergiversé de esta manera. Se necesitaba de un culpabley los
historiadores y los artistas dieron con ella.

BARJAU explica en su libro que Maninalli no fue ninguna complice de los espafioles.
Ella solo fue una victima de las circunstancias. Era una sobreviviente de su tiempo. Era una
pobre muchacha que fue vendida por su propia familia como esclava. Su labor de traductora
representaba un ascenso social por eso asumio este rol, para sobrevivir. Nadie que haya sido
esclavo como lo fue ella podia serle leal a quien o a quienes la hicieron esclava. Malinalli fue
una de las tantas mujeres que le regalaron a Cortés por esos afios. Como era esclava, fue
primero él quien la quiso. Primero fue mujer de Diego Velasquez y luego de Hernan Cortés. A
partir de ese momento fue que comenzaron a llamar a Cortés con el apodo, el apelativo, de
Malinche. Gracias a sus habilidades linglisticas, la historia de la Malinche se expandié por
todos lados. Esa es la Unica razon por la cual Bernal Diaz del Castillo, el cronista espafiol, la
incluye en su relato y cuenta parte de su historia.

Los indigenas veian a la Malinche como una diosa. Cuentan que cuando Cortés llego
conla Malinche a Tlaxcala, en seguida los habitantes la vistieron con los trajes de la deidad de
las montafas y del agua, con el atuendo de la falda azul. Al verla hablar con el conquistador los
indigenas tlaxcaltecas comenzaron a hablar de ella con gran respeto y reverencia y darle
atributos sobrenaturales y divinos. Recordemos que a los espafioles les llamaron teules, que
viene de la palabra teu y que significa sefior muy importante, héroe, jefe. La Malinche fue
divinizada en el mundo indigena, por eso es que Laura Esquivel la presenta como una
predestinada, como una deidad. Ese proceso comienza en Tlaxcala y se hace muy patente a la
Ilegada de los esparioles a Tenochtitlan, donde todos la recibieron con una gran reverencia. Por
eso es que los esparioles le cambian el nombre y la comienzan a llamar dofia Marina (BARJAU
2009).

v

Después de todo lo que hemos visto hasta ahora, podemos decir que la Malinche no
traiciond a nadie. Cuando Cortés llegé a México, en 1519, no existia un pais Ilamado de esa
manera, sino un conjunto de reinos enemistados entre si que estaban enfrascados en una guerra
a muerte. Vivian en una eterna confrontacion los tlaxcaltecas con los mexicas y los mexicas con
los totonacas. Cuando alguno de estos pueblos era derrotado por sus enemigos, perdian todo y

las mujeres se usaban para los sacrificios y las labores domésticas. Eso explica las razones por
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las cuales los miembros del pueblo totonaca se unieron tan facilmente a las huestes de Cortés.
La Malinche pertenecia a uno de esos grupos étnicos oprimidos y, en su condicién de mujer y
casi de esclavitud, tomo la decision de irse con los espafioles. Esa era una manera de liberarse
de la opresion.

La vision de la Malinche como traidora, por el supuesto hecho de que no defendio a su
raza, es una estupidez. No existia la idea de raza en esa época. La Malinche fue tan admirada en
su época que tuvo una amiga espafiola llamada Maria Estrada, una mujer muy bella y alta, que
habia sido esclava de un cacique en Cuba. La Malinche siempre fue vista por sus coetaneos
como un personaje poderoso, como una diosa, por eso le rendian veneracion y le daban regalos.
Era una mujer que tenia un séquito enorme (BARJAU 2009).

Si Hernan Cortés no la mencionaba en sus informes, y solo la nombra por primera vez, y
escuetamente, en la cuarta carta de relacion al rey, refiriéndose a ella como “la que conmigo va
a todas partes”, es porque seglin lo que explica BARJAU (2009) en Espafia ya se habia desatado
una campafa de satanizacion contra ella y Cortés. La corte espafiola consideraba inadmisible
que un conquistador mantuviera una relacién tan entrafiable con una india. Los mas radicales
decian: “tiene por barragana a una indigena y se valié de ella para conseguir sus arreglos y hacer
la conquista”. Eso era cierto. Cortés no podia con la presion. Por eso anduvo con la Malinche
solo cinco afos y después la regal6. Nadie puede negar que era su amante y obviamente su
preferida, porque obviamente tenia muchas posibilidades de tener cuantas mujeres quisiese.
Eso si, ninguna que tradujese como ella (BARJAU 2009: 122).

Cortés tuvo muchas mujeres indigenas. Ella no fue la primera ni la Gltima. Cuenta
BARJAU (2009) que tuvo una mujer taina en las islas del Caribe, con quien también tuvo una
hija. A esa primera mujer también la caso con un capitan. Era costumbre hacer eso en esa época
para afianzar relaciones con hombres de confianza y potenciales rivales. Eso era una costumbre
en el mundo indigena y también en Europa. Ese también era un antecedente importante que
nadie tomd en cuenta a la hora de condenar a la Malinche. De esta mujer taina se tienen noticias
porgue aparece en su testamento y la beneficia dejandole algunas de sus propiedades cuando
muere. A La Malinche no la protege en su testamento, pero le habia dado tierras antes de casarla
con Jaramillo. Ella ya era una “encomendera” cuando se va Cortés a Espafia. Ademas se queda
con su marido, Juan Jaramillo, un hombre prominente y amigo intimo de Cortés (BARJAU
2009).

La mujer legitima de Cortés se llamaba Catalina Suarez, la Marcaida. Es una de las
primeras mujeres espafiolas que se viene a México por intereses sucesoriales. En esa época a los

herederos de los conquistadores no solo les correspondian las tierras sino también los indios que
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ocupaban esas tierras. Por eso Cortés le da tierras a la Malinche antes de regresar a Espafia y
protege en el testamento a su amante taina. Si no hubiese sido de esa forma su mujer les hubiese
quitado todo a ellas. Dice BARJAU (2009) que la discusion que tuvieron Cortés y su mujer fue
terrible porque él no le queria dar nada y en consecuencia ella se acogié a la ley y se quedo
algunas de sus propiedades. Dicen que hasta su muerte estuvo furiosa con él. De la muerte de la
Malinche se sabe muy poco. Se piensa que murid entre los 28 y los 30 y tantos afios. Al parecer
pudo haber sido de peste. Lo cierto es que esta mujer no fue una traidora sino una pionera de la
sobrevivencia en la historia de América Latina.

Como hemos podido ver, son muchas las razones por las cuales debemos recordar con
orgullo a este personaje mitico, politico, literario e histdrico. Primero por la excelente
traductora que fue. Se sabe que no sélo hablaba el maya chontal, que aprendio a los seis afios en
Tabasco, sino que es muy probable que hablara popoloca, otra lengua de la época, pues en
Painala, el pueblo donde nacid, la lengua era popoloca. BARJAU (2009) asegura que el
popoloca era la lengua que hablaban los olmecas. Tomando en cuenta esos datos imaginemos el
tipo de mujer que fue. El tamafio de su inteligencia.

También se sabe que sus padres hablaban nahuatl, porque no habian nacido en Painala.
Ellos eran enviados de los mexicas, especies de emisarios del rey que negociaban en la época
las condiciones de la invasion, cuando un pueblo le ganaba la guerra a otro pueblo. Cuando
llegaron los espafioles aprendié su lengua con una rapidez asombrosa. Entonces hay que
admirarla también porque fue la primera traductora poliglota nacida en el continente
latinoamericano.

Después hay que considerar otra cosa no menos importante, su condicion de mediadora
politica. Desde una perspectiva histérica puede interpretarse que era una especie de diplomatica,
experta en mediacion y conflictos internacionales. EI nombre que se le daba a esa profesion era
el de Faraute. Asi es como se le decia antes al mensajero oficial de un pueblo. También fue una
de las primeras 19 muchachas bautizada por la religion catolica. Eso la convierte en la primera
catequizadora de indios. Fue la primera maestra. Como conocia todas esas lenguas del México
Antiguo pas6 su vida ensefiando el ABC de manera oficial, porque los curas que venian con
Cortés no sabian como ensefiar el espafiol a los indigenas. No conocian todas esas lenguas que
solo ella conocia, manejaba y hablaba con fluidez. Ademas, a eso hay que agregarle un hecho
mas que evidente, la Malinche llego6 a ser oficial de las tropas de Cortés. Tuvo que aprender el
orden militar del grupo espafiol y luego ensefiarlo a los indigenas. Como era la Unica traductora
aprendio las 6rdenes en espafiol y todos los reglamentos de la milicia, para poder transferirlas a
los nuevos soldados.



120

La historia de su vida todavia esta por escribirse, a través de las novelas, el cine o la
misma narrativa historica. Es importante reescribirla porque todavia es necesario redimensionar
la verdad de los hechos que determinaron el siglo de la conquista de América para abolir la
narrativa que trajo como consecuencia la leyenda negra que ronda y ensombrece su biografia.
El siglo que vio nacer a la Malinche fue el siglo de oro, ese inestimable siglo X V1, el siglo de la
Contrarreforma, de la primera parte de El Quijote, de Calderon, de la Conquista espafiola 'y de la
formacion del mestizaje en el contexto de las mentalidades indigenas y espafiolas de la época.
Hoy en dia es muy complicado explicar y entender como era la mentalidad de esa época, porque
era una mentalidad que apenas se empezaba a conformar, que empezaba a cuajar, y que todavia
estaba en medio de un proceso de transculturacion, es decir de definicion, atravesando una

transicion inédita. Eso es lo que deberiamos aprender a valorar de la leyenda de la Malinche.
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“Acabou a paz! Isso (d)aqui vai virar o Chile”:
latinoamericanismo e integracéo regional nas ocupacoes das
escolas paulistas (2015)°%*

Edilson da Silva Cruz®?

Resumo: Este artigo analisa a presenga de um discurso de integracéo regional e latinoamericanista no
movimento de ocupagbes de escolas ocorrido no estado de Sdo Paulo em 2015. O movimento, a
principio, buscava barrar proposta de reorganizacdo do ensino estadual, que acarretaria no fechamento
de mais de 90 escolas. A partir da analise de um enunciado proferido em manifestacdes de rua que
antecederam as ocupacdes (“Acabou a paz! Isso (d)aqui vai virar o Chile!”) e entendendo o
movimento como acontecimento historico e discursivo, discutimos a presenca de uma matriz
discursiva latinoamericanista no movimento das ocupacdes, a qual evoca, de modo performativo,
propostas alternativas de integracdo regional, a partir da relacdo direta entre movimentos sociais em
lutas antineoliberais.

Palavras-chave:  Ocupagbes de escolas; Memoéria discursiva;  Integracdo  regional;
Latinoamericanismo.

Resumen: Este articulo analiza la presencia de un discurso de integracion regional vy
latinoamericanista en el movimiento de las ocupaciones de escuelas en el estado de Sao Paulo en 2015.
El movimiento, en principio, buscaba frenar una propuesta de reorganizacion de la ensefianza estadual,
que conllevaria el cierre de mas de 90 escuelas. A partir del analisis de un enunciado utilizado en las
manifestaciones callejeras que precedieron las ocupaciones (“jHa terminado la paz! Esto se va a
volver en Chile”) y teniendo en cuenta el movimiento como acontecimiento historico y discursivo,
discutimos la presencia de una matriz discursiva latinoamericanista en el movimiento de las
ocupaciones, el cual evoca, de modo performativo, propuestas alternativas de integracion regional, a
partir de la relacion directa entre movimientos sociales en luchas antineoliberales.

Palabras-clave: Ocupaciones de escuelas, Memoria discursiva, Integracion regional,
Latinoamericanismo.

“somos la misma tierra, el mismo
pueblo perseguido,

la misma lucha cifie la cintura

de nuestra América [...]”

(Pablo Neruda, Canto Geral, XLII)
“Arriba los que luchan”

(Frase de inspiracdo anarquista presente em escolas ocupadas)
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Introducao

Neste artigo, buscamos identificar a presenca da matriz discursiva latinoamericanista
em lutas sociais contemporaneas, especificamente nas ocupacdes de escolas ocorridas no
estado de S@o Paulo em 2015. Entendemos estas ocupaces como acontecimento histérico
(LE GOFF 1998) e acontecimento discursivo (PECHEUX 1990), capaz de atualizar uma
memoria discursiva e apontar, de modo performativo, para uma pratica social alternativa de
integracdo regional. Valemo-nos de alguns conceitos da Andlise do Discurso, entendendo-a
como uma “caixa de ferramentas” que nos oferece caminhos para “probar hipdtesis
formuladas desde los propios campos interdisciplinarios” (ARNOUX 2006: 18).

A seguir, descrevemos em linhas gerais 0 movimento das ocupagdes de escola no
estado de Sdo Paulo em 2015, suas consequéncias e desdobramentos, visando extrair da
narrativa as condicdes de producdo (ORLANDI 2007) do enunciado posteriormente
analisado. Nas consideracdes finais, retomamos a discussdo em torno aos aspectos discursivos

aqui considerados.

1 As ocupagfes como acontecimento historico e discursivo

Durante o ano de 2015, o governo do estado de Sdo Paulo anunciou sua proposta de
“reorganizacdo do ensino” estadual, cujas acgdes passavam por transformar as escolas
estaduais em escolas de apenas um ciclo de ensino (Fundamental 1, Fundamental Il ou Ensino
Médio). Isso acarretaria a transferéncia de mais de um milh&o de estudantes e o fechamento
de mais de 90 escolas em todo o estado (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO 2016). Foi contra
este projeto e suas instaveis bases argumentativas que 0s estudantes se insurgiram,
manifestando sua indignacéo, a principio, através das redes sociais e no interior das escolas.
Tratou-se, portanto, de uma reacdo contra uma politica pablica bem especifica que, aos
poucos, foi se transformando em um amplo movimento de resisténcia, capaz de questionar as
bases nas quais se assenta o direito a educacgao no pais.

De fato, esse movimento, conforme a narrativa de CAMPOS, MEDEIROS e
RIBEIRO (2016), pode ser descrito em dois momentos distintos: primeiro, a construgéo de
uma mobilizacdo local, em escolas, bairros e redes sociais; segundo, as ocupacdes das escolas,

permitindo uma ampla divulgacdo e a adesdo de diferentes setores da sociedade a
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reivindicacdo dos estudantes. O primeiro momento se iniciou com a reacdo dos estudantes e
sua preocupagao com a reorganizacdo, pois afetaria a continuidade dos seus estudos, a rotina
das familias trabalhadoras, que dependem que todos os filhos estudem em horarios e locais
proximos para facilitar a dinamica familiar, e 0 sentimento de pertencimento a escola. Aos
poucos, a indignacdo das redes sociais se converteu em passeatas nos bairros, dias de
paralisacdo nas escolas e promessas de mais lutas de reivindicacao.

A participacdo de coletivos independentes de estudantes e a adesdo de pais e familiares
a causa dos estudantes foi dando corpo a necessidade de maior ousadia na luta contra a
politica educativa proposta pelo governo estadual. Foi assim que, em 9 de novembro de 2015,
a E.E. Diadema foi ocupada, seguida pela E.E. Ferndo Dias, em Pinheiros, no dia seguinte. A
partir dai 0 movimento se espalharia rapidamente pelo estado, levando a ocupacdo de mais de
200 escolas em apenas um més.

Para além das ocupacdes em si, chama atencdo a forma como elas foram sendo
realizadas: a partir das orientagbes de uma cartilha do coletivo “O Mal-Educado”, os
estudantes aos poucos forjaram sua forma especifica de vivéncia no interior das escolas
ocupadas. Esta cartilha havia sido traduzida pelo coletivo a partir de uma publicacdo de
estudantes argentinos, 0s quais basearam seus métodos na experiéncia chilena de ocupacdes,
em 2006 e 2011, no que ficou conhecido como “a revolucao dos pinguins” (ZIBAS 2008).

A realizacdo de assembleias, a horizontalidade das decisfes ali tomadas, a autonomia
do movimento em relacdo a partidos politicos e outros movimentos sociais, além da presenca
de artistas, intelectuais, coletivos de arte e cultura no interior das escolas, um amplo
calendério de atividades construido em cada escola, conforme sua realidade local, tudo isso
caracterizou 0 movimento e garantiu 0 crescente apoio de parcelas cada vez maiores da
sociedade.

A forma como se deram as ocupagdes projetou suas reivindicacGes para além da
revogacdo da organizacdo escolar. Aos poucos, a adesdo de diversos movimentos sociais e
parcelas significativas da sociedade fez com que a luta dos estudantes extrapolasse a simples
negacdo de praticas e discursos governamentais nocivos a conquistas e direitos sociais
(GIROUX; MCLAREN 1997: 199). De fato, a resisténcia se manifestou como proposic¢ao de
outra escola possivel, radicalmente publica e democratica. Dai em diante, a conjugacdo de
protestos de ruas com prédios escolares tomados pelos estudantes projetaria 0 movimento
para o coracdo da esfera publica paulista e brasileira, abrindo perspectivas de lutas sociais que

questionavam as relacGes entre Estado e sociedade, sob o dominio da ideologia neoliberal.
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A novidade deste inédito movimento aponta também para dindmicas sociais bem
mais amplas. Para ORTELLADO (2016: 13), as ocupagdes

geraram uma dindmica de organizagdo coletiva que forjou novas relagdes sociais,
tanto entre os estudantes, como entre eles e os professores e as direces das escolas.
Os secundaristas romperam o isolamento individualista do cotidiano escolar e criaram
uma nova sociabilidade no processo de luta: uma sociabilidade baseada na
corresponsabilidade, na horizontalidade dos processos decisorios e no cuidado com o
patrimdnio publico. Essas novas rela¢bes sdo 0 que uma tradicdo autonomista chama
de politica pré-figurativa, a capacidade de forjar, no préprio processo de luta, as
formas sociais a que se aspira, fazendo convergir meios e fins. A sociabilidade
horizontal, corresponsavel e baseada na protecdo do patriménio publico é, a0 mesmo
tempo, objetivo da luta e criagdo imediata, uma espécie de antecipagdo performativa
daquilo que se busca.

As caracteristicas acima elencadas projetam as ocupagdes como um dos mais
importantes movimentos de reivindicagdo da historia recente do Brasil. Seu alcance e
consequéncias, para além do ambito politico e educativo, ainda estdo para ser melhor descritas.
Prova disso é a sua permanéncia no ano de 2016, quando diversos estados brasileiros, em
destaque o Rio de Janeiro e o Parand, registraram processos de ocupacfes de mais de 1000
escolas, contra a proposta de mudangas no Ensino Médio feita pelo governo federal, e contra
o desmonte de direitos trabalhistas e previdenciarios (MACEDO; ESPINOLA; RODRIGUES
2016; TAVOLARI; LESSA; MEDEIROS; MELO; JANUARIO 2018; MORAES; XIMENES
2016; AGUIAR 2016).

Neste artigo, entendemos as ocupagdes ocorridas nas escolas paulistas em 2015 como
um acontecimento histérico e, ao mesmo tempo, discursivo. Por acontecimento histérico
entendemos “um fato que, por sua relevancia enquanto ocorréncia no mundo, passa a ser
rememorado na histdria, fazendo parte do dizer sobre o passado de um povo, narrado pela
ciéncia historica” (LE GOFF 1998: 51). Trata-se de um acontecimento que se torna discurso,
portanto, narrado a partir de escolhas feitas por determinados enunciadores em um
determinado tempo e espaco. Nesse sentido, provoca uma profusdo de narrativas, a partir de
diferentes pontos de vista e constitui-se como uma referéncia importante na analise das
relagOes sociais em determinado tempo e lugar.

Por acontecimento discursivo consideramos “o ponto de encontro entre uma atualidade
e uma memoria” (PECHEUX 1990: 17), isto é, determinados enunciados que mobilizam
discursos anteriores (interdiscurso) em uma determinada formacéo discursiva e, ao trazé-los a

tona, constroem novas formas de dizer o ja dito, rememorando-o, atualizando-o e
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ressignificando-o. A tensdo prépria deste ponto de encontro é o que nos permite encontrar
fissuras capazes de fazer emergir o historico do discurso e o discurso como acontecimento
historico, imerso em um contexto social, carregado de discursos anteriores e projetando outros
discursos posteriores em dialogo com este.

Sendo as ocupagcbes um acontecimento discursivo, podemos tomar qualquer
enunciado que a elas faga referéncia como ponto de partida para uma anédlise sobre seus
limites, fissuras e significados. Nesse sentido, analisaremos um enunciado que, ao remeter em
sua materialidade a elementos que evocam um espaco de enunciacdo que abrange o Brasil e
paises vizinhos, se encontra na confluéncia entre discursos anteriores que construiram uma
ideia de unidade latino-americana, a0 mesmo tempo em que os atualiza e projeta diferentes
possibilidades posteriores.

Entendemos o discurso como uma pratica social (FAIRCLOUGH 2001), ou seja, ao
mesmo tempo em que atualiza uma memoria discursiva dentro de determinada formacéo
discursiva, também atua sobre a vida social, podendo modifica-la ou contribuir para sua
manutencdo. No caso do enunciado em questdo, buscaremos dissecar sua constituicdo
linguistico-discursiva a partir da evocacao de uma memoria que 0 associa intertextualmente a
uma matriz discursiva latinoamericanista, tal qual descrita por ARNOUX (2008), visando a
entender as representacdes sociais em jogo, sobretudo no que diz respeito as possibilidades de
integracdo regional inscritas nessa pratica social, as quais sdo materializadas como politica
pré-figurativa (ORTELLADO 2016).

2 “Acabou a paz! Isso (d)aqui vai virar o Chile!”%

Tomaremos o enunciado que da titulo a esta sessdo como objeto de analise para buscar
compreender melhor as relagdes discursivas e sociais evocadas no movimento das ocupacdes:
“Acabou a paz! Isso daqui vai virar o Chile!”. Trata-se de um enunciado proferido como
palavra de ordem em protestos de rua que precederam e sucederam as ocupagdes das escolas.
Seu lugar de enunciagdo, portanto, sdo as ruas e avenidas tomadas pelos estudantes em atos
politicos. No entanto, como veremos, nossa escolha por entender as ocupacdes como um
acontecimento discursivo faz com que esse lugar possa ser interpretado de modo mais

abrangente. Dito isso, vamos a analise.

63 Titulo também de um documentario a respeito do movimento.
https://www.youtube.com/watch?v=L K9Ri2prfNw (09/03/2019).
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O primeiro sintagma da oracdo, “acabou a paz”, retrata uma situagdo de ruptura:
chegou ao fim um estado de coisas ou um momento de tranquilidade, concordia, auséncia de
conflito e instaurou-se uma situagdo na qual emerge um tipo de acdo direta que provoca e
realiza essa ruptura. No contexto da ocupacao das escolas em 2015, interpretamos a referéncia
do enunciado como sendo o posicionamento dos estudantes diante da “reorganizagdo escolar”
e seus efeitos. A ruptura se d& com um estado de apatia, inércia, aparente conciliacdo, que
antecede o enunciado e projeta a possibilidade de outras agcdes como consequéncia do
enunciado. Os métodos diretos utilizados pelos estudantes, ao ocupar as escolas, traduzem
uma possibilidade de interpretacdo para estas acdes. Do ponto de vista discursivo, trata-se de
um enunciado performativo que realiza aquilo a que se propde: a ruptura com a apatia
anunciada se realiza no proprio ato de enuncia-la. E interessante notar que a auséncia explicita
do sujeito na oracdo permite que esta funcdo sintatica seja atribuida a diferentes grupos de
agentes, Como veremos.

No sintagma seguinte, “isso (d)aqui vai virar o Chile!”, ha duas referéncias de lugar:
“isso (d)aqui” e “Chile”, conectados pela perifrase verbal “vai virar”, que indica um
movimento de mudanca de estado ou direcdo na qual um dos lugares tende a se transformar
em outro lugar. H& movimentos de sentido contraditérios produzidos por esta construcédo
linguistica que indicam uma tensdo identitaria e uma fissura na representacdo de um sujeito
em seu lugar de enunciagéo.

A primeira referéncia de lugar, “isso (d)aqui”, se constroi a partir do uso do pronome
demonstrativo “isso”, e 0 advérbio de lugar “aqui”, por vezes acrescido da preposi¢ao “de”.
“Isso” e “(d)aqui” constroem uma relacdo déitica na frase, ou seja, remetem ao contexto de
enunciacdo, logo, as condi¢des de producdo do enunciado, e ndo podem ser entendidos sem
essa remissdo. Além disso, seu uso instaura, ao provocar um efeito de indeterminacdo que sé
se resolve pelo contexto, uma relagdo de proximidade e distanciamento para com este objeto
ou lugar que ndo €& nomeado: proximidade, se levamos em conta que 0 pronome
demonstrativo “isso”, associado a um lugar, nas gramaticas tradicionais, se relaciona com “o
que esta perto da pessoa a quem se fala” (CUNHA; CINTRA 2007: 330); distanciamento, se
consideramos que um dos seus usos dicionarizados indica “lugar, pessoa ou coisa tratada com
reprovacio, desprezo” (CALDAS AULETE)%. O mesmo pode-se dizer do advérbio de lugar
“aqui”: também de uso déitico, se refere ao lugar de onde se fala ou ao proprio momento de

fala, denotando a relacdo de proximidade para com o enunciador; a0 mesmo tempo, sua

84 http://www.aulete.com.br/isso. (09/03/2019).
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juncéo a preposi¢ao “de” instaura uma relagao de posse entre objeto, coisa ou pessoa indicado
pelo demonstrativo isso e seu pertencimento ao lugar de onde se enuncia.

H4, portanto, na expressdo “isto (d)aqui” uma matriz de significados em torno as
nocOes de proximidade, distanciamento e pertencimento, cuja interpretacdo, nas fissuras
deixadas pelo discurso, se torna possivel ao associd-las as condi¢bes de enunciacdo do
enunciado. Ao nos referir a uma “palavra de ordem”, entoada pelos estudantes secundaristas
durante manifestagOes de rua que fizeram parte de seu movimento de mobilizagdo, “isso
(d)aqui” pode ser associado a trés referéncias espaciais distintas: a(s) escola(s), as ruas € 0
Brasil. Cada uma dessas referéncias indica sentidos que ampliam a visdo que podemos
estabelecer desse enunciado, levando-nos a pensar sobre as préaticas sociais que o envolvem e
a memoria discursiva que ele atualiza. Vale lembrar que a interpretacdo da referéncia déitica
com estes trés espacos distintos se deve a nossa escolha por pensar as ocupa¢Ges como um
acontecimento que produz um conjunto de enunciados. Dessa forma, para além do contexto
imediato de producdo e das condigfes de producdo em sentido estrito dos enunciados
(ORLANDI 2007), a palavra de ordem proferida entra em relacdo com toda a producédo
discursiva que emerge das ocupacdes em seus diferentes momentos, antes e depois da tomada
dos prédios escolares pelos estudantes. Assim sendo, passemos a interpretacdo desses lugares.

Ao interpretar “isso (d)aqui” como uma referéncia as escolas, identificamos que elas
sdo construidas como um objeto/lugar préximo, que estabelece, contraditoriamente, relacGes
de pertencimento e de repulsa. De fato, trata-se de uma agéncia de socializacao utilizada pelos
estudantes e defendida por eles, diante da possibilidade de fechamento ou de mudancas
abruptas na sua forma de organizagio. E um lugar que evoca identidade, pertencimento a um
grupo, a um bairro, a uma rede de socializacdo que corre 0 risco de ser desativada.
JANUARIO, CAMPOS, MEDEIROS e RIBEIRO (2016: 7) sintetizam a relacdo dos

estudantes com este lugar da seguinte forma:

Grande parte da recusa dos alunos em aceitar a “reorganizagdo” foi seu apego pela
escola, pelo que ela significa enquanto parte de sua histéria e memoria, e enquanto
parte da comunidade e lugar da construgdo de lagcos sociais. Esse apego se mostrou
presente tanto nas escolas com melhores condigdes quanto nas escolas mais
precarizadas. Independente de qualquer insatisfacdo, os estudantes mostraram que
tinham a escola como um lugar social central em suas vidas.

A0 mesmo tempo, trata-se de um lugar precario, mal atendido pelo poder publico, sem

infraestrutura, marcado por relacbes de poder assimétricas, a partir de uma organizagao que
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impede o aproveitamento de todas as suas potencialidades, como lemos nos depoimentos dos
estudantes abaixo, recolhidos por JANUARIO, CAMPOS, MEDEIROS e RIBEIRO (2016):

Eu particularmente detestava a escola, desculpa a sinceridade, mas eu detestava a
escola por ela ser um ambiente muito opressor [...], s6 que eu detesto a escola, mas eu
acho que quem faz a escola somos nés [...]

Estudamos em situagdo precéria, no jeito que podemos, em situacdo que coloca em
risco nossa salde. Tirando o direito do ser humano. [...]

Nas condi¢bes em que as escolas estaduais se encontram, ndo é possivel fazer uma
reorganizacdo em algo que nao esta organizado.

Assim, 0s tracos semanticos presentes na expressdo déitica remetem a esse contexto de
pertencimento e negacdo, que marca a construcdo das proprias identidades juvenis em sua
relacdo com as instituicbes escolares em que estudam. Em se tratando de um lugar que
desperta estes sentidos tdo contraditérios, emerge do enunciado a possibilidade de sua
transformacé&o, como veremos mais adiante.

De outra perspectiva, o “isso (d)aqui” referenciado na palavra de ordem pode se
relacionar com um espa¢o mais amplo, a rua, onde ocorriam protestos e atos publicos, visando
fortalecer o movimento de ocupac6es. De fato, este é o lugar da enunciacdo mais direto. Para
além de sua dimensdo espacial, no entanto, a rua ou as ruas representam, no contexto das
sociedades democraticas, o espaco publico, lugar onde todos podem tomar a palavra, enunciar,
protestar, propor formas alternativas de sociabilidade. Trata-se de um lugar préximo, de onde
se fala, espaco social onde moram, estudam, convivem os estudantes, professores, pais etc.
Também um lugar que evoca distanciamento e precariedade: é onde 0s jovens convivem com
toda espécie de vulnerabilidade, manifestas nos indices de violéncia, na atuacdo letal da
policia, que vitima sobretudo jovens e negros em regides periféricas, na existéncia de
discriminagdes historicas etc. Ndo é o lugar por que anseiam 0s estudantes, por isso 0
desprezam. Ao dizer que “acabou a paz”, os estudantes evocam a possibilidade de que este
lugar, seus moradores, 0s grupos sociais atingidos pelas politicas estaduais, saiam da inércia e
da apatia e se posicionem diante da situagdo concreta em que se encontra a educacao estadual,
projetando uma necessidade de transformacdo desse espaco publico. A reivindicacdo dos
estudantes, ao acontecer no espaco que remete a esfera publica, comeca a sair do ambito
restrito da negacao de uma Unica politica publica para a recusa de um modo de sociabilidade
dominante no contexto social mais amplo.

Por fim, ha a possibilidade de que “isso (d)aqui” seja associado a um territério maior,

0 proprio territdrio brasileiro, em contraposicdo a outro territorio nacional, o Chile. Sendo
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“isso (d)aqui” uma referéncia espacial a ser modificada (“vai virar”), tornando algo que é
representado pela referéncia a um outro territério nacional, o Chile, faz sentido que este lugar
indeterminado seja, por sua vez, outro territorio nacional, o Brasil. Da mesma forma, o Brasil
seria esse espaco que evoca um sentimento de nacionalidade, logo, de proximidade,
pertencimento, pois € o pais de origem e de vivéncia e socializac¢do dos estudantes. Ao mesmo
tempo, também é um lugar que evoca distanciamento e desprezo, devido as histéricas
desigualdades que marcam a relacdo entre Estado e sociedade no pais. Esse sentimento de
desprezo evoca também o conhecido complexo de vira-latas, isto ¢, aquela “inferioridade em
que o brasileiro se coloca, voluntariamente, em face do resto do mundo” (RODRIGUES
1993). Ao interpretar “isso (d)aqui” como sendo o Brasil, mais uma vez o enunciado se
expande e, como um todo, passa a ndo apenas agregar reivindicacfes em torno a negacéo de
uma politica publica ou um modo de socializacdo especifico, mas adentra as relacbes Estado e
sociedade no Brasil, projetando também uma critica e uma proposta de ruptura.

Com efeito, 0 movimento de negacdo desse lugar referenciado deiticamente (escola,
espaco publico, pais) remete a uma busca por transformacéo, para que se torne outro lugar, ou
um lugar diferente. Por isso, o fim da paz anunciada imp&e que este espaco, ao mesmo tempo
préximo e distante, fonte de relacdes afetivas e de sentimento de desprezo e repulsa, deve se
transformar a partir da intensificacdo de um conflito latente. E qual seria essa transformagéo?
“Isso daqui vai virar o Chile”. E esta a expressio que sintetiza a proposta politica das
ocupacdes, em seus sentidos mais restritos e mais abrangentes. Novamente, para sua
interpretacdo, importa colocar em relagdo a referéncia espacial “Chile”, ndo mais uma
referéncia déitica, mas anaforica, isto é, que remete a algo construido no mundo para além da
realidade discursiva, com os trés possiveis lugares evocados, 0s quais fazem emergir dessa
referéncia uma memoria discursiva que revela o lugar de relacdes entre Brasil e Chile, Brasil
e América Latina, como veremos.

Sendo “isso (d)aqui” as escolas ocupadas pelos estudantes contra o projeto de
reorganizacéo escolar, transforméa-las no Chile remete as formas de luta empregadas. De fato,
a inspiracdo do movimento, como j& dissemos, veio das lutas estudantis chilenas, sobretudo os
grandes protestos acontecidos por la entre 2006 e 2011 (ZIBAS 2008; FLEET 2011).
Conhecida como “revolugdo dos pinguins”, a mobilizacdo estudantil se iniciou a partir de
reivindicagdes pontuais, relacionadas a necessidade de garantir infraestrutura adequada nas
escolas, transporte gratuito aos estudantes, merenda escolar etc. (ZIBAS 2008: 202-203), até
alcancar repercussao nacional, chegando a propor a revogacdo de normativas legais que

impunham um modelo de privatizacdo na educagdo, em vigor no pais desde a época da
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ditadura de Augusto Pinochet. Em 2011, nova onda de mobilizacdo ainda mais massiva
utilizou como método a ocupacédo de escolas e universidades por seus estudantes, além de atos
de rua que envolveram amplos setores da sociedade. Ao referir-se ao Chile, o enunciado em
questdo remete a memoria dessas lutas e desses métodos de disputa politica e social que serdo
ou estdo sendo utilizados pelo movimento secundarista paulista.

Se “isso (d)aqui” € a rua, simbolo da esfera publica, a ideia de converter-se em um
Chile, novamente, remete & revolugdo dos pinguins, fazendo com que a proposta dos
secundaristas envolva a projecao das mobilizac6es estudantis para além do ambiente escolar,
estendendo a ruptura (“acabou a paz”) para a rua, para o espaco publico, atingindo setores
sociais mais amplos. De fato, em 2006 e 2011, o movimento chileno, que comegou com
pequenos atos localizados chamados por organizacfes estudantis e sindicais, ganhou ampla
repercussao e apoio de diversos setores da sociedade. As mobilizagdes de rua chegaram a
atrair cerca de 1 milhdo de pessoas, muitas das quais foram violentamente reprimidas pela
policia. Projetar em S&o Paulo algo como aconteceu no Chile evoca a memdria dessas
manifestagcdes, ampliando o alcance das reivindicagfes dos estudantes para um contexto
social mais amplo, o que acarretaria a mobilizacdo de uma esfera publica que sirva de apoio
ao movimento estudantil e, de certa forma, acorde de um estado de apatia.

Por fim, interpretando a expressao “isso (d)aqui” como sendo o Brasil, constréi-se sua
oposicdo em relacdo ao Chile, o que aponta questdes interessantes. Em primeiro lugar,
consideramos a posicdo ambigua que o Chile ocupa no imaginario sul-americano e
latinoamericanista. Trata-se de um pais que evoca figuras como Salvador Allende, presidente
eleito em 1970 e deposto por um golpe militar em 11 de setembro de 1974, tendo liderado um
modelo que ficou conhecido como “experiéncia chilena”, isto €, uma experiéncia historica de
construcdo de uma alternativa socialista a partir de uma vitoria eleitoral e do aprofundamento
da democracia (AGGIO 2008: 78). Também evoca a figura do poeta Pablo Neruda, conhecido
como “poeta del pueblo”, engajado nas lutas sociais e comprometido com um ideario de
integracdo latino-americana. Por outro lado, o Chile também é o pais do golpe de 1974, que
derrubou Allende e alcou ao poder o General Augusto Pinochet, o qual implementou a
primeira experiéncia neoliberal da América Latina. Pinochet é um dos simbolos de
autoritarismo presentes em nosso imaginario social e educativo, em formulac@es cristalizadas
como “sai o Piaget ¢ entra o Pinochet”, cujo significado remete ao uso de métodos autoritarios
na educacdo. Ou seja, o Chile evoca dois pioneirismos, um socialista/democréatico e outro
autoritario/neoliberal, que se aproximam e se repelem mutualmente; um imaginario de lutas

sociais e experiéncia de poder popular, e outro de autoritarismo e repressao.
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As situacdes de producdo do enunciado que estamos analisando nos permitem trazer para

0 centro o primeiro dos significados associados ao pais, aquele que evoca reivindicacao e luta

social. O imaginario neoliberal estd pressuposto negativamente no préprio objetivo do

movimento secundarista: barrar o projeto de reorganizacao escolar cuja origem é a politica de

cortes de gastos publicos, praticada pelo governo do estado de S&o Paulo. Transformar-se no

Chile, portanto, tem a ver com o estabelecimento de lutas sociais que indiqguem caminhos de

aprofundamento da democracia a partir de movimentos sociais autbnomos, capazes de

interferir nas relagdes desiguais historicamente estabelecidas entre Estado e sociedade.

Com efeito, considerando as formas possiveis de interpretacdo do enunciado analisado,

chegamos a seguinte sintese:

1° significado possivel: diante da politica de “reorganizag¢do escolar”, os estudantes
rompem a conciliacdo e utilizam métodos diretos de luta social, inspirados no
movimento estudantil chileno (2006-2011); seu objetivo é barrar a reorganizacdo
escolar, defender as escolas contra o fechamento e reivindicar politicas que as tornem
espacos efetivos de vivéncia democréatica, ja que a situacdo atual evidencia seu
sucateamento e desprezo por parte do governo estadual;

2° significado possivel: diante da forma autoritaria como o governo do estado vem
tocando o projeto de reorganizacdo escolar, a atingir milhares de estudantes, familias
etc., uma ruptura ocorre no nivel das relacBes sociais mais amplas: setores antes
apaticos, inertes, dessa esfera publica, rompem uma conciliacdo e se movimentam
para questionar as politicas educativas, projetando a massificacdo das lutas estudantis,
capazes de mobilizar forgas, barrar projetos e impor alternativas, como aconteceu no
Chile, em 2006 e 2011;

3° significado possivel: a proposta de ruptura evocada pela mobilizacdo estudantil
atinge o nivel das relagfes entre Estado e sociedade no Brasil, de modo que os
estudantes projetam uma luta social que tem como norte a transformagdo dessas
relacOes, instaurando a possibilidade de novos modos de organizagéo social, pautados
na luta por direitos, a partir de movimentos organizados; o norte utopico do
movimento é um empoderamento que permita romper com um complexo de vira-latas
e garantir a cidadania organizada experiéncias populares de poder, a exemplo do que

ja aconteceu no Chile.

H4, portanto, inscritas na materialidade do enunciado, ndo apenas claras remissdes as

suas condic¢des de producdo, como também, para além dele, um interdiscurso que aciona uma
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memoria discursiva muito peculiar. Sendo o interdiscurso o elemento que articula diversas
formac0es discursivas, enxergamos no enunciado aqui analisado a presenca de uma memdria
que remete a uma matriz discursiva latinoamericanista, atualizando-a em seus tracos

fundamentais.

3 Latinoamericanismo e integracdo regional: atualidade e memoria

Elvira ARNOUX (2008), ao analisar o discurso do presidente venezuelano Hugo
Chévez, retoma o que em trabalhos anteriores ela mesma havia definido como uma matriz
discursiva latinoamericanista. Por matriz discursiva, ARNOUX (2008:42) define “un espacio
de regularidades generador de discursividad como a un molde que permite dar forma
discursiva a datos diversos e, incluso, funcionar como grilla interpretativa de lo social”.
Assim, a matriz latinoamericanista é um espaco de regularidades que toma como base a ideia
recorrente da necessidade de unidade entre os paises da América Latina. Sua origem remonta
ao periodo da independéncia, no século XIX, e nos momentos que a ela se seguiram, de
organizacdo dos primeiros estados-nacionais hispano-americanos (ARNOUX 2008: 31).
Filia-se a corrente dos grandes relatos da modernidade, isto é, um conjunto de formacoes
ideoldgicas que marcam a modernidade como projeto de interpretacdo do passado, superacdo
do presente e projecdo utOpica de um porvir totalmente novo (ANGENOT 2003 apud
ARNOUX 2008). O dispositivo da matriz, segundo ARNOUX (2008: 42) “mayoritariamente
argumentativo”, articula componentes especificos que “suministran los argumentos
destinados a convencer respecto a la necesidad politica de la unidad”. Apesar do tipo textual
argumentativo dominante, essa matriz foi se consolidando ao longo dos séculos X1X e XX em
diversos campos de producdo cultural e préatica social.

Nos textos que tomou como base para descrever essa matriz, Arnoux identificou
alguns componentes principais deste discurso. O que desencadeia a argumentacdo € a ameaca
militar e econdmica externa, representada pelas forcas imperialistas, contra as quais €
necessario agir com urgéncia. Em seguida, ha um componente pragmatico, ou seja, a
descricdo de determinadas medidas em diversos campos (econdmico, juridico, politico,
educativo etc.) para concretizar a unidade natural dos paises latino-americanos sob o signo da
republica e da democracia. Depois, vem uma revisdo historica sobre as tentativas anteriores
de unidade que ndo deram certo, nas quais prevalece um tom comemorativo e uma critica aos

governos que dé conta de explicar os fracassos. Por fim, evidencia-se um contraste com a
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situacdo europeia, a partir da critica as aliancas com os paises do Velho Mundo na luta
independentista. Prevalece, em geral, um tom épico nos discursos, préprios dos grandes
relatos da modernidade. Ao fim e ao cabo, fazem emergir a figura enunciativa do militante e
intelectual critico, porta-voz e formador do povo (ARNOUX 2008: 42-60).

Ao associar a matriz discursiva com o discurso dos estudantes nas ocupacdes das
escolas paulistas de 2015, pretendemos tdo somente identificar, nas fissuras abertas pela
materialidade do enunciado que analisamos, as possibilidades de mobilizacdo,
questionamento e atualizacdo de uma memdria discursiva que opera no interdiscurso. Por
memoria discursiva, entendemos, com PECHEUX (2010: 52), “aquilo que, face a um texto
que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os implicitos [...] de que sua leitura
necessita”. Trata-se da “recorréncia de dizeres que emergem a partir de uma contingéncia
histérica especifica, sendo atualizada ou esquecida de acordo com o processo discursivo”
(FRANCA 2016: 3).

Assim, a matriz discursiva latinoamericanista, identificada por Arnoux, se materializa
no discurso dos estudantes, evidenciando a forga de sua presenca na formagdo discursiva
latino-americana, ou seja, no espaco de relacfes entre paises latinos do continente americano.
A ativacdo dessa memoria traz a tona os componentes dessa matriz discursiva, atualizando-a
em condi¢cdes de producdo especificas. Considerar o discurso como pratica social
(FAIRCLOUGH 2001), além disso, projeta suas consequéncias para além da dimensdo
linguistica, tornando-o, por forca de uma antecipacdo performativa, uma possibilidade real de
construcdo de integracdo latino-americana alternativa, realizando uma politica pré-figurativa
(ORTELLADO 2016). Por integracdo latino-americana nos referimos a um processo
relacionado ao estagio atual do capitalismo que demanda a existéncia de blocos econémicos
regionais como integra¢des “que son necesarias para el desarrollo econdmico y que en sus
luchas desde desiguales posiciones [...] aseguran el dinamismo de la economia-mundo”
(ARNOUX 2008: 20).

Voltando a matriz discursiva estudada por Arnoux, identificamos no enunciado aqui
analisado e no acontecimento discursivo das ocupacdes a presenca de uma ameaga externa
que desencadeia o processo, identificado como a luta contra a politica de reorganizacdo do
ensino, em primeiro lugar; depois, contra as politicas de corte neoliberal; por fim, contra as
relagOes autoritarias evidenciadas entre Estado e sociedade. Isso, a nosso ver, € um argumento
que atualiza seu sentido de “ameaca militar-economica” (ARNOUX 2008: 47).

Depois, estd 0 componente pragmatico, com proposi¢cdes concretas no campo da
educacdo e da cultura. Em primeiro lugar, esta acdo diz respeito a reivindicagdo de néo
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fechamento das escolas, ou seja, uma proposicdo meramente reativa. Em seguida, a forma de
sua organizagio, baseada na participacio democratica direta dos estudantes (JANUARIO;
CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO 2016: 1) e na “dinamica de organizagdo coletiva”, com
uma ‘“nova sociabilidade” criada no processo de luta (ORTELLADO 2016: 13), também se
apresenta como proposta concreta de democratizagcdo da escola. Além disso, ao construir sua
estrutura atraves de assembleias, autonomia diante de grupos tradicionais e descentralizacdo
das funcGes de comando, as ocupagOes fazem irromper possibilidades histdricas inscritas nas
lutas de movimentos sociais e no discurso latinoamericanista, apontando para a possibilidade
de integracdo por fora das estruturas burocraticas do Estado, com a inclusdo de parcelas da
populacgéo alijadas do campo de poder nas decisdes coletivas (ARNOUX 2008: 42-43).

Por fim, ha o tom épico geral do discurso. Nossa andlise mostrou que, de uma
reivindicacdo localizada, o enunciado em questdo vai ampliando as possibilidades de leitura
até se chocar com uma proposicdo que envolve o conjunto das relacGes Estado-sociedade no
Brasil, projetadas em um futuro ndo identificado. A isso designamos como um tom épico do
enunciado que, por sua remissdo ao Chile e aquilo que ele representa no imaginario
latino-americano, remete-nos diretamente a matriz discursiva aqui descrita.

E justamente o carater pré-figurativo das ocupacdes que nos leva a identificar, em
meio a esse discurso latinoamericanista que se atualiza, uma proposta concreta de integracéo
regional alternativa entre os paises do continente latino-americano, capaz de superar
rivalidades histdricas e propor outro modelo de sociabilidade, que questiona diretamente a
hegemonia neoliberal, a0 mesmo tempo em que se nutre de elementos de luta direta para além
da estrutura burocrética estatal.

Exemplo disso € 0 modo como os estudantes se apropriaram da técnica de ocupacdes. De
fato, como relatam JANUARIO, CAMPOS, MEDEIROS e RIBEIRO (2016):

As primeiras escolas ocupadas se inspiraram na cartilha “Como ocupar uma escola”,
texto traduzido e adaptado pelo coletivo O Mal-Educado, a partir de documento
elaborado pela secdo argentina da Frente de Estudantes Libertarios. O texto tinha
como meta descrever e registrar a experiéncia argentina de luta, que foi inspirada, por
sua vez, na luta dos secundaristas chilenos.

E interessante perceber que a cartilha do coletivo O Mal-Educado serviu de ponte para
uma efetiva integracdo entre paises da América do Sul, em um contexto de luta contra
medidas educativas autoritarias e neoliberais: a luta estudantil no Chile inspirou um

movimento na Argentina, o qual escreveu uma cartilha que, traduzida para o portugués,
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chegou ao Brasil e serviu como material de organizacdo das ocupacdes em Séo Paulo. Vale
lembrar que ambos os paises, Chile e Argentina, ttm um historico de rivalidades politicas
entre si. Em menor grau, ha um imaginéario de rivalidades também entre Brasil e Argentina.
No entanto, um movimento social organizado no contexto de disputa contra a hegemonia do
mercado na educacdo passa por cima dessas rivalidades e realiza na pratica uma integracéo
que, ndo apenas rejeita diretamente o0 modo de relacionar-se de maneira isolada e revanchista
entre 0s paises, como questiona a forma de integracdo através das instituicbes do Estado que
vem sendo levada a cabo pelos paises da regido, ao menos até o comeco dessa década.

De fato, a proposta envolve ndo uma unido militar ou institucional, mas uma relacéo
de estreitamento pelas bordas do Estado, pelos movimentos sociais de contestagdo. Essa é
outra caracteristica da proposta de integracdo que emerge desse acontecimento discursivo: a
relacdo entre movimentos sociais autdbnomos, sem vinculagBes institucionais claras. O
coletivo Mal-Educado é inspirado em ideias anarquistas, embora ndo haja uma clara
reivindicagdo em torno a filosofia deste movimento. O que ha é uma inspiracdo de caréater
contestador, presente, por exemplo, na frase “Arriba los que luchan”, cuja origem remonta ao
movimento anarquista uruguaio e foi apropriada em determinadas escolas ocupadas.

Por fim, o questionamento da ordem neoliberal aponta para as relaces entre Estado e
sociedade, como ja dissemos, e prefigura uma possibilidade de integragdo que signifique um
forte questionamento do modo autoritario como se da essa relagdo em nossos paises. A
organizacdo estudantil, o apoio de amplos setores da sociedade e a universalidade da
reivindicacdo anteveem possibilidades de que uma aproximacado transnacional faca dialogar
suas formacdes sociais e discursivas e provoque o surgimento de outras formas de
participacao social.

Todos esses elementos apontam para um modelo de integracéo regional por baixo, ou
seja, para além das articulacdes estatais existentes, as quais tiveram um momento importante
durante a onda de governos progressistas da regido nesse inicio dos anos 2000. Percebe-se que
a memoria discursiva em torno a matriz latinoamericanista, a0 mesmo tempo em que evoca
possibilidades anteriores de integracdo, interage e modifica essa memoria, colocando em
pauta outras possibilidades ainda ndo historicamente hegeménicas.

No entanto, € preciso lembrar que a remissao a um discurso outro traz em seu bojo
também fissuras no discurso atual, de modo que isso provoca certa debilidade na proposta
latente. De fato, a critica que Arnoux aponta quanto ao discurso latinoamericanista de Hugo
Chévez, por exemplo, diz respeito ao seu anacronismo: as condi¢Bes sociais vividas pelos

paises da regido no inicio do século XXI ndo seriam suficientes para corroborar um projeto
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como a utopica unidade latino-americana. Além disso, hd uma crise da modernidade, que
aponta para a superacdo de algumas de suas bases fundamentais, inclusive os grandes relatos
que Ihe déo sustentacdo e estdo por traz da matriz discursiva latinoamericanista. Da mesma
forma, ao emergir da luta estudantil uma proposta de integracéo, ela ja nasce contraditéria,
imersa em um conjunto de relagcfes e praticas sociais que ndo necessariamente a corroboram.
Exemplo é o proprio tratamento dado & integracdo regional pelo governo do estado de S&o
Paulo, centralizado pelo mesmo grupo politico ha mais de duas décadas®®.

Consideracoes finais

As ocupacdes das escolas em S&o Paulo no ano de 2015 ja sdo um marco na historia
da educacao no Brasil, por seu modo de luta direta, pela amplitude das suas reivindicacdes, a
partir de um questionamento de politicas publicas especificas, por ter inspirado outras
ocupacdes e movimentos em prol da educacdo publica e de questionamento a ordem
neoliberal. O enunciado que aqui analisamos, presente no discurso das ocupacdes, traz em sua
materialidade a presenca de uma memdria discursiva que ativa significados relacionados a
construcdo de uma unidade entre os paises latino-americanos. Assim percebemos que a matriz
discursiva latinoamericanista (ARNOUX 2008), presente, desde o século XIX em diversos
campos de saber e nas mais diferentes produc@es culturais, se atualiza nesse acontecimento de
modo inequivoco.

A forma como o enunciado analisado mobiliza a memoria discursiva nos remete as
suas proprias condicOes de producdo, as quais revelam a presenca de uma formacao discursiva
com tracos comuns no espaco geografico onde estdo localizados os paises sul-americanos.
Esta formacdo discursiva se manifesta na materialidade de um acontecimento que se
caracteriza por englobar lutas sociais de contestacéo e reivindicacéo.

Estas lutas, por sua vez, abrem perspectivas de integracdo regional que dialogam com
a memoria discursiva evocada em dois sentidos: deslocando-a, pois retira a ideia de
integracdo do ambito do Estado (que detém seu controle) e a projeta em suas margens; e
desestabilizando-a, pois evoca possibilidades alternativas de integracdo regional, a partir de
um lugar contestatorio quanto ao proprio Estado. Ha, portanto, um embate de forgas que vem
perturbar a “rede de ‘implicitos’” (PECHEUX 2010: 53), instaurando novas possibilidades de

85 Ao terminar este artigo, no inicio de 2019, percebe-se que esta preocupacéo se confirmou, ja que a eleicdo de
um governo de extrema-direita no Brasil tem favorecido discursos anti-integracdo regional e, inclusive, de
questionamento a um suposto “globalismo”, o qual ndo se sabe muito bem do que se trata.
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apropriacdo da matriz discursiva e de uma de suas manifestacdes politicas e histdricas
concretas: a integracdo regional entre os paises latino-americanos.

Assim, dado que um acontecimento discursivo desloca e desregula os implicitos
associados ao “sistema de regularizagdo anterior” (PECHEUX 2010: 52), estabelecendo
dindmicas de continuidade e de ruptura, € possivel perceber que as ocupacfes reorganizam a
memoria social do latinoamericanismo e demostram, tanto sua profundidade como
movimento politico, que “mudou radicalmente o debate educacional no pais” (MORAES;
XIMENES 2016: 1079), quanto a atualidade e permanéncia de um discurso de integracdo na

formacéo discursiva que abarca os paises latinos do continente americano.
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“Eu nio conheco Frida Kahlo” ou a importancia das Vozes do Sul
na formac&o de professores de espanhol no Brasil®

Diego José Alves Alexandre®’

Resumo: Partindo do arcabougo tedrico-metodolégico da Linguistica Aplicada indisciplinar (MOITA
LOPES 2006), transgressiva e critica (PENNYCOOK 2008), bem como da nogdo de Vozes do Sul
(MOITA LOPES 2006; KLEIMAN 2013), este trabalho objetiva refletir sobre a formacdo de
professores de espanhol articulada a aspectos culturais que extrapolem esteredtipos e “renarrem”
histérias de povos periféricos. Para tanto, analiso textos cujas tematicas representam o
latino-americano em contextos diversos e, nessa analise, procuro levantar questdes pedagdgicas
implicadas quando da falta de senso critico na formagao inicial docente. Concluo defendendo a
urgéncia da formacéo de professores sob a perspectiva de uma pedagogia intercultural (WALSH 2010;
PARAQUETT 2010; MATOS 2016), e que valorize a América espanhola como um espago nao
somente geogréafico, mas também politico-social.

Palavras-chave: Formagéo de professores de espanhol; VVozes do Sul; Linguistica Aplicada.

Resumen: A partir del marco tedrico y metodoldgico de la Linguistica Aplicada indisciplinar (MOITA
LOPES 2006), transgresiva y critica (PENNYCOOK 2008), asi como a partir de la nocion de “Voces
del Sur” (MOITA LOPES 2006; KLEIMAN 2013), este trabajo objetiva reflexionar sobre la
formacion de profesores de espafiol articulada a aspectos culturales que excedan estereotipos y
“renarren” historias de los pueblos periféricos. Para eso, analizo textos cuyas tematicas representan el
latinoamericano en contextos diversos y, en este analisis, busco plantear cuestiones pedagdgicas que se
involucran en este campo cuando falta pensamiento critico en la formacidn inicial docente. Concluyo
defendiendo la urgencia de la formacién del profesorado bajo la perspectiva intercultural (WALSH
2010; PARAQUETT 2010; MATOS 2016), y que valore la América espafiola como un espacio no
s6lo geografico, sino también politico y social.

Palabras clave: Formacion de profesores de espafiol; Voces del Sur; Linguistica Aplicada.

Abstract: From the theoretical and methodological framework of undisciplined Applied Linguistics
(MOITA LOPES 2006), transgressive and critical (PENNYCOOK 2008), as well as the notion of
“Voices of the South” (MOITA LOPES 2006; KLEIMAN 2013), this work aims to reflect on the
formation of Spanish teachers articulated to cultural aspects that extrapolate stereotypes and contain
stories of peripheral peoples again. For that, | analyze texts whose themes represent the Latin
American in diverse contexts and, in this analysis, | try to raise pedagogical issues implied when the
lack of critical sense in the initial teacher training. | conclude by advocating the urgency of teacher
training from the perspective of an intercultural pedagogy (WALSH 2010, PARAQUETT 2010,
MATOS 2016), and to value Spanish America as an area not only geographically, but also politically
and socially.

Keywords: Teacher training in Spanish; Southern Voices; Applied Linguistics.
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Contextualizando

Uma das minhas primeiras experiéncias como formador de professores de espanhol me
é lembrada pela tentativa de localizar, dentro das aulas de lingua, também espaco para a
discussao de textos e de temas que tocassem minimamente na cultura do mundo hispanico. A
articulacdo desses momentos aos conteudos fixados nas ementas das disciplinas universitarias
era uma questdo que eu via (e ainda vejo, alids) como essencial no &mbito das licenciaturas
em linguas estrangeiras. Estava ali para formar professores de espanhol no contexto atual e,
portanto, a lingua precisava dialogar com a cultura, com os discursos ditos em outra lingua (e
sobre esta outra lingua) e com a construcdo de subjetividades — estas sedimentadas na
intercompreensdo no e do vies do estrangeiro.

Numa aula dessas primeiras experiéncias, decidi levar um pequeno compilado
biografico da pintora mexicana Frida Kahlo. A disciplina era Morfologia do espanhol e o
conteddo, para aquele momento, Los sustantivos. Acreditei que seria interessante observar,
num primeiro momento da aula, como os titulos das telas de Frida “falavam”, no contexto da
obra, através de substantivos intensamente metaforicos, que ndo correspondiam simplesmente
as “coisas/seres”, mas também a uma visdo poética e filosofica da dor, da angustia, do mundo,
do intrinseco.

Chegando a sala de aula, minhas primeiras palavras foram no sentido de,
retoricamente, perguntar se os alunos conheciam a artista. Parte do meu planejamento
desmoronou no instante em que percebi muitas cabecas reagindo negativamente a essa
questdo: os alunos, os futuros professores de espanhol, em sua maioria, ndo conheciam Frida
Kahlo. A aula precisou fluir de alguma maneira, ainda que sem Frida previamente conhecida
— como eu esperava. Assim, lemos uma breve biografia da pintora, vimos algumas de suas
telas, debatemos minimamente suas regularidades artisticas e, depois, buscamos relacionar os
substantivos presentes nos titulos dos quadros as imagens, a sua vida, a sua mensagem
artistica e as implicacGes pedagogicas desse tipo de abordagem frente a esse contetido
linguistico.

Contudo, embora com relativo sucesso da intervengdo, a Frida “apagada” (ou
esquecida) na mente de diversos futuros professores de espanhol me causou tanto incémodo
que, ao final daquele dia, pedi a todos que buscassem na internet qualquer obra da pintora e

escrevessem, em quantas linhas fossem necessarias, as impressdes que sentiam diante do
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quadro. No outro encontro alguns voltaram com impressdes um tanto “literais”, meramente
descritivas, outros com meras paréafrases de criticas especializadas. Tudo menos Frida, tudo
menos Frida e sua relagdo com o México, por exemplo. Os substantivos, contetudo entdo
“protagonista”, ainda que explorados em sala, para mim ficaram pequenos naquela ementa.
Isso porque estudantes, que em poucos anos seriam professores de espanhol, ndo conheciam
uma das figuras que mais colaborou para universalizar a cor da Ameérica Latina, 0S nossos
sentimentos de sujeitos latinos e a nossa busca por identidade(s).

O semestre passou ¢ Frida “resistiu” a pelo menos esses dois encontros. Mas era pouco
e eu me perguntava, quase sempre que me lembrava que os futuros docentes ndo conheciam
Frida Kahlo, como formar professores de lingua espanhola sem negligenciar a América
hispanica e sua notavel heterogeneidade? Para a escola que queremos, seria possivel
formar professores de lingua sem o trabalho com a cultura? O que devemos pensar sobre o
hispanismo no Brasil frente esta questdo?

As perguntas acima dialogam com muitos estudos da Linguistica Aplicada, e por isso
mesmo nao foram pensadas unicamente por mim, mas também por muitos outros
profissionais da educacdo linguistica e em diferentes contextos de formacéo
docente/ensino-aprendizagem de linguas. Particularmente, entretanto, o pequeno relato que
trago sobre um dia qualquer da minha experiéncia docente justifica a necessidade de reflexdes
sobre inclusdo da Ameérica Latina, esse espaco geografico-politico-cultural ainda tdo apagado
no Brasil, dentro das formacg6es dos docentes que terdo o espanhol como objeto de ensino.

Neste trabalho, entdo, tento contribuir com mais uma reflexdo — entre tantas ja feitas —
e especificamente me volto para a importancia das chamadas Vozes do Sul dentro da
formacdo inicial de professores de lingua espanhola. Para tanto, comento alguns textos,
veiculados pela midia online, que retratam o latino-americano de forma estereotipada — e por
iIsso mesmo reducionista —, homogeneizadora e preconceituosa. Ao passo em que discuto os
textos e as imagens por eles construidas, levantarei a importancia pratica do trato intercultural
nas aulas de espanhol, sobretudo no tocante ao que entendemos sobre os povos latinos. Mais
do que isso, defenderei que sem esse trato ndo conseguiremos formar professores de espanhol
comprometidos com valores verdadeiramente educativos e fundamentais para a construcdo de

novos rumos da sociedade brasileira.

As Vozes do Sul e a Linguistica Aplicada
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Como ja dito, para tecer minhas reflexdes ao longo deste trabalho, busco respaldo
tedrico-metodoldgico na Linguistica Aplicada (doravante LA) de carater transdisciplinar.
Trata-se de um modo de fazer pesquisa mestico e ndomade, que atravessa fronteiras
disciplinares e mistura conceitos, a fim de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em
que a linguagem tem papel central. Para tanto, a LA ousa se distanciar de certos modelos
consagrados de investigacdo, contestando a ideologia da obediéncia a um paradigma de
pesquisa cientifico. Trata-se de uma LA “indisciplinar” (MOITA LOPES 2006),
“transgressiva” e “critica” (PENNYCOOK 2008), tanto no que diz respeito a negacdo de
filiacBes tedricas, quanto no sentido mais complexo de tentar atravessar/violar fronteiras ou
pensar para além dos limites das tradi¢des epistemoldgicas.

PARAQUETT (2009: 124) vai ao encontro dessa ideia quando afirma que a LA no
Brasil se identifica como “uma ciéncia interdisciplinar que Se preocupa com problemas
sociais ¢ uso da linguagem”. A autora acrescenta que, impulsionados pela tentativa de
compreensdo dos problemas de linguagem vividos em contextos de aprendizagem, muitos
pesquisadores produzem seus trabalhos no sentido de contribuir para que a sala de aula se
torne um ambiente mais democréatico e comprometido politicamente. Nesse sentido também
afirma ROJO (2008), apontando que os pesquisadores em LA buscam por solucdes de
problemas contextualizados, engajados socialmente e antenados ao uso da linguagem dentro
de situacOes discursivas diversas.

No tocante a esse engajamento socio-politico, é importante lembrar MOITA LOPES
(2006) e KLEIMAN (2013) quando afirmam a necessidade de articulacdo do campo
linguageiro a outras areas do saber. Para esses autores, com 0s quais concordo inteiramente,
isso representa uma condicdo para o estabelecimento do didlogo com a periferia e com as
chamadas Vozes do Sul. Assim, dialogar com essas “vozes” significa reinventar a forma de
produzir conhecimento e, por conseguinte, buscar alternativas para a solu¢do de problemas
sobre e a partir das minorias. Além disso, 0 estabelecimento desse dialogo significa
“re-narrar” as histérias pelo ponto de vista dos grupos sociais que fazem parte dessas
minorias. Significa, também, antes de tudo, descolonizar a nogdo de conhecimento e do saber
de si, aspectos esses que, ha tempos, sdo permeados pela 6tica hegemdnica do Norte.

A partir desse ponto, chego & constatacdo de que a América Latina € uma das
representantes da voz do Sul, pois se trata de uma periferia historica desmedidamente
explorada e que carrega consigo, até hoje, consequéncias dessa exploracdo. Eduardo
GALEANO (1992: 30), grande nome dessa voz periférica, ao comentar a metafora dos cinco

siglos de prohibicion del arcoiris en el cielo americano, diz que “la memoria de América ha
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sido mutilada por el racismo. Seguimos actuando como se fuéramos hijos de Europa, y de
nadie mas”. Nesse trecho, o autor questiona o apagamento da cultura latino-americana
promovido pelas poténcias econdmicas ao longo do tempo. Para ele, trata-se de um
movimento que, por forcar o “esquecimento” dos povos e das identidades americanas,
também discrimina variedades linguisticas, ritos cotidianos, visdes de mundo e identidade
historica.

Um ensaio de PARAQUETT (2010a), intitulado Soy loco por ti, América: a mesma
cancao e duas interpretacdes para o dialogo entre o Brasil e a América Latina, complementa
essa questdo a partir da afirmacdo de que ao longo da histdria politico-educativa brasileira
nossa op¢do ou nosso olhar pedagdgico-cultural esteve direcionado ora para a Europa, ora
para a América Latina. Para a autora, os professores de espanhol formados na década de 1950
estiveram ligados a variedade linguistica e a cultura ibérica; a geracdo dos anos 70, por outro
lado, voltou seus olhos para a América espanhola, consequéncia de um contexto politico —
regime militar — que nos levava a pensar nesse espaco, de fato, como continental. J& nos anos
90, a Europa ganha novamente o primeiro e quase exclusivo lugar na fila, fruto das fortes
politicas linguisticas, econdmicas e editoriais da Espanha quando da assinatura do
MERCOSUL. E € justamente nessa Ultima faixa do tempo em que ainda parecem se
encontrar, em grande medida, os futuros professores de espanhol do Brasil. Ou seja, séo
graduandos de Letras que, embora tenham abracado essa lingua como parte da profisséo,
parecem apresentar lacunas na formacdo extra-universitaria quando o assunto € América
Latina. Parecem, em verdade, ndo conhecer Frida Kahlo.

E por esta razio que a LA valoriza a coexisténcia dos saberes e dos modos de
conhecer para resolver problemas em que a linguagem ocupa lugar central. Num curso de
licenciatura em Letras/Espanhol, é preciso articular a lingua a cultura de quem a fala e nela se
constitui como sujeito. A opinido de MOITA LOPES (2006) vai também nessa direcdo
quando ele condiciona a relagdo entre LA e vida contemporanea a aproximacao de areas que
focalizem o social, o politico e o histérico. E imprescindivel, portanto, na compreenséo desse
autor, que a LA seja hibrida ou mestica, que alie a teoria e a pratica, que busque um sujeito
nas e a partir das vozes do Sul.

Isso quer dizer que para entender a complexa questdo da identidade indigena na
Ameérica Latina, por exemplo, sobretudo partindo-se de um dos aspectos mais identitarios que
é a lingua dessas comunidades de falantes, hd que se lancar m&o de outros saberes, como 0
antropoldgico e o cultural. Além disso, é preciso ressaltar que, por mais que pensemos em

minorias quando nos referimos as vozes do Sul, entre si elas carregam particularidades que as
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singularizam e que, necessariamente, nos dirigem a novas e diversas demandas (MOITA
LOPES 2006).

Nesse sentido, resgato a educacéo intercultural como um gesto de aproximacgéo da
cultura do Outro justamente por singulariza-lo na medida em que o universaliza. 1sso porque 0
conceito de Cultura ndo é estatico e, quando dele langamos méo para pensar a pratica docente,
é notodria a relagdo consecutiva: nossa crenca cultural determinara nosso modo de conceber
uma aula, os conteudos e, antes disso, a lingua — em nosso caso particular, a espanhola.

As mudancas por que passam hoje as sociedades, frutos do processo de globalizacéo, nos
obrigam a falar sobre a perspectiva multicultural e intercultural, termos estes que, apesar de
muitas vezes serem tratados como sindnimos, se diferenciam sobretudo em relacdo a (ndo)
homogeneizagio do que vem do Outro. Apoiando-me nas ideias de GARCIA MARTINEZ et
alii (2007), quero dizer que as sociedades multiculturais ndo sdo novidades do nosso tempo —
aqui os autores referem-se a problematica que envolve a educacdo de imigrantes —, mas a
reflexdo sobre os conflitos advindos dessa convivéncia € um chamado mais contemporaneo, o
que estaria ligado propriamente ao intercultural.

Em outras palavras, de acordo com MATOS (2016: 284-285), as politicas multiculturais
se referem “a constatagdo da existéncia de diversas culturas no mesmo espaco geogréafico,
mas que nao estd preocupada com a interacdo entre estas culturas, aspecto que trata a
interculturalidade”. O intercultural, entdo, seria o acolhimento do estrangeiro para além da sua
cultura estereotipada — isto €, a extrapolacdo de aspectos como, por exemplo, gastronomia,
vestimenta e festas tipicas —, o que incide na particular compreensdo de quais elementos da
cultura do Outro se aproximam da nossa cultura, do que as une e as torna, mais que locais,
globais.

Nesse sentido, PARAQUETT (2010b: 145) aposta que levar essa discussao para 0 ensino
de linguas estrangeiras é fundamental porque, como docentes, muito frequentemente, ao
tratarmos de aspectos culturais de distintas culturas, estamos falando “do que acontece em
outro lugar sem nos darmos conta de que repetimos modelos que rejeitamos em NnOSsOSs
discursos”. Reconhecer, entdo, essa possivel contradicdo em nossa pratica ao tratarmos de
cultura em aula de lingua, nos levard a consciéncia de que cultura é também o embate de
visGes de mundo e outras tensBes. Alcancar esse nivel € um passo para a elimina¢do dos
preconceitos e dos esteredtipos que construimos sobre 0s outros, seus territorios
geografico-identitarios e comportamentos. Assim, reporto a pergunta que PARAQUETT

(2010b: 148-149) faz ao leitor (e a si mesma): “¢ assim que vemos a lingua/cultura espanhola?
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Estamos preparados para ajudar nossos alunos de forma que vejam a lingua/cultura espanhola
como uma lingua que lhes permitira viver em sociedades cada vez mais pluriculturais?”.
Desse modo, é possivel constatar que ignorar elementos da cultura hispanica da
Ameérica Latina dentro da formacdo docente inicial € também ignorar a possibilidade de
sensibilizacdo dos futuros alunos dessa lingua, dentro da escola basica, para os elementos da
cultura hispanica que dialogam com a cultura brasileira, com a cultura argentina, com a
cultura chilena, com a colombiana, com a equatoriana, com a costarriquenha e tantas outras.
Ignorar a Ameérica Latina nas aulas de espanhol em seu viés intercultural — e ndo apenas
multicultural — significa silenciarmos mais uma vez a voz da periferia dessa macrorregiao
ainda tdo discriminada e homogeneizada. Fazer falar essa voz do Sul nos reposiciona
enquanto docentes comprometidos com a real fungdo da lingua espanhola na escola basica: a
de formar cidaddos. E por isso que nesse sentido WALSH (2010: 92) defende uma

interculturalidade critica, que

Debe ser entendida como una herramienta pedagégica, la que pone en
cuestionamiento continuo la racializacion, subalternizacion e inferiorizacion y sus
patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el
desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no solo articulan y hacen
dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad y
respeto, sino que también — y a la vez — alientan la creacion de modos “otros” de
pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que cruzan fronteras. La
interculturalidad critica y la de-colonialidad, en este sentido, son proyectos, procesos
y luchas — politicas, sociales, epistémicas y éticas — que se entretejen conceptual y
pedagdgicamente, alentando una fuerza, iniciativa y agencia ético-moral que hacen
cuestionar, trastornar, sacudir, rearmar y construir. Esta fuerza, iniciativa, agencia y
sus practicas sientan las bases de lo que yo llamo pedagogia de-colonial.

Agora, parto para a analise dos textos selecionados. Sobre eles, como ja afirmado, meu
olhar recaira no sentido de, uma vez constatadas as visdes sobre a América Latina e sobre o
latino-americano, abordar suas implicacdes pedagdgicas na formacdo de professores no
contexto brasileiro. Os textos selecionados foram extraidos de sites da internet em datas
aleatorias. A escolha pela internet como o suporte para a sele¢do dos textos se justifica por ser
nesse “local” em que circulam contetidos ndo necessariamente ligados a escola, isto é, ndo séo
propriamente para fins didaticos, mas, sim, materializacfes discursivas abertas a sociedade.
Com isso quero dizer que, estando na internet, esses textos ndo obrigatoriamente passaram

pelo “filtro” didatico e estdo dispostos, “cruamente”, em nosso cotidiano.
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Andlise dos dados

VALDIVIA (2014) nos conta que a categoria latina/os foi criada nos Estados Unidos
como referéncia a parte da populacdo de origem recente e/ou histérica na América Latina. Ao
longo dos anos, essa denominacao gerou uma relacdo de amor/ddio, medo/desejo entre aquele
pais e os latinos — seja atraves da representacdo do corpo latino-americano como sensual ou
como forca de trabalho, seja pela ideia da latinidade pertencente ora a locais paradisiacos e
exoticos, ora associados ao crime. Tudo isso, comenta a autora, foi corroborado pela midia
convencional norte-americana — TV, radio, cinema e internet — e elevou a categoria latinos,
aparentemente nacional, a patamares e implicagcbes transnacionais, estereotipando-a e
“estrageirizando-a” em nivel global.

Os textos que seguem foram extraidos da internet e retratam um pouco dessas
representacdes. Observemos, antes de tudo, que as amostras estereotipam o latino-americano
através de um suposto humor e através de uma férmula, por assim dizer, simples: dada a
constatacdo do estereotipo, acrescenta-se o contexto atual. Quero dizer com isso que 0s textos
a seguir sé existem, na forma como estdo configurados, porque partem do ponto de que
determinados grupos de latino-americanos possuem caracteristicas ditas peculiares e que, para
a maioria do globo, essas caracteristicas ndo sao “louvaveis”. Em verdade, j4 antecipo, sabido
€ que tais caracteristicas ndo sdo inatas a povo ou a grupo nenhum, mas foram dadas,
construidas e forjadas num movimento que ratifica o apagamento das vozes do Sul em nossas
relacdes sociais (e, por conseguinte, nas aulas de lingua espanhola). E 0 que veremos no texto
1:

Texto 1 — charge veiculada por midia belga

LA ColonBiE ReSPIRE [4 CONFIANEE
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Fonte:
https://www.tiempodesanjuan.com/elmundo/2014/7/4/broma-causo-indignacion-selec
cion-colombiana-59935.html. (10/02/2019).

A charge acima, cuja autoria é do artista Pascal Deccuber, foi publicada uma semana
antes do inicio Copa do Mundo de 2014, realizada no Brasil. O texto, divulgado pela Radio
Televisdo Belga Francdfona (RTBF), leva o titulo Coldmbia respira confianca e mostra trés
jogadores deste pais aspirando a linha branca, feita pelo juiz, para delimitar o espaco de
cobranca de faltas durante uma partida de futebol. Na época, o material causou indignagédo do
embaixador colombiano por, segundo ele, ser um grande desrespeito diante da riqueza
cultural colombiana e o que a selegédo sul-americana representa para a identidade nacional.

Sem duavida, mais que insultar a equipe colombiana e relativizar a sua competéncia —
segundo o texto, para ter confianga no jogo, os atletas precisam usar droga, no caso a cocaina
—, Deccuber rememora uma grande problematica da histéria deste pais. O narcotrafico na
Colbmbia, desde meados dos anos de 1960, tem sido o gerador dos problemas sociais por que
esse territorio passa. Trata-se de uma pagina violenta e conturbada da narrativa desta nacao
que até hoje reverbera em cidades como Medellin — é o que apontam, por exemplo,
INSUASTY RODRIGUEZ et alli. (2010: 47):

Como consecuencia de una penosa, dura y destructiva guerra contra el Cartel de
Medellin, que termina con la muerte de Pablo Escobar en diciembre del afio de 1993,
se da punto de retorno de las bandas, una caida del Péndulo de la violencia urbana,
en tanto transitan en estructura hacia sus propias organizaciones internas, desatando
una guerra entre bandas que pide un nuevo jefe que las articule.

Ao trazer essa imagem (que por sua vez remonta outras) e naturaliza-la em uma
charge, através do humor, esconde-se o quanto os conflitos advindos do narcotrafico
estigmatizaram a populacéo da Colémbia e, por isso mesmo, elipsaram sua vasta cultura.

No Brasil, ndo seria novidade se a referida charge causasse risos. Em minha opiniéo, o
professor de espanhol, nesse sentido, precisa conhecer o que esta em jogo quando se veicula
esse produto na midia — desqualificacdo de um povo e de uma cultura — e, dai, intervir. Um
trato intercultural interessante seria comparar Brasil e Colémbia, desnaturalizando o problema
e, assim, apontando que o trafico de drogas tem causado graves problemas sociais também em
solo brasileiro. E o que aponta reportagem produzida pela Revista Veja online, em 2018, cuja

manchete exponho a seguir:


https://www.tiempodesanjuan.com/elmundo/2014/7/4/broma-causo-indignacion-seleccion-colombiana-59935.html
https://www.tiempodesanjuan.com/elmundo/2014/7/4/broma-causo-indignacion-seleccion-colombiana-59935.html
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Texto 2 — Manchete da Revista online, de 21 abr. 2018

Brasil

Trafico de drogas e guerra de
facgoes: a Amazonia é o novo Rio

Na rota do comércio internacional de narcaticos, alguns estados brasileiros estdo se
transformando em polos de violéncia e medo

Por Leonardo Coutinho
@ 21 abr 2018, 06h00

Fonte:

https://veja.abril.com.br/brasil/trafico-de-drogas-e-guerra-de-faccoes-a-amazonia-e-0-

novo-rio/. (22/04/2019).

Em outro exemplo, na esteira do estere6tipo sobre os latino-americanos que falam

espanhol, trago agora o texto 3, de autoria de Rafael Fritzen:

Texto 3 — Pirataria e Paraguai

VE, A MINHA ARMA NAO
ESTA FUNCIONANDO.
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Fonte: http://piadasnerds.etc.br/tag/pirataria/. (12/03/2019).

A publicacdo acima pretende provocar humor atraves de uma relacdo que associa 0

fracasso do Paraguai na Guerra do Paraguai (1864-70) com o uso de armas produzidas neste

pais. Noutra relacdo, o texto reconta esse conflito e toma como premissa o fato de que era

nacional a producdo de armas para a ocasido. A piada s6 faz sentido quando rememoramos,

via discurso, as tantas outras piadas que desqualificam o Paraguai pela producdo de produtos

falsificados (“cavalo do Paraguai”, “Uisque do Paraguai” etc.). Mais: a piada s6 faz sentido


https://veja.abril.com.br/brasil/trafico-de-drogas-e-guerra-de-faccoes-a-amazonia-e-o-novo-rio/
https://veja.abril.com.br/brasil/trafico-de-drogas-e-guerra-de-faccoes-a-amazonia-e-o-novo-rio/
http://piadasnerds.etc.br/tag/pirataria/
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porque essa talvez seja a primeira referéncia que um brasileiro (e, também, um aluno da
escola basica brasileira, por exemplo) tenha do Paraguai.

A esse respeito, € interessante a obra de SILVEIRA (1996), que argumenta que esse
imaginario acerca do Paraguai remonta justamente a guerra que leva o seu nome. Para o autor,
o0 Brasil desta época, através de caricaturas publicadas em jornais, forjava uma imagem do
pais vizinho atrelada a negdcios escusos. Como a tecnologia do momento ndo permitia o
envio de imagens da guerra, o Estado brasileiro, através de charges e caricaturas, imprimia a
visdo que desejava do confronto — ou seja, exaltava o Brasil e rebaixava o Paraguai. As
imagens depreciativas em relacdo ao Paraguai até hoje persistem e o professor de espanhol,
dentro do seu oficio de ensino de lingua ligado a cultura, precisa desconstrui-la na e pela
apresentacdo desse pais de modo mais amplo, abarcando, por exemplo, a interessante relacao
que atravessa a cultura linguistica desta nacdo, que se concreta pela oficialidade das linguas
espanhola e guarani.

Outro interessante exemplo da homogeneizacdo e discriminacdo do estrangeiro
latino-americano e hispano-falante esteve aquecido no Brasil durante o contexto de
implantacdo do programa Mais Médicos®®, do Governo Federal, em 2013. Para suprir a
escassez de profissionais da saude em localidades interioranas e periféricas do pais, 0 entdo
governo importou médicos cubanos, o que desagradou a classe médica, que por sua vez
alegava, entre outas questdes, que profissionais de Cuba ndo tinham competéncia para o
exercicio da medicina no Brasil. Parte da midia, a época, também teceu muitas criticas ao
programa.

A charge a seguir, de autoria do artista Pelicano, foi publicada dois meses antes da
implantacdo do Mais Médicos. Observemos:

Texto 4 — charge produzida antes da implantacdo do programa Mais Médicos no Brasil

8 Em novembro de 2018, Cuba solicitou o retorno de mais de 8 mil médicos apds o presidente recém-eleito
fazer, segundo o Ministério da Salde cubano, declaragdes “ameagadoras e depreciativas”. Detalhes, Cf.
https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,cuba-sai-do-programa-mais-medicos-no-brasil-apos-declaracoes-de-b
olsonaro,70002607980. (22/03/2019).



https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,cuba-sai-do-programa-mais-medicos-no-brasil-apos-declaracoes-de-bolsonaro,70002607980
https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,cuba-sai-do-programa-mais-medicos-no-brasil-apos-declaracoes-de-bolsonaro,70002607980
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Fonte: http://blogdobarbosa.jor.br/charge-pelicano-no-bom-dia-sp-237/.
(15/03/2019).

A conversa entre os dois idosos, a saida do consultério médico, materializa o discurso de
parte da sociedade que, naquele contexto, ndo via com bons olhos a chegada de cubanos para
a ocupacao de postos médicos no Brasil. Em resposta a pergunta da mulher, o personagem
masculino responde com a célebre frase atribuida — ainda hoje sem consenso — ao argentino
Ernesto Che Guevara, maior nome da revolugdo cubana depois de Fidel Castro. No contexto
em que a charge foi criada, reportar a frase Hay que endurecerse, pero sin perder la ternura
jamas ao médico cubano ndo serviu para elogia-lo ou elogiar sua postura médica (que é o que
interessaria no contexto clinico), mas justamente o contrario: reduzi-lo a uma frase dita num
contexto especifico, contexto esse que, para muitos brasileiros (nem sempre completamente
bem informados, vale a ressalva), € abominavel — a busca por outro regime politico, o ideario
do regime Socialista etc.

Atribuir a um médico originario de Cuba uma frase supostamente dita por Guevara é, ao
mesmo tempo, homogeneizar os cubanos e ridiculariza-los, visto que, em nosso pais, 0
Socialismo é alvo de criticas e xingamentos feitos por uma parcela da populacdo. Ademais,
essa atribuicdo do discurso a um médico cubano em exercicio desqualifica o seu trabalho: no
lugar de diagnosticar ou orientar o problema de salude do idoso, o médico cita uma frase
famosa do seu pais, aqui deslocada do seu contexto e que, pelos rostos dos personagens da

charge, em nada ajudou quanto a solucéo de problemas de salde.


http://blogdobarbosa.jor.br/charge-pelicano-no-bom-dia-sp-237/
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Para além da desconstrucdo da ideia de alguns em torno da competéncia dos médicos
cubanos — ja que Cuba ocupa atualmente posicdo de destaque na éarea da salde®® — é
necessario pensar se as motivacoes que levaram as criticas por parte de alguns grupos estavam
apenas ligadas a questdo da competéncia para o0 exercicio medico. A imagem abaixo nos

auxilia no comentario:

Imagem 1 — Médicos brasileiros vaiando médico cubano em Fortaleza (CE)

Fonte:
https://epocanegocios.globo.com/Informacao/Visao/noticia/2013/08/padilha-condena-
medicos-que-atacam-cubanos-em-fortaleza.html. (22/03/2019).

A foto acima foi feita em Fortaleza (CE) durante o més de agosto de 2013. Na ocasiéo,
79 médicos cubanos saiam de um curso na Escola de Saude Publica do Ceard e foram
hostilizados, com gritos e vaias, por 50 médicos da capital. A imagem 1 mostra a atmosfera
tensionada entre o médico cubano, negro, e pelo menos duas médicas brasileiras a seu lado,
ambas brancas. O todo da foto, enfim, que poderia ser s6 mais um protesto, “fala” ainda mais:
manifestar a critica contra um programa do governo através de vaias aos colegas de profissdo
é, minimamente, contraditério. No fim das contas, somando-se as analises e opinides emitidas
no contexto do programa Mais Médicos, também cabe a interpretacdo desse momento como
manifestacdo de xenofobia e racismo.

8 E o que diz, por exemplo, o jornal El Pais, em matéria publicada em 8 fev. 2017:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/01/12/internacional/1484236280_559243.html. (20/03/2019).
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Essas praticas — a xenofdbica e a racista — nos fazem olhar novamente para a necessidade
de uma educacéo intercultural que tome o Outro, o estrangeiro, como cada vez mais préximo

e com mais semelhancas que diferencas. Sobre isso, PARAQUETT (2010b: 148) acredita que

Muito mais do que mudar os alunos, entendo que é preciso mudar os professores. Ou
formar professores de linguas estrangeiras que sejam mais abertos e que, em lugar de
apenas ‘tolerar’ a diferenca, queiram receber esse outro como se recebe a um amigo.

O professor de espanhol precisa estar atento a todos os discursos depreciativos em
relacdo & América espanhola e a seu povo. Mais do que nunca, ¢ preciso dar voz a esse “Sul”,
ilumina-lo, exibi-lo para além do 6bvio e, cada vez mais, aproxima-lo do estudante brasileiro.
E isso ndo se d& sem uma formac&o inicial adequada do ponto de vista cultural. Isso ndo se da,
inclusive, sem revisarmos o hispanismo brasileiro, sua trajetdria e perspectivas. Mas sobre

isso continuarei falando no fecho destas reflexdes.

Consideracoes finais

Neste trabalho, me preocupei em contextualizar a problematica da (ndo) cultura na
formacao inicial de professores de espanhol a partir de um episodio didatico. Acredito ser essa
uma das frentes mais importantes — a da formacéo inicial para a interculturalidade — ja que a
complexa questdo da (in)visibilidade da América Latina na formacdo dos professores de
espanhol no Brasil ainda é uma tematica em voga e com muitas lacunas carentes de
preenchimento.

O Brasil desempenha uma relacion de vecindad com os outros paises que fazem parte
da América espanhola de maneira muito timida, seja pela falta de politicas educativas e
linguisticas para ampliar o escopo de intercambio cultural entre os paises, seja pelo largo
imaginario distorcido e estereotipado que nutrimos, por anos, acerca dos nossos hermanos.

Embora o material que aqui brevemente comentamos ndo se esgote como possibilidade,
ele € uma consideravel amostra do quanto precisamos caminhar na reflexdo pedagdgica e
critica, e isso a partir da formacao inicial de professores de espanhol, para que lingua e cultura
sejam palavras cada vez mais sindbnimas. Sem essa articulacdo, descontextualizaremos o
ensino de uma lingua estrangeira e, mais do que isso, nos apartaremos ainda mais da

alteridade latina da qual inevitavelmente fazemos parte (apesar da lingua diferente).
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Calaremos, mais uma vez, a voz do Sul e, 0 que é pior, ingenuamente acharemos que dela,
dessa voz, ndo fazemos parte.

Logo, a compreensdo da interculturalidade para a formacéo de professores e para o
ensino de espanhol propriamente dito nos dirige ao extrapolar a simples defesa da relacédo
entre grupos, praticas e pensamentos que fazem parte de uma cultura, e alcanca a necessidade
de transformar, pela constatagdo dos problemas sdcio-politicos que envolvem os paises que
compdem a América hispanica, a realidade dos grupos inseridos nesse espago e “re-narrar” a
historia pretérita e atual. Isso, sem duvidas, exige modificacdes na forma como concebemos
os curriculos universitarios’ e a propria assuncdo da nossa latinidade.

Por fim, lembro que ao final daquele semestre a que me referi no inicio deste texto,
semestre em que Frida era apenas uma personagem desconhecida, muitos alunos vieram me
contar que depois das aulas acabaram “esbarrando-se” com a pintora em diversos “lugares”,
como na internet. Esse “conhecer a quem sempre estivera ali” foi 0 que também me fez
escrever este trabalho, visto que todas as constatacbes aqui compartilhadas dessa minha
experiéncia indicam que, por mais que a vida dos Outros aconteca ao nosso lado, os
brasileiros, de um modo geral, seguem alheios a essas historias. E isso, na pratica de ensino de
lingua espanhola, ndo pode ser negligenciado.

De todo 0 modo, o despertar para quem sempre estivera ali me encheu de alegria, pois
foi como um sinal de que ndo podemos ignorar 0 que desconhecemos, sob pena de,
silenciando as historias dos outros, também terminarmos calados. E é nisso que reside a busca
por um (novo) hispanismo brasileiro: a partir da revisdo do nds, de aqui dentro, chegamos a

leitura do outro, de |4 de fora (ou néo t&o de fora assim).
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La Revista abehache ha tenido la oportunidad de hacerle algunas preguntas al profesor

Ngom, cuyas respuestas compartimos con nuestros lectores.

- Revista Abehache (ABH): la expansion del castellano como idioma de comunicacion y
expresion literaria en el mundo entero establecio un alcance y una dindmica propios que, salvo
contadas excepciones, no siempre fueron contempladas bajo la perspectiva de la pesquisa
academica. Tomando como punto de partida su experiencia particular como investigador,
desarrollada en torno a las manifestaciones literarias hispanoafricanas, ¢cual es su opinion con
respecto a los problemas que un hispanismo menos candnico o mas heterodoxo tiende a

enfrentar delante de esta realidad?

- Mbaré Ngom (MN): EI castellano es, como saben, la tercera lengua mas hablada en el
mundo, tras el mandarin y el inglés, con alrededor de 500 millones hablantes. Sin embargo, si
nos acogemos a la clasificacion propuesta por Francia, en su definicién y clasificacion de los
francoparlantes, se podria categorizar a los hispanohablantes como sigue: hispanohablantes
reales, hispanohablantes ocasionales e hispanizantes, o sea, aquéllos que tienen alguna nocion
de espariol. Desde esta perspectiva, se estima que el nimero de hispanohablantes se acerca a los
600 millones 0 méas. Hacia el afio 2050, el castellano superara al inglés, llegando a ser hablado
por 6% de la poblacion mundial. En este sentido, como también lo afirma el periodista y
miembro de la Real Academia Espafiola de la Lengua Juan Luis Cebrian, el espafiol es la
segunda lengua extranjera mas estudiada en escuelas y universidades europeas, Yy su presencia
resulta creciente en los paises asiaticos, siendo ademas una lengua internacional, empleada no
solo en los ambitos académicos o cultos, sino en la diplomacia y, en cierta medida, en los
negocios.

Se puede afirmar entonces que esa apropiaciéon y manejo de la lengua castellana,
desterritorializada geografica, linguistica, estructural y simbdlicamente, le ha conferido otra
identidad, identidad marcada por un hibridismo dinamico, transnacional y transcontinental.
Asimismo, algunas de las propuestas del panhispanismo se sitlan, en cierta medida, dentro de
ese marco de reformulacion y reconfiguracion del hispanismo y de la hispanidad. Por ejemplo,
la publicacién de obras como Diccionario Panhispanico de dudas (2005), Nueva gramatica de
la lengua espafiola (2009) y Diccionario de americanismos (2010), este ultimo como
resultado de afios de trabajo de las academias de la lengua, con 70 000 voces, lexemas
complejos, frases y locuciones y un total de 120 000 acepciones: un amplio repertorio Iéxico
gue pretende recoger todas las palabras propias del espafiol de América, detallando al maximo
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la informacion relativa a las caracteristicas geograficas, sociales y culturales del uso de cada
una de las acepciones registradas.

Esas iniciativas se sitlan dentro del marco de la descentralizacién de la lengua
castellana que se presenta como una lengua “compartida” y ya no como una lengua controlada
desde ese centro hegemonico que es Madrid. Ese uso “des-centrado” del castellano, regido por
normas locales, regionales, subregionales, nacionales y transnacionales, y que se expresa en
una escritura diferente y otra forma de “decir” el mundo, se refleja en la observacion del escritor
guineo-ecuatoriano Donato Ndongo-Bidyogo Makina, segun la cual los guineanos, en tanto
que hispanoafricanos, pueden aportar algo sustancial a la literatura en lengua espafiola, en los
campos de la tematica y de la estilistica. Es decir, segun él, que tienen una serie de historias que
contar y que deben contarlas desde su identidad negroafricana, sin copiar a nadie, pero teniendo
presente que Latinoamérica les ha abierto el camino de la expresividad en la lengua espafiola

comdun, para que puedan escribir sin complejos, libres del corsé de la gramatica tradicional.

- ABH: En EI Espejo Enterrado (1992), balance critico de los 500 afios de presencia hispénica
en las Américas, el escritor mexicano Carlos Fuentes apunta la existencia de por lo menos tres
hispanidades: una primera, la peninsular; una segunda, la hispanoamericana y, por fin, una
tercera, la estadunidense, refiriéndose a la creciente expansion linglistica y cultural hispanica
en el interior de Estados Unidos, con los diversos desdoblamientos de alli desprendidos. Como
hispanista residente y actuante en Estados Unidos, ¢qué piensa con respecto al spanglish y a sus
usos linguisticos y literarios como posibilidad investigativa dentro y para el universo de las

hispanidades?

- MN: El spanglish lleva muchos afios cohabitando con el inglés en diversos espacios,
despertando el temor de los puritanos de que pudiera llegar a corromper la lengua inglesa. Pese
a que, como observa Tom McArthur, el espafiol ha sido hablado hace mas tiempo que el inglés
en lo que es hoy Estados Unidos; y es, ademas, una lengua de transaccion en los espacios
bilaterales, que opera al margen de la institucionalidad cultural oficial. Ilan Stavans resalta en
este sentido que hay muchas personas que hablan inglés, espafiol y spanglish; una lengua de la
que los académicos desconfian y la que los politicos han empezado a tomar en cuenta; pero
que los poetas, novelistas y ensayistas reconocen como una clave para comunicarse con gran
parte de la poblacion.

Si bien el spanglish es una lengua de transaccion cotidiana en las comunidades
hispanas/latinas de Estados Unidos, como vehiculo de expresion artistica y literaria, tanto su
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lugar de enunciacién como de consumo esta deslocalizado. La lectura de la produccion cultural
de los autores y autoras hispanos/latinos trasciende, en la mayoria de los casos, las barreras
visibles e invisibles que la lengua hablada no ha sabido o podido cruzar por las razones antes
mencionadas. El spanglish sigue operando desde lo que Jacques Chevrier llama un “espace
tiers”. Su dinamismo no ha sido suficiente, de momento, para dar el salto que lo propulse
hacia las comunidades no-hispénicas de la union y de mas all4, de ahi algunas de sus
limitaciones. Y tampoco ha sabido construir puentes hacia la hispanidad global, ya que pocos
son los estudiosos que se dedican al tema fuera de Estados Unidos.

Dentro del pais, el status del spanglish se vuelve aun més problematico debido a la
diversidad de la poblacion hispana/latina: cubanos, mexicanos, centroamericanos,
puertorriquefios y colombianos, por citar algunos, dan pie a la emergencia de diversas formas
linglisticas que presentan retos a la hora de su sistematizacion debido a variantes dialectales
como el cubonics, el nuyorican o el Tex-Mex, entre otras, que son propias de grupos especificos
en geografias especificas. Se puede afirmar que el spanglish es, hasta cierto punto, victima de su

enclaustramiento.

- ABH: los estereotipos histéricamente construidos sobre el continente africano y sus maltiples
desdoblamientos serian algunos de los factores que estarian comprometiendo una mayor
visibilidad de su produccidn literaria, incluso de aquella registrada en las lenguas europeas
tomadas en préstamo después de la experiencia de la colonizacion. En lo que dice respecto al
Castellano en particular, incluso contando con una presencia oficial minoritaria, sabemos que
existe una emergente produccion que extrapola, inclusive, los limites de esa oficialidad,
expandiéndose por otros territorios supuestamente ahispénicos, como en el caso de la
Republica de Camerun. ¢Qué particularidades linguisticas, literarias o culturales destacaria de

esa realidad hispano-africana?

- MN: Como observa el profesor Javier Serrano Aviles, El Tratado de Tordesillas decanto la
fortuna del espafiol no solo en América, sino también en Africa Subsahariana, en cuyos puertos
de Cabo Verde a Mombasa se hablaria portugués. Pero al mismo tiempo, significa el principio
de la andadura del castellano como lengua transnacional y transcontinental.

En el afio 2004, la Real Academia Espafola (RAE) y la Asociacion de las Academias de
la Lengua Espafiola (ASALE) publican La Nueva Politica Linguistica Panhispanica (NPLP),
que traza los nuevos rumbos de la politica linglistica académica en el ambito hispanohablante
en su diversidad social, étnocultural, politica y geografica. Alli se afirma que la nueva politica
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de orientacion panhispanica se propone la tarea de garantizar el mantenimiento de la unidad
béasica del idioma, que es, en definitiva, lo que permite hablar de la comunidad hispanohablante,
haciendo compatible la unidad del idioma con el reconocimiento de sus variedades internas y de
su evolucion. En vista de ello, la pregunta que se plantea es como construir y garantizar, dentro
del marco del llamado “discurso académico” 1la unidad del idiomay el panhispanismo.

Si bien el panhispanismo ha encontrado resistencias y hasta antagonismos como el que
protagoniz6 el cubano Fernando Ortiz, entre otros, para quien el panhispanismo abarca la
defensa y expansion de todos los intereses morales y materiales de Espafia en los otros pueblos
de lengua espafiola: influencia intelectual y moral, conservacion del idioma, proteccionismo
aduanero, privilegios econdomicos, legislacion obrera para sus emigrantes... mas alla de
posturas radicales, el objetivo Gltimo del panhispanismo se podria resumir en lo que Gonzalo
Aguila Escobar describe como una reinterpretacion del espafiol en su diversidad e igualdad, a
partir da la cual puede estudiarse y comprenderse mejor el espafiol en toda su dimension.

Entonces, es ahi que cabe preguntarse por el lugar que ocupa la Guineanidad y Africa
dentro del Panhispanismo. La hispanidad africana o hispanidad negro-africana, en su vertiente
literaria, es un fendmeno cuya visibilidad o, mejor dicho, penetracion en los circulos

académicos ha experimentado cierto dinamismo a partir de los afios 90 del siglo XX.

- ABH: EI escritor guineo-ecuatoriano Donato Ndongo-Bidyogo, uno de sus primeros
compafieros en la elaboracidn de estudios dirigidos hacia la emergente escrita literaria africana
en castellano, es una de las voces que se ha colocado en defensa de esa dinamica y ampliacion,
llegando a publicar articulos de opinidon como “Las otras literaturas hispanicas” (2014), en el
cual llama la atencién para literaturas como la hispano-filipina y defiende abiertamente la
necesidad de un mayor debate critico en torno de esas cuestiones. Fuera de los universos
hispano-africano e hispano-filipino, ¢qué otras experiencias creativas destacaria usted en una

cartografia mas amplia y actualizada de las literaturas hispanicas contemporaneas?

- MN: En el 2008, este autor resaltd la emergencia de nuevas experiencias vivenciales y
heterogéneas en el campo de la literatura africana de expresién en espafiol o literatura hispana,
nacidas a raiz de la movilidad transfronteriza, lldmese emigracién o exilio, a través de
espacios transterritoriales, sean regionales, transregionales o transnacionales. Hasta finales de
los afios noventa del siglo XX, la literatura africana de expresion en espafiol tenia su “centro”
productivo, al menos desde la perspectiva de los estudios criticos y tedricos, en Guinea

Ecuatorial, aungue no su centro de consumo. Un repaso de la reciente historiografia literaria
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africana hispana revela que esos y esas “nuevos/as” creadores y creadoras, ademas de aportar
nuevas perspectivas a la historiografia literaria africana en espafiol, también contribuyen a su
diversidad tematica y estilistica. Mediados por la experiencia de la transterritorialidad, esos
autores y autoras africanos/as no son originarios de Guinea Ecuatorial, pero escriben en lengua
castellana. Proceden de diversas realidades culturales, socio-econdmicas e historicas, pero sus
experiencias se encuentran en el uso de una lengua comun y ajena: el castellano. La mayoria de
autores y autoras que conforman esas nuevas y otras voces de la hispanidad africana forman
parte de una generacion de creadores y creadoras que el critico senegalés Papa Samba Diop
llama “négropolitains”, en el caso de aquellos y aquellas cuyo lugar de enunciacion esta
ubicado en Europa. Son autores/as polifacéticos que producen desde una transterritorialidad
fisica y simbdlica, en algunos casos.

Todo lo anterior nos lleva a replantear tanto los parametros como el marco tedrico y
critico en los nos hemos apoyado hasta ahora en nuestra interpretacion de esa produccion
cultural. En este sentido, sugerimos la necesidad de “des-centrar” nuestras aproximaciones a
la literatura africana de expresion en castellano porque si bien Guinea Ecuatorial sigue
desempefiando un papel muy importante, ya no es el marco referencial exclusivo de esa
produccién cultural. Las nuevas, diversas y dispares experiencias culturales africanas en
castellano que han surgido son un claro testimonio de esa necesidad. La produccion cultural de
esos autores y autoras tan diversos y diferentes como el poeta sudanés H. Antar, el novelista
camerunés Robert Marie Johlio, los narradores cameruneses Mbol Nang y Guy Merlin Nana
Tadoum, la beninesa Agnes Agboton, los marroquies Abdel Hamid Beyuki y Ahmed Daoudi,
y los escritores y escritoras Saharaui integrantes de la “generacion de la libertad” desperdigados
entre los campos de refugiados de Tinduf y Espafa, forman parte de esa otra hispanidad
emergente en su momento, y en vias de consolidacion. En este sentido, la literatura africana de
expresion en espafiol, siguiendo al autor y critico martiniqués Raphael Confiant, ya no se puede
estudiar desde la exclusividad de una perspectiva critica y teorica nacional porque la gran
mayoria de estos creadores y creadoras nos presentan experiencias vivenciales articuladas en
torno a la interaccién dindmica entre diversos medios de expresion linglisticos, tales como el
francés, el wolof, el arabe, el batenga, el bamileke y, por supuesto, el castellano, la lengua
vehicular en este caso. Es un proceso que el critico Reda Bensmaia describe como

“nomadismo” y que nosotros describimos como “transhumance linguistique et culturelle”.

- ABH: La expresion literaria bilingtie en castellano y zapoteca, maya, quechua, guarani o

mapudungun cultivada por los pueblos originarios y sus descendientes representa una tendencia
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que se viene consolidando, cada vez mas intensamente, como ejercicio creativo en las letras
contemporaneas de las Ameéricas. Guardadas las debidas proporciones, sabemos que una
situacion convergente encuentra lugar en la experiencia literaria en lenguas derivadas del
castellano, como es el caso del chabacano en las Filipinas, del palenquero en Colombia o del
judeoespafiol en Israel. Delante de tamafia diversidad bilinguistica e intercultural, ¢cuales
considera que serian las principales lineas de pesquisa que se deben promover dentro de estos

otros hispanismos?

- MN: EI gran reto de las lenguas nacionales minoritarias es conseguir salir de su
enclaustramiento secular y posicionarse en el espacio de la institucionalidad cultural oficial. Si
bien algunos paises como Peru, Bolivia o Ecuador, por citar a unos cuantos, han reconocido la
existencia de otras lenguas nacionales dentro del espacio institucional, esto no se ha traducido
ni materializado en una politica sistematica de incorporacion y visibilizacion sistematica de
dichas lenguas. En el caso del palenquero (Colombia), esta no ha conseguido salir del
confinamiento geografico de su lugar de enunciacion: el Palenque de San Basilio. Por otro lado,
la falta de interés de las grandes editoriales, la exigiiidad de la “Ciudad Letrada”, asi como su
ausencia de las mallas curriculares a distintos niveles, son algunos de los grandes retos a los que
se enfrentan esas lenguas. Es preciso articular un esfuerzo conjunto y estratégico de las
instituciones educativas encaminado a construir una historiografia cultural en torno a dichas
lenguas. El catalan, el gallego y el valenciano en Espafia se pueden citar como ejemplo. Sin
embargo, la produccidn literaria en esas lenguas estd mediada por el confinamiento geografico.

No han conseguido despuntar en otros lugares de Espafia y, menos aln en el extranjero.
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MISTRAL, Gabriela. Antologia Poética de Gabriela Mistral.
Seleccion de Alfonso Calderon. 2. reimpr. 16. ed. Santiago de
Chile: Universitaria, 2017. ™

Cristiane de Mesquita Alves’™

Publicado em dezembro de 2017, pela Editorial Universitaria (Santiago de Chile), com
organizacdo de Alfonso Calderon, o livro Antologia Poética de Gabriela Mistral, em sua 22
reimpressdo da 16?2 edicdo, traz uma selecdo de poesias da escritora chilena, ganhadora do
Prémio Nobel de Literatura em 1945, Gabriela Mistral (1889-1957).

O livro é precedido por dois textos de apresentacdo assinados por Calderdn, antes do
catalogo de poemas elencados por ele. No primeiro, o editor mostra ao leitor uma nota acerca
dos textos consultados e datados entre os anos de 1920 e 1956, a partir dos quais ele
investigou e sintetizou as informagdes que constituem esta primeira parte do livro, intitulada
Entrevista Pdstuma a Gabriela Mistral.

De acordo com o organizador, a entrevista tem como objetivo propagar, em forma
relativamente vasta, 0 pensamento e as recordacfes de Gabriela Mistral. Para isso, Calderdn
pesquisou em algumas correspondéncias particulares, dentre elas o notavel arquivo do padre
Alfonso Escudero e o que ainda esta disponivel nos arquivos do Instituto de Literatura
Chilena de la Universidad de Chile. Sendo assim, esta primeira parte do livro é constituida
por uma entrevista organizada entre perguntas e respostas. As perguntas foram estruturadas
por Calderdn para esta edicdo da Antologia, mas ele alerta: “Aseguramos no haber agregado
una solo palabra a los textos y todo lo que va en las respuestas es de Gabriela Mistral”.

Apesar de concisa, essa entrevista apresenta dados da vida e da obra de Mistral,
preparando o leitor para um melhor entendimento dos temas abordados nas poesias que
compdem a coletanea. O texto-entrevista exibe os aspectos mais relevantes da vida e obra da
autora vistos por ela mesma, seus paradoxos, suas frustracdes escolares na infancia, como por
exemplo: de ter sido acusada injustamente de ladra e de ter sido recusada pela Escola em La

Serena, pois a autora escreveu um artigo que dizia “naturaleza era Dios”, o que o corpo
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docente e a diretora consideraram subversivo. Segundo a autora, a instituicdo a considerou
COMO uma “‘nifia naturalista’ y pidioé que yo no fuera admitida”. Ela cita lugares em que viveu
e exerceu 0 magistério, como: La Union, Monte Grande, Compafiia Baja, etc., bem como
Paris, Madrid, Lisboa e Nova York, cidades em que representou o Chile, como Cénsul.

Ha também uma fala de Mistral que rememora Romelio Ureta, seu namorado na
juventude, que cometeu suicidio. Mencionam-se também suas preferéncias religiosas como
ex-budista e crista; a citagdo da Biblia como o grande livro para a escritora “La Biblia es para
mi EL LIBRO”; sua visdo socialista em relacdo a politica e a economia; suas predilecdes sobre
musica e Literatura; seu fazer poético e suas opinides sobre cultura, virtude e morte, além da
explicagdo pela escolha do pseudénimo Gabriela Mistral, j& que seu nome de batismo era:
Lucila Godoy Alcayaga.

Ainda a guisa de apresentacao ou introducdo ao texto de Mistral, tem-se uma segunda
parte, denominada Datos Biograficos de Gabriela Mistral. Nela constam dados relativos a
nomes de familiares, datas e lugares em que Gabriela Mistral viveu, tanto com a familia,
quanto em épocas profissionais, seja na docéncia, seja na diplomacia. Calderén acrescenta a
este sequndo momento um estudo minucioso sobre os nomes dos livros publicados pela autora,
nomes de editores, organizadores e anos de edicdes e publicacbes. Enfatizam-se trés datas:
1938, a breve volta da autora ao Chile e a publicacdo de Tala, como uma das mais
importantes producdes intelectuais da poetisa, cujos direitos de autoria foram entregues as
vitimas da Guerra Civil Espanhola; 1945, ano que Mistral ganhou o Prémio Nobel de
Literatura; e 1957, ano do falecimento da escritora em Nova York de cancer no pancreas.

Na sequéncia, logo apos essas duas apresentagdes, o livro conduz a selecdo de poesias,
recortes de cinco livros de Mistral. Inicia-se, entdo, a Antologia Poética de Gabriela Mistral
por Desolacion. Deste livro, dezoito poesias foram escolhidas, perpassadas por tematicas
como fé, miséria, morte e desilusdes humanas. Ha reflexdes quanto a luta das mulheres —
maes que sofrem preconceitos e dificuldades sociais para o sustento de seus filhos; entre as
poesias dessa tematica, Poema del Hijo destaca-se por ser dedicado a poetisa Alfonsina Storni,
que foi mée solteira e enfrentou a maior parte da sociedade patriarcal argentina em seu tempo
para continuar sua gravidez em condigdes desfavoraveis. Ademais, temas bucolicos ilustram
Desolacion, com um misto de descri¢do dos elementos da natureza e saudosismo.

Do livro Tala, Calderén indicou vinte e oito poesias, sendo Historias de loca
subdividida em quatro partes (I. La muerte-nifia, Il. La flor del aire, Ill. La sombra e IV. El
fantasma); Materias em trés: (1. Pan, Il. Sal, Ill. Agua) e Dos hinmos em duas: (I. Sol del
trépico, Il. Cordillera). Estas trés poesias compdem a sequéncia de textos poéticos-prosaicos
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de Gabriela, bem como retornam a tematica bucdlica saudosista ja lida em Desolacion. O
assunto universo feminino — sentimental e critico — reaparece em Tala, porém, com um Vviés
mais politico e engajado, como observado ao longo dos versos de La extranjera e Cancién de
las muchachas muertas. Outro contetdo que paira sobre os versos de Tala é o de carater
autobiografico, exemplificado pelos poemas: Vieja, “Muerte de mi madre” e “Todas ibamos
a ser reinas”.

De Ternura, aparecem vinte e cinco experiéncias infantis tecidas em versos, as quais
rememoram a infancia em uma diversidade de momentos e sentimentos. Em uma linguagem
simples, com teor de melancolia e saudade, Gabriela Mistral tece Cancion amarga, Que no
crezca, Miedo, Jugarretas, La rata, El papagayo, El pavo real, entre outras poesias, que de
forma terna, mas triste, envolvem o leitor em seu passado de timidez e ousadia, como
verificado por Calderdn ao fazer seu levantamento a respeito da biografia da escritora.

Na selecdo dos textos do livro Lagar, apenas doze poemas formaram a secdo desta
antologia. Os indicados representam tons pessimistas, de uma critica amarga, pensativa e
feroz da escritora chilena. Gabriela representa as mulheres como protagonistas de vivéncias
amorosas frustradas e desiludidas. Sdo mulheres retratadas ironicamente como loucas,
desesperadas e consumidas em suas paixdes, muitas vezes, inacessiveis. Além disso, em
Lagar, percebem-se timidamente versos que ecoam ritmos para um leitor mistraniano atento
interligar passagens lidas no decorrer das estrofes & memorias de vida da autora, aludindo a
reflexdo de uma espécie de autorretrato de Mistral. Essas impressdes leitoras podem ser
observadas em poemas como La abandonada, La que camina e La fervorosa.

O ultimo livro, Poema de Chile, publicado postumamente, em 1967, “dispuesto por
Doris Dana” pela primeira vez, selecionado para estruturar a mostra poética da antologia, foi
composto somente por oito poemas organizados por Calderon. Nestes versos cunhados por
Mistral, encontram-se as met&foras e as personificacbes dos elementos da natureza, das
regides das cidades e dos pequenos povoados que ecoam na poesia de Mistral, como sons e
vozes de suas memorias afetivas para descrever idilios e éclogas na valorizagdo de seu povo, a
exemplo de Viento norte, Valle de Elqui, Niebla etc.

Diante dessas breves consideragcdes sobre Antologia Poética de Gabriela Mistral,
procurou-se dar uma mostra do contetdo apresentado no livro, com o objetivo de expor ao
leitor um recorte que lanca luz a fortuna literaria dessa escritora hispano-americana, de talento
reconhecido mundialmente e eternizada pelo Nobel de Literatura. As anotacdes desta
estudante que escreve, dentre as tantas resenhas que se leem de Gabriela Mistral, objetivaram

um breve panorama a respeito das principais caracteristicas tematicas da antologia que reuniu
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textos dos livros Desolacion (1922), Ternura (1924), Tala (1938), Lagar (1954) e Poema de
Chile (1967), assim como também serviu para convidar o leitor a ler esses livros na integra e

0s demais escritos pela autora.



