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Apresentacao

Em 31 de agosto de 2019, na cidade de Sao Paulo, foi realizada a Jornada “O espanhol
e as outras linguas na produg¢do de conhecimento € no ensino superior”, promovida pela
Associacdo Brasileira de Hispanistas como parte da edi¢do 2019 do ciclo “Hispanismos em
Debate”. Essa Jornada, cuja filmagem esta disponivel em

https://www.hispanistas.org.br/congressos-e-jornadas/jornadas/, foi realizada em parceria com

a Comissao organizadora do IV Congresso Latino-Americano de Glotopolitica1 e precedeu as
atividades desse evento internacional que aconteceu na cidade de Sdo Paulo, no més de
setembro do ano passado. Em razdo do interesse que o tema comporta, decidimos vincular o
dossié deste namero da revista abehache a reflexdo levada adiante naquela Jornada, abrindo
seu escopo as relagcdes do espanhol com outras linguas no campo das praticas literarias e de
traducgao.

Centrada na relagdo do espanhol com outras linguas no ensino superior, a Jornada
reuniu especialistas brasileiros e do ambito internacional em duas mesas de debate. A
primeira, “Linguas e avaliacao na producao de conhecimento”, contou com a participagao de
Rainer Enrique Hamel (UAM, México), de Abel Packer, presidente da SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e de André Frazdo Helene (Instituto de Biologia/USP). Com o
intuito de instigar o leitor a assistir as exposicdes realizadas pelos participantes da mesa bem
como o debate posterior, pingamos a seguir alguns dos aspectos abordados.

Hamel enfatizou, mais uma vez, o carater agressivo do monolinguismo vigente pelo
fato de implicar o risco do pensamento unico e reiterou a necessidade de produzir, na América
Latina, agdes que permitam implementar um quadro plurilingue de politicas linguisticas nas
CES (Ciéncia e Educagdo Superior). Esse quadro consistiria em fortalecer o portugués e o
espanhol, sem desconsiderar as linguas indigenas, e também em reforcar as competéncias
num inglés académico para nao consolidar uma relagdo de subalternidade com relagao a essa
lingua. Entre esses dois polos se instalaria uma zona plurilingue, promovendo o uso de outras

linguas. Packer, por sua parte, apresentou os objetivos perseguidos pela criacao da SciELO,

' A comissdo foi integrada por docentes, alunos de pos-graduagdo da USP, do IFSP ¢ da UNIFESP. Cabe
destacar que a jornada recebeu apoio da APEESP e do Sindicato Sindicado de Jornalistas Profissionais no Estado
de Sao Paulo.


https://www.hispanistas.org.br/congressos-e-jornadas/jornadas/

dentre os quais destacou a necessidade de inserir a producao cientifica do Brasil e da América
Latina no fluxo global de informagao cientifica. Como tal fluxo deveria estar caracterizado
por ser inclusivo € preciso que considere todas as areas tematicas e geograficas e que seja
multilingue. Nesse sentido, apresentou quadros de 2019 que mostram a tendéncia na América
hispano-falante de continuar publicando em espanhol, enquanto no Brasil aumenta a producao
em inglés como fruto das politicas que o empurram a buscar o fator de impacto e atingir a
citacdo, dando vazdo a producdo nacional. Por fim, falou da batalha do multilinguismo: de
quao dificil e caro ¢ manter essa pratica na SciELO. O professor Helene, do IB da
Universidade de Sao Paulo, por ultimo, falou sobre os desafios de aumentar a colaboracao
internacional na produc¢do cientifica, enfatizou a importancia do portugués para os alunos em
formacao e trouxe a problematica concreta do Programa de P6s-Graduacao de sua unidade, no
qual ha um 15% de alunos estrangeiros, sendo o 40% da América Latina. Ressaltou, nesse
sentido, a necessidade do espanhol, afirmando que nesse caso a lingua “ndo pode ser o
inglés”, e elencou uma série de investimentos que se fazem necessarios para uma
aproximagdo dos parceiros latino-americanos. A fala dos trés expositores, feita a partir de
experiéncias e lugares diversos, contribuiu a mapear a complexidade da situacgdo, trazendo
especificidades que sdo desatendidas pelo processo que naturaliza o inglés como a lingua
universal da ciéncia no campo das CES.

A segunda mesa, “Relagdes entre linguas no espago latino-americano”, foi composta
por Sabine Gorovitz, professora da UnB e por Hedy Penner, da Universidad Nacional de
Asuncion, Paraguai. Os textos apresentados pelas pesquisadoras naquela ocasido abrem as
paginas deste dossié: o primeiro deles —“Politicas linguisticas em prol da integragdo regional
académica latino-americana”™ ¢ de Sabine Gorovitz em coautoria com Angela Erazo Munoz e
Paula Clarice Santos Grazziotin de Jesus. A reflexdo aborda uma questdo crucial: a
necessidade de politicas linguisticas capazes de abrir espaco as linguas de veiculagdo do
conhecimento global, porém ndo em detrimento dos idiomas locais, que precisam ser
respeitados e valorizados. A analise cuidadosa de varios pardmetros do contexto regional as
autoras acrescentam consideragdes conclusivas e propositivas, todas elas relevantes para a
tematica. O segundo artigo, de autoria de Hedy Penner, intitula-se “El guarani en la educacion
superior a la luz de las tesinas de grado de la licenciatura en lengua guarani”. Apds apresentar

a complexidade e as contradigdes que atravessam o processo de cooficializagdo do guarani no



plano da educacao do Paraguai, a pesquisadora se concentra no nivel superior e na anélise do
uso escrito dessa lingua no ambito académico; para tanto, se debruca sobre um recorte de 132
trabalhos monograficos (“tesinas”) apresentados como exigéncia para concluir a gradua¢iao no
professorado em lingua guarani. A partir das contradi¢des encontradas, as conclusdes instalam
uma série de interrogagdes que giram ao redor da questdo do processo normalizador dessa
lingua.

Aos artigos presentes no dossié€ acrescentamos duas entrevistas a especialistas que
abordam aspectos considerados na convocatoria da abehache. Trata-se de dois pesquisadores
de reconhecida experiéncia no campo dos estudos da linguagem, com posturas que
interpretam seu funcionamento em clara relagdo com a dimensao da exterioridade: o poder, a
histéria, o social, o politico. Ambos, aliés, estdo fortemente vinculados a criagdo e a trajetéria
do Congresso Latino-Americano de Glotopolitica: José del Valle (CUNY) e Elvira Narvaja de
Arnoux (UBA). José del Valle, forte defensor de uma linguistica critica, responde a uma série
de perguntas que se relacionam com esse posicionamento, com aspectos da politica
panhispanica, com o lugar do espanhol na producdo e circulagdo de conhecimento nas
instituicdes universitarias norte-americanas e, ainda, com os vinculos que essa perspectiva
critica estabelece com os estudos literarios. No caso da segunda entrevistada, Elvira Arnoux,
as interrogagcdes indagam sobre alguns dos objetos que, a partir de uma perspectiva
glotopolitica, a pesquisadora foi delimitando ao longo de sua trajetoria. Assim, com base na
reflexdo sustentada numa série de experiéncias e de intervengdes particulares, Arnoux aborda
a questdo das linguas na producdo de conhecimento e na educacdo superior, aspectos do
discurso politico e, ainda, o avango do que se conhece como “leitura facil”, pratica que
vincula aos atuais modos de regulacdo da discursividade e de controle do trabalho de leitura e
escrita.

Acreditamos que tanto os artigos como as entrevistas que compdem o dossi€ abordam
a dimensdo politica das relagdes do espanhol com as outras linguas na producdo do
conhecimento, sinalizando o questionamento das hegemonias linguisticas e das hierarquias
culturais, disciplinares e institucionais que as diversas praticas discursivas comportam. Além
disso, as entrevistas trazem consideragdes sobre outros aspectos relevantes para conhecer o

contexto neoliberal e o processo discursivo que faz do inglés a lingua da ciéncia.



Em didlogo com o tema do dossié, na Varia apresentamos dois artigos que refletem
sobre a situacdo atual do ensino de espanhol em instituicdes de ensino médio do Brasil,
sobretudo, a partir da revogagdo da Lei do espanhol 11.161/2005. Um deles analisa a situagao
do ensino do espanhol na rede federal em razdo da implementacao da nova Lei do Ensino
Meédio e da presenga que essa lei atribui as linguas estrangeiras na grade curricular. A analise
do caso particular do Campus S@o Paulo do IFSP abre um interessante espectro de sentidos
produzidos em torno da oferta do espanhol na rede publica de ensino. Nessa linha de
indagagdes, o segundo artigo debruga-se sobre o protagonismo da Associa¢cdo de Professores
de Espanhol no Estado da Paraiba (APEEPB) no debate pela manutengdo e consolidagdo da
oferta do ensino de espanhol e na formulacdo da Lei estadual 11.191/2018, que dispde sobre a
permanéncia da oferta do espanhol nos curriculos do ensino médio.

Esta edicdo da revista oferece ainda dois artigos que se debrugam sobre a produgio
literaria contemporanea da América Latina. O artigo “Poéticas gauchescas, politicas gauchas
en el siglo XXI” indaga sobre os modos em que textualidades contemporaneas retornam ao
género gauchesco e refuncionalizam seus motivos e simbolos. Titulos de Gabriela Cabezon
Cémara, Pablo Katchadjian e Oscar Farifia sdo objeto de uma leitura critica que indaga sobre
a relacdo entre literatura, género e Estado. J4 o artigo “Escritura y errancia en Como viajar sin
ver (Latinoamérica en transito), de Andrés Neuman” aborda a singularidade de formas
literarias contemporaneas que assumem o deslocamento ndo apenas como registro de uma
experiéncia globalizada do mundo que desestabiliza os pertencimentos territoriais e
identitarios, mas também como matriz experimental de modos narrativos marcados pelo
hibridismo discursivo. Por ultimo, o texto “Canudos — Tomochic: escritas de sublevagdo e
resisténcia na América Latina” encerra esse numero da abehache com uma instigante revisao
da produgao historiografica e literaria que se debrugou sobre eventos emblematicos do final
do século XIX: os massacres de Canudos, no Brasil, € de Tomochic, no México. Para além
dos pontos em comum desses acontecimentos, ¢ interessante sinalizar a abundante produgao
discursiva que retorna, uma e outra vez, com a insisténcia do trauma, sobre a significacao

desses eventos historicos.

Maria Teresa Celada

Ana Cecilia Olmos
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Politicas linguisticas em prol da integracio regional académica
latino-americana

Sabine Gorovitzz
Angela Erazo Munoz4
Paula Clarice Santos Grazziotin de Jesus

Resumo: A internacionalizacdo das universidades latino-americanas vem refor¢cando a assimetria que
contribui para a manutengdo de uma ciéncia monolingue, atualmente angloéfona, quando poderia
oportunizar a consolidagdo de um espaco académico regional comum. Essa construgdo se da a partir
do reconhecimento de um espago geografico e econdmico comum, mas sobretudo de um espago social
alicercado em saberes cientificos. Analisaremos questdes especificas, como a implementacdo de
politicas linguisticas capazes de abrir espaco as linguas de veiculagdo do conhecimento global sem
prejuizo dos idiomas locais. A cooperagdo entre os paises da América Latina poderia consolidar um
multilinguismo voltado ao desenvolvimento e a valorizagdo das relagdes culturais e linguisticas entre
seus paises, cumprindo sua missdo decolonial. Abordaremos algumas iniciativas para a cooperagao
que favorecem a circulagdio do conhecimento cientifico e tecnologico, tais como o Mercosul
Educacional e a implementacdo da Universidade da Integracdo Latino-americana (UNILA), que
indicam o potencial da educagao plurilingue, baseada na intercompreensao.

Palavras-chave: Internacionalizagdo académica; Integracdo regional latino-americana; Politicas
Linguisticas para Ciéncia e Educacao Superior (PPLICES); Intercompreensao; Educagao Plurilingue.

Resumen: La internacionalizaciéon en las universidades latinoamericanas ha venido reforzando
asimetrias que estan contribuyendo a la manutenciéon de una ciencia monolingiie, actualmente en
inglés, pudiendo, en cambio, aprovechar esta situacion para la consolidacion de un espacio académico
regional comun. Dicha construccion se forja a partir del reconocimiento de un espacio geografico y
econdémico comun, pero sobre todo a partir de un espacio social afianzado en saberes cientificos.
Analizaremos cuestiones especificas como la implementacion de politicas lingiiisticas capaces de abrir
espacios a las lenguas de circulacion del conocimiento global, sin perjudicar las lenguas locales. La
cooperacion entre los paises latinoamericanos podria consolidar un multilingliismo encaminado al
desarrollo y a la valorizacion de las relaciones culturales y lingiiisticas entre sus paises, cumpliendo
con su mision decolonial. Abordaremos algunas iniciativas de cooperacion a favor de la circulacion
del conocimiento cientifico y tecnologico como el Mercosur Educativo y la implementacion de la
Universidad Federal de Integracion Latinoamericana (UNILA), las cuales evidencian el potencial de la
educacion plurilingiie basado en la intercomprension.

Palabras clave: Internacionalizaciéon académica; Integracion regional latinoamericana, Politicas
lingiiisticas para la ciencia y la educacién superior (PPLICES); Intercomprension; Educacion
plurilingtie.

2 Doutora em Sociolinguistica. Professora Associada da Universidade de Brasilia. E-mail: sabinegz@gmail.com
3 Doutora em Ciéncias da Linguagem. Professora Adjunta da Universidade Federal da Paraiba. E-mail:
angela.erazom@gmail.com

* Doutora em Linguistica. Professora no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.
E-mail: paula.jesus@ifsc.edu.br



mailto:sabinegz@gmail.com
mailto:angela.erazom@gmail.com
mailto:paula.jesus@ifsc.edu.br

Introducao

Frente ao inevitavel processo de globalizacdo académica, as universidades buscam
orientar suas atividades de modo a interagir no cendrio internacional, ainda que ndo tenham
definido claramente sua politica e estratégias de internacionalizagdo. Nesse contexto
reconfigurado por novas relagdes entre o local e o global, as instituicdes desempenham seu
papel, sofrendo influéncias tanto das politicas governamentais nacionais e regionais, quanto
das mundiais. Assim, para ndo ficar & margem desse processo, incontrolavel apesar de
desejavel, buscam um caminho adequado para atuar simultaneamente nos cenarios nacional,
regional e internacional, cada dia mais competitivos. Com efeito, os processos globais
econdmicos, comerciais, de transporte ¢ de comunicagdo projetam também as instituicdes de
ensino em um panorama no qual a cultura, a ciéncia e as tecnologias exigem também um alto
grau de globalizagdo. O desafio ¢ manter o foco nas problematicas e necessidades locais,
beneficiando-se de competéncias internacionais para a resolugao desses problemas.

Nesse contexto, a internacionalizacdo deve ser definida de acordo com o perfil das
instituicdes e as necessidades das comunidades onde estdo inseridas. Isso pressupde escolher,
dentre as diversas formas de cooperagdo, aquelas que tenham potencial para melhorar a
qualidade do ensino e da pesquisa localmente produzida, de modo a fomentar o crescimento
perene e sustentavel da regido. As universidades devem, portanto, definir seu plano de
internacionalizagdo de acordo com necessidades locais, em didlogo constante com o contexto
global, baseado em valores compartilhados, como o de solidariedade ativa e de governanga
universitaria.

Esse ¢ um desafio que se traduz por questdes especificas, como a implementacdo de
politicas linguisticas capazes de abrir espaco as linguas de veiculagdo do conhecimento
global, mas ndo em detrimento dos idiomas locais, que precisam ser respeitados e valorizados.
E também indispensavel alcangar um equilibrio entre a preocupagdo com os impactos sociais
e a primazia industrial em varias escalas: desenvolver competéncias locais, estabelecer
parcerias com atores politicos, dialogar com o setor produtivo, etc.

Para tanto, as institui¢des devem focar seus projetos académicos em torno de tematicas
transversais, multidisciplinares e interinstitucionais, além de estruturar redes territoriais de

cooperacdo académica. A construcdo de espacos académicos regionais deve assim estar



voltada para a identificagdo dos entraves sociais de cada territdrio, para o acesso e a inclusdo,
focando a construcdo/preservagdo do projeto de integracao latino-americana.

Assim, um dos caminhos trilhados pelas universidades latino-americanas tem sido a
constru¢do de um espago académico regional comum, no ambito de um processo de
integragdo pautado na formacdo de identidade e cidadania regionais: uma América Latina da
educagao superior. Apesar da imensa discrepancia entre paises e instituigdes, que tem
representado um obstaculo a esse movimento, a consolidagdo de um bloco regional seria a
unica possibilidade de competir no cenario global com os tradicionais polos hegemodnicos de
producao do conhecimento e reverter as assimetrias que o caracterizam. Para tanto, os
projetos de internacionalizagdo das institui¢des precisam se traduzir por um projeto comum €
por uma série de praticas voltadas para a consolidacdo coerente do bloco, como pesquisas
colaborativas, curriculos inovadores descolonizados e voltados para os contextos locais,
reciprocidade entre institui¢des, etc.

Esse contexto académico, reconfigurado por dinamicas de produgdo e circulagdo do
conhecimento a nivel global, impde a necessidade de promover/proteger o carater multilingue
e multicultural das instituicdes, nas quais as linguas desempenham um papel central. Diante
desses desafios, praticas comunicativas multilingues emergem como condi¢ao indispensavel
para responder a problemas relacionados a participagdo e inser¢do de estudantes e
pesquisadores, bem como a formagdo de equipes cientificas internacionais, seguindo o
objetivo de uma producao cientifica colaborativa. Partindo de tal premissa, a cooperacao entre
os paises da América Latina poderia se consolidar em torno de uma politica linguistica
adaptada, promovendo um espago multilingue voltado a questdes do desenvolvimento
latino-americano, mas também a valorizagcdo das relagdes culturais e linguisticas entre seus
paises: pesquisas de carater interdisciplinar e intercultural; professores de distintos paises da
AL; portugués e espanhol no cotidiano das atividades académicas; pluralismo linguistico e
valorizacao das culturas dos participantes dos distintos paises envolvidos, um espaco aberto
aos diversos idiomas minorizados de todos os paises latino-americanos (linguas nativas e de
imigracdo), buscando seu reconhecimento e garantindo sua presenga nas praticas cotidianas
do sistema educacional.

Esse reconhecimento seria a forma mais efetiva e concreta de superar a relagdo

historica de conflito entre os idiomas e a “naturalizacdo” institucional do monolinguismo no



ambito dos paises latino-americanos e de suas universidades. Para isso, ¢ necessario o
protagonismo de todos os agentes nas diversas instancias da instituicao, assim como a adog¢ao
de diretrizes considerando o ensino de linguas proximas, a imersao dos estudantes
estrangeiros por meio de relagdes linguisticas pautadas na intercompreensdo, que leva a uma
rapida progressdo linguistica, sem perder de vista a heterogeneidade dos grupos em contato.
Questiona-se aqui até que ponto ¢ viavel apostar numa unidade regional
latino-americana para sustentar essa integracdo académica regional e no que se sustenta essa
ideia de América Latina? Para responder a essa pergunta, partimos da premissa de que a
construgao de uma regido se da a partir do reconhecimento de um espago geografico e
econdmico comum (o que ela ¢ capaz de produzir em termos de acumulo de capital
econdmico), mas sobretudo de um espago social alicergado em seus saberes cientificos.
Assim, apesar da heterogeneidade de sua composicdo cultural e social, manifestada
principalmente em seus aspectos linguisticos, essa politica deve se traduzir por estratégias de
constru¢do de um sentimento de pertencimento latino-americano, com base na construcao de
habitus linguisticos e culturais capazes de assentar a formag¢ao social da regido. Para além da
diversidade de constitui¢ao cultural de cada nagdo que compde o bloco, ¢ necessario apostar

nas caracteristicas comuns sedimentadas por processos histdricos tipicos da colonizagao.

1 Integracdo académica latino-americana

1.1 A invencdo da América Latina

A reflexdo sobre integracdo académica regional prescinde de um questionamento
prévio quanto a existéncia/reconhecimento de uma regido para além de sua mera delimitacao
geografica. Em que medida essa construgdo simbolica, dificilmente objetivavel, traduz um
espago de pertencimento? Seria ela uma mera estratégia geopolitica de fortalecimento
regional? Para além de processos historicos compartilhados, prototipicos da colonizagao,
pouca semelhanga se expressa quando descritos os contextos em sua composi¢ao cultural e

social, extremamente heterogénea. Para Alcira ARGUMEDO (2004: 15),

[...] a América Latina reflete, necessariamente, uma terra de dor e desesperanga, de
fusdes genéticas, de uma heterogénea composicdo de uma identidade nacional,



proprias de territorios unificados originalmente por processos traumaticos de
conquistas e colonizagdo, a partir de sua posigdo no mundo.

Esses pressupostos sugerem que a América Latina seria concebida como regido
basicamente a partir de sua posicdo no mundo, como um grupo de nagdes exploradas pelos
distintos colonizadores, ou seja, um espago social fortemente determinado por seu processo de

colonizagao.

Para BERTOLLETI (2017: 39),

[...] o sentimento que aproxima os povos latino-americanos se elaborou em seu
historico de exploragdo e de sua posicao diante do capitalismo mundial. Sendo assim,
o entendimento do que consiste ser um agente latino-americano passa pelo
reconhecimento e entendimento da complexa relagdo de poder que se deu na trajetoria
historica deste espago.

[...] a sintese dos embates encontra-se como produto de séculos de imposi¢des
europeias que alimentaram um espaco latino-americano subalterno as imposicdes de
seus colonizadores.

Em sua obra El problema de la identidad latino-americana, Leopoldo ZEA (1985: 13)
aponta a auséncia de uma cultura comum, apesar dessa heranga colonial compartilhada,
afirmando que essa construgdo manifesta mais uma legitimacdo externa por aqueles que
hegemonicamente delimitam e constroem fronteiras territoriais do que propriamente por
aqueles que a constituem. Qual seria entdo a pertinéncia de apostar num ativismo comum pela
formacao de um bloco, seja ele econdmico, social ou académico?

BOURDIEU (1989) se refere a modelos de integragdo regional como forma de impor
uma definicao legitima das divisdes do mundo social. JA ANDERSON (2019) sugere que essa
representacdo surgiria de um dificil exercicio de abstracdo, da sintese de uma determinada
conjuntura histdrica, transformada ao longo das trajetorias, carregada de um importante peso
ideoldgico e politico. O autor ainda menciona a formacdo de uma comunidade a partir de um
sentimento imaginario, forte o suficiente para criar solidariedades entre individuos que pouco
compartilham, dentro de um espago heterogéneo marcado pela diversidade socioecondmica,
histérica, cultural e linguistica. Ele discute também a questdo da lingua que, ainda que

atrelada a outras praticas culturais, € posta como liga entre comunidades.



Diante do exposto, o que dizer da regido em termos linguisticos, também marcada pela
heterogeneidade, apesar da forte predominancia de dois idiomas herdados da colonizagdo, o
espanhol e o portugués? Esse monolinguismo construido por sucessivas politicas de
branqueamento da populagdo teria contribuido com a perenizagdo desse sentimento,
traduzindo-se por algum tipo de formagdo identitaria? As multiplas linguas minoritarias
faladas na América Latina manifestariam, ao contrario, o quao distintos sdo seus processos de
formacao cultural? Sejam quais forem as respostas a tais indagagdes, existe hoje um potente,
ainda que instavel e intermitente, desejo de integracdo por parte das nac¢des da regido que se

sedimentou paulatinamente por agdes politicas e decisdes institucionais.

1.2 A institucionalizacao da integragao regional

Os varios processos de construcdo de unides regionais, a exemplo da Unido Europeia,
especialmente bem-sucedida em seu projeto de unidade académica, configuram-se
inicialmente em torno de um projeto econdmico e politico, sempre em meio a profundos
enfrentamentos entre diferencas culturais e identitarias dos povos que a compdem. Assim, o
conceito de integracao ¢ apresentado por PASQUINO (1998: 632) como um ato que busca a
superagdao das divisdes e rupturas, a unido organica entre membros de uma organizagdao. O
autor ressalta ainda que a integracdo regional s6 se estabelece por meio de relagdes de poder
entre grupos, quando, por meio de uma influéncia exercida por alguns sobre a totalidade de
um territério antes fracionado, se respalda a constru¢do de uma identidade comum entre
grupos distintos, sejam eles étnicos, linguisticos, religiosos e regionais, que adquirem o
sentimento de integrar a mesma comunidade politica (1998: 633). Essa construgao se efetiva e
se consolida tanto por meio de fatos, institucionais e histéricos (constitui¢do de acordos e
decisdes politicas), quanto de personagens particularmente ativos nessa articulag?los.

A institucionalizacdo da América Latina se constitui paulatinamente entre as décadas
de 1950 e 2016, por meio de sucessivos instrumentos legais, tal como a Comissdo Economica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL), de 1948; a Associacdo Latino-Americana de

Livre Comércio (ALALC), de 1962 a 1980, substituida pela Associacdo Latino-Americana de

> No caso da América Latina, Juan Egand, que introduz o ideal de formagdo de uma unido americana, Juan
Martinez de Rozas e Bernardo Monteagudo, que defenderam as necessidades dos povos de origem espanhola e
de sua independéncia, José Marti, lider do movimento pela independéncia cubana, ou ainda Simé6n Bolivar.



Integragdo (ALADI). Na mesma década, se estabelece o Mercado Comum Centro-Americano,
a Associacdo de Livre Comércio do Caribe (CARIFTA), tornando-se em 1973 a Comunidade
do Caribe (CARICOM). Outros dois importantes exemplos de instituto, visando a integragao
econdmica regional e a cooperagdo entre os paises membros, foram a constituicdo da
Comunidade Andina (CAN6) e a Organizagdo do Tratado de Cooperacdo Amazdnica
(OTCA).

Na década de 1990, motivado pela necessidade de inser¢do dos mercados, da troca de
conhecimentos e tecnologias em favor do processo produtivo, institui-se, em 1991, com a
assinatura do Tratado de Assuncdo, a primeira versao de um Mercado Comum, passando por
periodos de maior e menor incentivos por parte dos diferentes governos dos Estados
membros. Em 1994, ¢ firmado o Protocolo de Ouro Preto que define as bases constitutivas do
Mercosul e seu organograma7, a estrutura de funcionamento e a forma como seriam
articuladas suas decisoes. Enfim, institui-se a Unido das Nag¢des Sul-Americanas (UNASUL),
em 2008, como espago de integragdo e unido cultural, social, economica e politica, com foco
nas politicas sociais, na elimina¢do das desigualdades e na inclusdo social e participacdo

cidada. Assim, constituem-se as bases de um movimento paulatino de integra¢ao académica.

1.3 Da integragao regional a integracao regional académica

O processo de integracdo académica impde-se como uma das etapas de consolidagao
da integracdo econOmica, politica e social, de certa forma em reagdo ao modelo neoliberal
ascendente que se estrutura em torno da meritocracia e da concorréncia por meio dos
ranqueamentos internacionais que silenciam parte do mundo cientifico. Assim, ainda que de
forma heterogénea e nao consensual, o Mercosul Educacional consolida-se como um espaco
estratégico das novas esquerdas, um modelo anti-imperialista capaz de promover uma
contra-hegemonia latino-americana. Esse espago de integragdo busca construir-se com base

num capital cultural, social, econdmico e politico comum, priorizando as politicas sociais ¢ a

% Bloco econdmico de paises da América do Sul, formado em 1969, por meio do Acordo de Cartagena e que
possui, atualmente, como paises membros, Bolivia, Coldombia, Equador e Peru. Seu objetivo inicial centrou-se na
busca pelo desenvolvimento econdmico e social harmdnico dos paises membros, além de preconizar a integracdo
entre os paises do bloco (COMUNIDAD ANDINA, 1969).

7 Conselho do Mercado Comum (CMC); Grupo Mercado Comum (GMC); Comissdo de Comércio do Mercosul
(CCM); Comissdo Parlamentar Conjunta (CPC); Foro Consultivo Econémico Social (FCES) e Secretaria
Administrativa do Mercosul (SAM).



Educacdo, de modo a fortalecer a democracia e reduzir as assimetrias dos paises do bloco.

Nessa perspectiva, o Mercosul Educacional afirma-se como

[...] um espago regional onde se prevé e garante uma educacdo com equidade e
qualidade, caracterizada pelo conhecimento reciproco, a interculturalidade, o respeito
a diversidade e a cooperagdo solidaria, com valores compartilhados que contribuem
para a melhoria e democratizagdo dos sistemas educacionais da regido e oferecer
condi¢Oes favoraveis para a paz, por meio do desenvolvimento social, econdmico e
humano sustentavel.

[...] formar um espago educacional comum, por meio da coordenagdo de politicas que
articulem a educac¢do com o processo de integragio do MERCOSUL, estimulando a
mobilidade, o intercAmbio e a formagao de uma identidade e cidadania regional, com o
objetivo de alcancar uma educacdo de qualidade para todos, com atengdo especial aos
setores mais vulneraveis, em um processo de desenvolvimento com justi¢a social e
respeito a diversidade cultural dos povos da regido. (MERCOSUL, 2006)

Pautado em seus sucessivos planos trienais para a Educacao, definiu paulatinamente as
orientagdes de um consistente projeto de integracao académica em torno do ensino bilingue,
de espanhol e portugués — as linguas oficiais do Mercosul; da compatibilizacdo dos sistemas
educativos entre os paises do bloco; do reconhecimento de titulagdo (com o inicio de um
processo de transferéncia de créditos e de acreditacio de diplomas) e da mobilidade
académica concentrada na regido. Outra importante iniciativa voltou-se para a defini¢do de
indicadores coerentes para o compartilhamento de conhecimento e pesquisas conjuntas.
Assim, constituem-se progressivamente de redes de instituigdes universitarias e de
pesquisadores da regido, em torno de nucleos de cooperagdo e programas de transferéncia e
intercdmbio de conhecimento e tecnologia. Aos poucos, toma-se consciéncia também da
necessidade de compartilhar conhecimentos da historia de cada pais da regido e de construir

curriculos com base na cultura e linguas da regiao.

1.4 A educagdo superior na Ameérica Latina

Como indicado, ainda que a América Latina se configure como uma colcha de retalhos
de paises com caracteristicas heterogéneas, constitui-se num pano de fundo bastante
homogéneo, por seu passado colonial e processos de escravidao, seguidos de processos de

independéncia dando lugar a regimes autoritarios que culminam com contextos endémicos de



desigualdade. Essa situacdo, que se impde hoje como uma das principais caracteristicas das
sociedades latino-americanas, se reflete em seu contexto académico, ainda que algumas
institui¢des venham se destacando nos contextos internacionais, assemelhando-se mais as de
paises hegemonicos. A titulo de ilustracdo, a regido reune hoje mais de 5.000 instituicdes de
ensino superior, sendo 40% delas privadas, embora as universidades publicas detenham 75%
das matriculas nos niveis de mestrado e doutorado. O investimento estatal nestas areas ¢ de
0,5% a 0,8% do PIB. Esse cenario deficiente compartilhado pelos paises da regido faz com
que as iniciativas de integrac¢do se pautem na busca de qualidade e acessibilidade, exceléncia e
inclusao.

Outra forte preocupacdo ¢ o da comparabilidade, por meio do fortalecimento de
mecanismos de acreditagdo e reconhecimento de diplomas entre instituicdes
latino-americanas. Se essas iniciativas se materializam em convénios multi e bilaterais, ¢
principalmente nas sucessivas formagdes de redes que buscam alcancar essa integracao: o
Instituto Internacional para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe (IESALC)
— UNESCO; a Unido das Universidades de América Latina e das Caraibas (UDUAL), criada
em 1949 como o6rgdo regional de assessoria; a Organizacao Universitaria Interamericana
(OUI), criada em 1979; e o Consejo de Rectores por la Integracion de la Subregion Centro
Oeste de Sudamérica (CRISCOS), de 1990. Destacam-se, ainda, a Associacdo de
Universidades do Grupo Montevidéu (AUGM), criada em 1991, com instituigdes da
Argentina, da Bolivia, do Brasil, do Chile, do Paraguai e do Uruguai, que busca incentivar o
processo de integragdo por meio da criagdo de um espago universitario pautado na cooperagao
cultural, académica, cientifica, tecnoldgica e educativa entre os paises-membro; a Red de
Universidades Regionales Latinoamericanas (UREL), de 1996, cuja proposta ¢ construir um
espaco destinado a possibilitar a realizagdo de acdes de intercAmbio entre instituigdes por
meio da criagdo de cursos direcionados as areas estratégicas, subsidiando a criacdo de
catedras latino-americanas, incentivando a formagdo de grupos de estudos e a publicagdo de
produgdes cientificas regionais; e a Red de Macrouniversidades Publicas de América Latina y
el Caribe (REDMACRO), criada em 2002, que teve como foco a defesa, a promocgdo e a
consolida¢do da autonomia universitaria, com base em sua func¢ao social, ressaltando-se a
focalizag@o na cooperacao e na mobilidade universitaria.

Esse conjunto de iniciativas, que visam a cooperagdo entre instituicdes da regido de



modo a favorecer a circulagdo do conhecimento cientifico e tecnolégico, numa tentativa de
formagdo de um espaco de educacao superior coerente e acessivel, enfrenta permanentemente
entraves ligados tanto as instabilidades econdmicas quanto aos contextos politicos flutuantes
das diferentes nacdes da regido. Além disso, esse ensejo de integracdo regional ¢
permanentemente ameacado pelas representagdes veiculadas e fomentadas aos longo de
séculos de dominagdo e de hegemonia, que ainda impregnam o imaginario dos alunos e
docentes com a ideias de que a exceléncia ainda se encontra nos paises do chamado Norte, aos

quais € preciso se submeter para construir um caminho académico de sucesso.

2 Politicas linguisticas e integracao académica na AL

2.1 Internacionalizagdo académica

A discussdo sobre integragdo académica latino-americana prescinde de uma reflexdo
sobre as proprias instituigdes de educagao superior, espagos estratégicos de promogao do
dialogo e das parcerias responsaveis pelas intervengdes efetivas na realidade a partir do fazer
académico, por meio da pesquisa, do ensino e da extensdo. Analisando os documentos de suas
politicas institucionais, observa-se uma tendéncia das institui¢des brasileiras a investir nas
parcerias com paises hegemonicos, sustentada pela predominancia da lingua inglesa,
especialmente nas publicagdes cientificas (JESUS 2018), o que indica a importancia de pensar
o papel da Politica e Planejamento Linguistico para a Ciéncia e a Educacdo Superior
(PPLICES), conforme conceituado em OLIVEIRA et al. (2017), na construgdo e preservagao
desse projeto de integragdo de identidade latino-americana.

A hegemonia da lingua inglesa no campo da ciéncia na contemporaneidade ¢ lida pelo
senso comum como um fendmeno natural e inofensivo. Um olhar politico-linguistico,
entretanto, observard que a hegemonia de uma lingua na produgdo e circulacdo do
conhecimento ¢ um fendmeno historicamente construido e que diferentes idiomas tém se
revezado para ocupar esse lugar. Como apontam SKUTNABB-KANGAS e PHILLIPSON
(2010: 79): “The languages have accompanied political and economic influence, being
invariably backed up by military might”. Assim foi na Antiguidade e Idade Média, com a

hegemonia do latim como lingua da ciéncia e, mais tarde, com o alemao e o francés:



At the beginning of the century and during the first two decades there were actually
three roughly equal languages of science, namely English, French and German, to list
them alphabetically. It is hard to say which of them was altogether of more
importance, since this can be measured in various ways for which adequate data are
not always readily available. (AMON 2001: 343)

Com as duas guerras mundiais ¢ a guerra fria, seguidas da globaliza¢ao da economia, o
inglés ganhou forca junto com o fortalecimento politico, econdmico e militar dos paises
anglofonos, sobretudo dos Estados Unidos. E assim o monolinguismo da vez pertence a
lingua inglesa. Isso ¢ problematico do ponto de vista latino-americano, pois apresenta a esse
continente, em especial as suas instituigdes de educacdo superior, uma questdo urgente: como
sobreviver ao monolinguismo do inglés? Como ter visibilidade no contexto internacional sem
abandonar o projeto de construcdo de uma América Latina integrada, com uma identidade
construida a partir de uma perspectiva propria, quando novas colonialidades surgem para
dizer, de um olhar externo, o que ¢ ser latino-americano?

A internacionalizagdo das universidades ndo pode se esquivar dessa questdo, até
porque a educagdo superior cabe a missdo de promover a decolonialidade do saber.
PORTO-GONCALVES (2005: 3) afirma que “[...] hd& um legado epistemoldgico do
eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir do proprio mundo em que
vivemos ¢ das epistemes que lhes sdo proprias”. A nao consolidacdo de uma identidade
latino-americana estd relacionada a essa heranga, que até hoje se perpetua na educagdo
superior. A hegemonia do inglés como lingua das publicacdes e do processo de
internacionalizag¢dao € um indicio desse cenario.

SINGH (SINGH e HAN, 2017) investigou a possibilidade de abordar a diversidade
linguistica na universidade como uma ferramenta de pesquisa. De acordo com o autor, quando
um estudante pesquisador ¢ incentivado a recorrer a todo seu repertorio linguistico na
produgdo de conhecimento, os resultados sdo teorizagdes mais ricas € mais complexas,
construidas a partir de um olhar unico sobre o objeto de estudo. Nessa perspectiva, a América
Latina deveria investir em politicas que resgatem e valorizem a presenga das linguas em suas
institui¢des, indo além da promocao do acesso a lingua hegemonica —que, embora seja uma
necessaria ferramenta de inclusdo, ndo deve ser a uUnica, sob pena de manuten¢do das

subserviéncias e perpetuagdo do pensamento colonial.



2.2 Relagdes entre linguas

De uma perspectiva politico-linguistica, € possivel pensar que haja uma saida para essa
assimetria nas relagdes no proprio processo de internacionalizagdo das institui¢cdes de
educacdo superior. O primeiro passo ¢ pensar a presenca das linguas na América Latina como
um recurso em vez de um problema. O predominio de duas grandes linguas majoritarias na
regido, o portugués e o espanhol, podendo os falantes de ambas comunidades linguisticas se
valer da intercompreensdo em suas interagdes, abre um caminho de integracdo e de
fortalecimento extremamente robusto. A tal ponto que ¢ um desafio responder como essa
construgdo permanece, em tantos pontos, apenas um potencial. Eis a for¢a de uma politica
hegemonica e também o que justifica a necessidade de politicas que promovam a relagao
entre as linguas presentes na América Latina.

As identidades nacionais, construidas ao longo dos séculos por violentos processos de
silenciamento das linguas nacionais, incutiram no cidaddo comum o mito de que os paises
latino-americanos sdo formados por nagdes monolingues, que falam portugués e espanhol e
tém como meta um bilinguismo com o inglés, que seria uma condicdo para a inclusdo de
individuos e Estados no centro do sistema capitalista. Mas h& outro caminho possivel, este
sim projetado a partir de um compromisso com a valorizagdo de fato de uma identidade
latino-americana, um processo de autoconhecimento que passa pela visibilizagdo das linguas e
culturas originarias e dos saberes nelas guardados. Esse movimento pode e deve ser sediado e
liderado pela academia latino-americana, colocando um espelho diante da América Latina de
modo a enxergar sua propria face com os proprios olhos e descobrir um rosto que tantas vezes
lhe foi mostrado em pinturas com as cores do Norte.

Essas politicas de valorizagdo da diversidade linguistica latino-americana podem ser
implementadas por meio de uma interveng@o no status dos idiomas. Ag¢des de cooficializagao
incluem e preservam as linguas e elevam o status dos saberes por elas carregados. Exemplo
disso, no Brasil, ¢ a disposicao da Lei 10.246, de 2002, que elevou a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) a condigdo de lingua oficial, legitimando seu uso legal e garantindo o direito
a0 acesso a servigos publicos (como satde e educagdo) nessa lingua.

As praticas e politicas que predominam hoje, como aponta JESUS (2018), valorizam e



recompensam individuos e instituicdes que investem em ampliar a presenca da lingua
hegemodnica — por meio de ensino, pesquisa, publicagdes e outras agdes — em seus espacos.
Essa convalidagdo do monolinguismo se efetiva por meio dos ranqueamentos e da
consequente distribuicdo de recursos financeiros e oportunidades de mobilidade estudantil,
por exemplo. A presenc¢a de outras linguas, em geral, ¢ ignorada, o que contribui para sua
invisibilizagdo e minorizagdo. Se, por outro lado, as PPLICES fossem pautadas pela
promog¢ao do multilinguismo, o préprio processo de internacionalizacdo seria potencializado,
pois, como afirma DE SWAAN (2010: 56), sdo os individuos multilingues que mantém a

unidade da humanidade, pois conectam culturas diferentes.

2.3 Valorizagao das linguas e integracdo académica

Partindo de tais premissas, que PPLICES implementar para a promog¢do do
multilinguismo? Conforme JESUS (2018), quatro principios deveriam orientar a elaboragao
de politicas para as linguas nessa esfera. O primeiro deles propde pensar uma metodologia de
pesquisa poés-monolingue, ou seja, a assun¢do da diversidade linguistica como uma ferramenta
de producdo de conhecimento. Em segundo lugar, a ampliagdo do uso da tecnologia para a
producdo e a circulagdo de conhecimento (JESUS 2018: 160), considerando que as
ferramentas de comunicagdo e traducdo hoje permitem um contato muito mais rico entre
linguas e culturas, sendo cada vez menos justificado que exista algum idioma com status de
lingua franca para viabilizar o fazer da ciéncia e da educagdo superior em nivel global. O
terceiro principio € a promogao de redes (JESUS 2018: 168), segundo o qual o multilinguismo
precisa que os pesquisadores sejam estimulados a implementar parcerias com pares nao a
partir de um interesse bibliométrico mas sim das potencialidades de producdao de
conhecimento relevante para suas areas. Finalmente, o quarto principio € a decolonialidade,
promovendo por meio de politicas linguisticas uma academia que contribua para a igualdade e
a justica (JESUS 2018: 177).

Esses quatro elementos podem ajudar a pensar agdes para potencializar essa
aproximagdo entre as propostas académicas e de internacionalizacdo das IES na América
Latina. De modo paralelo a promoc¢do do acesso ao inglés, ¢ possivel pensar ementas e

conteudos comuns, alinhar a formag¢ao docente, encontrando espagos de convergéncia que



aproximem e permitam o estabelecimento de redes de pesquisa fortes, que ecoem no espago
internacional como uma fonte de conhecimentos novos, elaborados a partir da perspectiva

latino-americana.

3 Proposta de educaciio plurilingue e intercompreensao

Ao longo deste artigo, observamos diversas etapas e processos em torno da
internacionalizagdo da educacdo superior na América Latina, ¢ a forma como as linguas
desempenham um papel central nessas dindmicas, ainda que pouco reconhecido. Cabe
lembrar que as politicas linguisticas, assim como a implementacdo e a continuidade das
iniciativas de internacionalizacdo da educagdo, dependem da conjuntura social, politica e
econdmica dos paises da regido. Nao ¢ a toa que somente a partir dos anos 90 paises como
Colombia e Bolivia passam a reconhecer, dentro de suas constituicdes, a diversidade
linguistica e cultural do pais, permitindo assim a implementagdao de propostas educativas em
prol dessa diversidade.

Nos espacos de integragdo econdmica e regional, geralmente se discutem pautas para a
criagdo de modelos educativos ou de formacao profissional com a finalidade de promover a
mobilidade e facilitar a comunicacao entre os cidaddos dos paises que compdem tais espacos.
Na Coloémbia, por exemplo, o Plano Nacional do Bilinguismo 2004-2019 foi concebido como
uma estratégia de suporte a acordos internacionais como a Area de Livre Comércio das
Américas (ALCA) (TRUSCOTT DE MEIJIA et al 2011), com um incentivo de implementacao
do ensino de lingua inglesa no basico nas escolas publicas e privadas do pais. Paralelamente,
Argentina, Brasil e Uruguai iniciam a implanta¢do de programas e leis nacionais a favor do
ensino do espanhol e do portugués com o objetivo de consolidar as linguas do Mercosul (DE
CASTILLO 2008) e assim contribuir com os processos de integragao regional.

Como ja mencionado, em 1991 foi criado o Mercosul Educativo, que visa ao
desenvolvimento das politicas publicas, a promoc¢do da integragdo e do desenvolvimento de
projetos educativos, a criacdo e a implementacao de programas e projetos comuns em toda a
regido do Mercosul e paises associados. No ambito desse projeto, foram desenvolvidas
diversas ac¢des a favor da valorizag¢do do plurilinguismo, dentre as quais o Projeto de Escolas

Interculturais de Fronteira (PEIF) e o Sistema de Certificagao Regional dos Cursos Superiores



dos paises do Mercosul e paises associados (ARCU-SUL), um sistema de validagdo dos
programas e dos diplomas de nivel universitario entre os paises membros de modo a fomentar
a mobilidade académica e profissional.

Na mesma perspectiva, em 2007, iniciou-se a discussdo para a criacdo de uma
institui¢do universitaria com o objetivo de promover a integracdo regional e os intercambios
cientificos partindo das realidades e das tematicas latino-americanas. A partir da referida
proposta, o Brasil apoiou a iniciativa de implementacdo da Universidade da Integracdo
Latino-americana (UNILA), que desde 2010 abre as suas portas para acolher estudantes e
professores estrangeiros provenientes, em grande parte, de paises latino-americanos. No
Brasil, durante os governos de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2011) e Dilma Rousseff
(2011), foram criadas vérias institui¢des de educagdo superior, e foi implementado um grande
nimero de projetos educativos. Dois deles possuem cardter de integracdo de populagdes
estrangeiras chamando especialmente a nossa atencao: a Universidade Federal de Integracao
Latino-Americana (UNILA), iniciando as suas atividades em 2010, e a Universidade de
Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), em 2011.

E importante ressaltar que existem j4 ha muitos anos outros projetos como programas
de intercambio, editais especiais para estrangeiros (refugiados, visto humanitario), acordos de
mobilidade e diversas iniciativas em varias universidades brasileiras que visam a integragao, a
circulagdo de pessoas e a promog¢do das linguas. No entanto, o contexto da UNILA abre um
espago de observagado sobre as politicas e as praticas linguisticas educativas de uma populacao
principalmente lus6fona e hispanofalante em situacdo de migra¢do académica. Uma pesquisa
doutoral’ prévia sobre essa intuicdo nos permitiu a observacdo e a coleta de dados aqui
discutidos de forma a ilustrar o papel da intercompreensdao em linguas romanicas como
ferramenta de comunicagao e integragao cientifica e cidada.

Nesse contexto, observam-se no espacgo latino-americano diversas iniciativas de oferta
de ensino em linguas estrangeiras para promover a mobilidade e a internacionalizagdo,
principalmente em inglés. Entretanto, encontramos projetos educativos, fundamentados em
proposi¢des inovadoras e promissoras nas linguas locais, com o objetivo de resistir a

imposi¢do de uma lingua franca para a ciéncia. E o caso do México, que implementou um

8 Alguns dos exemplos ¢ dos dados desta andlise foram desenvolvidos na tese doutoral d¢ ERAZO MUNOZ, A.
(2016). L’intercompréhension dans le contexte plurilingue de ['Université Fédérale de [’intégration
Latino-Américaine (UNILA): expériences, contact et interaction plurilingue. Orientador: Christian Degache,
LIDILEM, Université Grenoble-Alpes. http://www.theses.fr/2016GREALO01. 06/07/2016.
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projeto nacional de treze universidades interculturais em diversos Estados do pais, ou ainda
do Equador, com a Universidad Intercultural de las Nacionalidades y Pueblos Indigenas
Amawtay Wasi. Oficializada em 2004 e provisoriamente fechada desde 2013, instituiu no seu
curriculo, além das linguas, propostas de inclusdo de saberes tradicionais oriundos da propria
populagdo local. A situagdo linguistica e cultural dessas universidades consolida a
oficializacdo e institucionalizacdo do modelo intercultural como forma de administrar a

diferenca e a diversidade. Segundo VARGAS MORENO (2016: 126),

Este modelo se ha materializado en lo que Barnach-Calbé (1997) y Salmeron Porras
(2010) han denominado «Educacion Intercultural Bilingiie», apuesta que busca
trascender el caracter lingiiistico y de traduccion propio de la educacion para
indigenas, dando cuenta de conocimientos, historias y valores propios en un didlogo
horizontal con la cultura nacional (no indigena); el modelo intercultural bilingiie
supone una educacion ya no para los indigenas sino desde y con los indigenas, en
donde comunidades y organizaciones participen activamente por la transformacion de
las realidades locales.

A luz desses modelos educativos no continente, apreende-se o contexto no qual a
Universidade de Integragcdo Latino-Americana (UNILA) emerge e se constitui. No ano de
2008, foi instituido pelo Mercosul um programa universitario com o intuito de apoiar a
mobilidade dos estudantes e docentes da educagdo superior. A demanda emerge da
“necesidad de una estructura que permita conectar los resultados de la ensefianza y de la
investigacion con las necesidades reales de la integracion y del desarrollo de las sociedades
suramericanas” (BRICENO RUIZ 2011: 251). O projeto de uma instituicdo de educagio
superior supranacional visando a integra¢do e mobilidade regional foi inicialmente uma
aposta de varios paises do Mercosul. Contudo, diversos motivos, principalmente econdomicos,
politicos e administrativos, levaram o Brasil a encaminhar a proposta da constru¢do da
universidade no territério nacional em 2009. No ano seguinte, foi sancionada a Lei 12.189, de
12 de janeiro de 2010, que oficializa a criagdo da UNILA, recebendo, nesse mesmo ano, a
primeira leva de estudantes e professores com quatro cursos de graduagao.

De acordo com os documentos oficiais, “sdo principios da universidade a
interdisciplinaridade, a interculturalidade, o bilinguismo e o multilinguismo, a integracao
solidaria e a gestdo democratica” (UNILA 2013: 15). Observa-se, portanto, que, dentre os

componentes da universidade, explicita-se o carater bilingue portugués-espanhol da



institui¢do, como menciona o Plano de Desenvolvimento Institucional (2013-2017): “[...]
entre suas condigdes culturais para a realizagdo do projeto latino-americano e caribenho,
caracteriza-se pelo principio do bilinguismo (portugués/espanhol), o qual ¢ articulado nos
diversos espacos cientificos e pedagdgicos da universidade” (PDI UNILA 2013: 17).

Embora ndo haja um documento oficial da universidade que institua a politica
linguistica adotada pela institui¢do, alguns instrumentos legais internos, como o Regimento
Geral da UNILA, artigo 111, 2013, esbogam orientagdes linguisticas: “O ensino na UNILA,
bilingue e interdisciplinar, em consonancia com sua missdo institucional”. Nesse sentido,
estudantes e professores podem recorrer ao portugués e/ou ao espanhol em suas atividades
académicas. Ademais, todos os cursos de graduaciao contemplam em seus curriculos um Ciclo
Comum de Estudos, composto por trés eixos: a) Estudo compreensivo sobre a América Latina
e Caribe; b) Epistemologia e Metodologia; ¢) Linguas Portuguesa e Espanhola. Assim, todos
os estudantes de graduacao recebem uma formagdo linguistica, com duragdo de seis a oito
horas semanais, ao longo dos trés primeiros semestres. Tal situacdo difere do tratamento
conferido ao corpo técnico administrativo, predominantemente brasileiro, aos professores
visitantes, substitutos e efetivos e aos alunos da pos-graduacgdo, para os quais nao ¢ exigido
nenhum tipo de formacdo ou proficiéncia linguistica no momento do ingresso nem ao longo
de seu percurso académico. Essa situagdo gera assimetrias (diglossia) que se refletem
principalmente na predominadncia do portugués como lingua de comunica¢do no contexto
institucional. Com efeito, como apontam ERAZO, DEGACHE e da SILVA (2019: 35),
"apoiado pelas leis nacionais brasileiras e justificado pela grande presenca de luséfonos
(frente a populagdo minoritaria hispanofalante), o uso privilegiado do portugués sobre o
espanhol ¢ uma realidade".

Evidencia-se assim a auséncia de diretrizes e alinhamentos especificos sobre as
praticas linguisticas no contexto da universidade, bem como uma reflex@o sobre o conceito de
bilinguismo como embasamento de um projeto pedagogico, ainda que a proposta da UNILA
seja um exemplo para o continente. Como aponta o estudo realizado por ERAZO MUNOZ
(2016), esse vacuo pode ser percebido como um espacgo de liberdade para o falante, que pode
optar por uma lingua ou por outra, de acordo com a circunstancia, potencializando assim o

surgimento de fendmenos de contato linguistico, como o falar bilingue e a intercompreensao.



A intercompreensdo ¢, de fato, uma pratica comunicativa ancestral, principalmente
entre comunidades em situac¢do de fronteira e contato linguistico. De acordo com ESCUDE e

JANIN (2010: 6),

Le fait de communiquer, directement ou indirectement, en recourant a sa langue et en
comprenant celle de l'autre était en méme temps une tres vieille pratique, a laquelle
on recourait avec un empirisme plus ou moins maitrisé, selon les circonstances, les
necessites ou les capacités de chacun.

Nesse contexto, uma instituicdo académica, situada na cidade de Foz do Iguagu, na
fronteira entre o Brasil, a Argentina ¢ o Paraguai, considerada bilingue e constituida por
pessoas de diversas nacionalidades, apresenta um panorama favoravel a pratica da
intercompreensdo como forma de comunicacdo. Segundo DEGACHE e GARBARINO
(2017), a intercompreensao ¢ uma forma de comunicagao em que os falantes, ainda que falem
linguas distintas, compreendem uns aos outros, mobilizando um conjunto de estratégias
comunicativas e socioculturais.

No caso da UNILA, em que o espanhol e o portugués sdo "autorizados" no contexto
académico, a pratica da intercompreensao ¢ recorrente em sala de aula, em casos em que o
professor hispanofalante apresenta o contetido da aula em espanhol a alunos brasileiros, que
intervém em portugués. No entanto, para que isso acontegca, BLANCHET (2018: 34) aponta
que ¢ necessario contar com uma certa aceitagdo desse modo de comunicacdo e que haja
acordo entre os interlocutores, seja tacito ou explicito, colaborativo (em cooperacdo) ou
conflituoso (em oposi¢do).

Assim, a exemplo da UNILA, a pratica da intercompreensdo e da comunicac¢do
plurilingue revela-se muito pertinente como forma de interacdo em contextos académicos
internacionais e de encontro cientifico, como semindrios, congressos, reunides.

A UNILA baseia-se em uma politica linguistica académica implicita de “bilinguismo
receptivo” e no reconhecimento do espanhol e do portugués como linguas de interacao,
abrindo uma possibilidade de comunicacdo e de producdo muito interessante para o

continente, como aponta HAMEL (2013: 337):

En sintesis, la comunidad hispana y lusitana, por su tamario, historia, dindmica y riqueza, no
deberian abandonar el desarrollo de su lengua en ningun espacio de la actividad



humana. Y el uso de las lenguas en el campo de las ciencias, tecnologias y la
educacion superior ocupa un lugar estratégico de primer orden de la relacion global
entre las lenguas.

Ainda para autores como BERTHOUD (2013), o multilinguismo é cada vez mais
evidenciado como um antidoto para um modo unificado de fazer ciéncia, garantindo a
pluralidade de perspectivas e conhecimentos. Na mesma dire¢do, CERQUIGLINI (2013: 14)

aponta:

C’est en travaillant par équipes que les étudiants et les enseignants peuvent entrer dans des
systemes d’échange divers qui les rendent performants, qui leur donnent légitimité et
productivité dans la communauté scientifique internationale. Or cette communauté
scientifique est nécessairement plurilingue, et doit le rester.

Assim, a intercompreensao, seja como forma de comunica¢do ou como abordagem
pedagogica entre linguas proximas, atraiu e atrai cada vez mais o interesse de universidades e
atores politicos, uma vez que se apresenta como um caminho para a promog¢do de uma
sociedade multilingue e multicultural cujos cidaddos sdo capazes de negociar maneiras

diferentes de comunicagao.

Conclusao

Como vimos, o final da primeira década do século XXI inaugura os movimentos de
internacionalizagdo da educagdo superior, o que poderia ter alavancado um movimento de
integracdo regional. Lamentavelmente, também enseja sua negacdo, quando ndo se
implementam acdes deliberadas de resisténcia as hegemonias. Os Estados, compreendendo
que, no mundo global, ¢ invidvel promover a educagdo superior de forma isolada, investem
em internacionalizar suas universidades a partir de parcerias estratégicas. Buscam
prioritariamente atender aos anseios da competicdo cientifica e da meritocracia académica,
que se traduzem pelos rankings internacionais. Nessa busca, a escolha se impde de que
parceiros para que projeto de internacionalizagdo académica e cientifica?

Fica claro que, nesse contexto assimétrico e desigual, ¢ necessario celebrar o papel da

diversidade linguistica na producao do conhecimento e questionar tanto o principio do



monolinguismo do inglés como lingua académica universal, como as relacdes académicas
assimétricas instituidas ao longo dos séculos. Essa hegemonia cientifica exerce uma pressao
crescente para que o inglés se institua como segunda lingua de trabalho em grande parte das
instituicdes de ensino superior, inclusive na América Latina, que reune a maior comunidade
linguistica do mundo, se essas duas linguas forem consideradas juntas, depois da China, com
o mandarim. Essa expansdo do inglés ocorre em detrimento das linguas locais e ameaga o
fortalecimento e a visibilidade da producdo de conhecimento em paises que ndo conseguem
implementar essa segunda lingua em suas instituigdes de ensino superior. Além disso, esse
avango do inglés, que remete a um modelo de gestdo académica baseado nos principios da
eficiéncia, impondo sistemas de avaliacdo académica extremamente hierarquizados e
elitizados (rankings internacionais), compromete o movimento de integra¢do regional, pois
deixa pouco espago a difusdo de um conhecimento cientifico produzido localmente e voltado
para necessidades locais e regionais. Assim, enfrenta-se hoje um dilema estrutural frente a
crescente necessidade de internacionalizagdo das universidades: aceitar e fomentar essa
hegemonia do inglés ou buscar espacos de resisténcia linguistica, por meio da expressao
multilingue e da defesa da veiculacdo dos conhecimentos produzidos localmente em lingua
local. Trata-se, como viu-se, de buscar implementar um ciclo virtuoso, baseado em um
modelo plurilingue e regionalmente diferenciado de reconhecimento da diversidade

linguistica e cultural.

De fato, em um espago de mobilidade internacional no contexto da globalizagdo, o
ensino e o conhecimento ndo se estabelecem a partir de uma lingua compartilhada e falada por
todos. Assim, a internacionalizacdo do ensino superior ¢ da ciéncia, pensada sob uma
perspectiva multilingue, contribuiria para privilegiar o trabalho em conjunto, valorizando a
diversidade de culturas cientificas e académicas em prol da complementaridade e integracao.

Os idiomas minorizados precisam encontrar espago na academia e na produgdo do
conhecimento, pois ndo serd nas linguas majoritarias que encontraremos a especificidade da
América Latina, ainda que seja por meio delas (as duas grandes linguas europeias
hegemonicas) que o didlogo entre povos latino-americanos pode se efetivar por serem
internacionalmente ouvidos e ocupar um espago no contexto internacional.

Essa ampliacdo da convivéncia e do didlogo — seja por meio de agdes conjuntas em

espacos fisicos ou, como visto, por aproveitamento dos recursos tecnoldgicos disponiveis —



resultard numa maior consciéncia da cultura do outro. A interculturalidade, ensina GARCES
(2007: 235), pode ser uma “[...] herramienta comprensiva y transformativa de las relaciones
sociales, cruzadas por la diversidad y el conflicto”. E entdo, por meio do contato e do
dialogo, sera possivel que cada povo contribua com seu olhar nesse processo tardio de
autoconhecimento ao cabo do qual, enfim, a América Latina fard ouvir pelas vozes hd muito

silenciadas.
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El guarani en la educacion superior a la luz de las tesinas de grado
de la licenciatura en lengua guarani

Hedy Penner’

Resumen: Tras casi tres décadas de haberse declarado el guarani como lengua cooficial, junto con el
castellano, ;como se posiciona el guarani en el ambito académico, el de la ensefianza superior y en la
transmision de conocimientos? Es la pregunta que intento abordar en este trabajo analizando el uso del
guarani y/o des castellano en las tesinas de grado de una carrera que forma profesores de guarani, la
licenciatura en Lengua Guarani que ofrece la Universidad Nacional de Asuncion. Un corpus de 132
tesinas, presentadas entre 2002 y 2018, revela las dificultades de normalizar el uso del guarani en este
ambito. Al no haberse desarrollado un lenguaje académico, se recurre a neologismos ad hoc,
comprensibles s6lo con la traduccion al castellano, con lo cual se revela que la lengua oficial de
facto sigue siendo imprescindible

Palabras clave: ensefianza superior; produccion de conocimiento; tesinas; guarani; castellano.

Resumo: Depois de quase trés décadas do guarani ter sido declarado lingua co-oficial, junto com o
espanhol, me pergunto sobre como se posiciona o guarani nos campos da academia, do ensino superior
e da transmissdo de conhecimento? Esta ¢ a questdo que procuro abordar neste trabalho analisando o
uso do guarani e/ou do espanhol nas teses de graduagdo de um de guarani, o bacharelado em lingua
guarani oferecido pela Universidade Nacional de Assungdo. Um corpus de 132 dissertacdes,
apresentadas entre 2002 e 2018, revela as dificuldades de normalizar o uso do guarani nesse campo.
Por efeito dessa lingua nao ter sido desenvolvida no plano da produgdo académica, sdo utilizados
neologismos ad hoc, compreensiveis apenas mediante a tradug@o para o espanhol, aspecto que revela
que essa Lingua, oficial de fato, continua sendo indispensavel.

Palavras-chave: ensino superior; produg@o de conhecimento; teses de graduagdo; guarani; espanhol.

Abstract: After almost three decades of Guarani being declared a co-official language along with
Spanish, how does Guarani position itself in the academic, higher education and the transmission of
knowledge fields? This is the question that I try to tackle in this work by analysing the use of Guarani
and/or Spanish in the degree theses of a graduation course that forms Guarani teachers, the degree in
Guarani Language offered by the National University of Asuncion. A corpus of 132 dissertations,
presented between 2002 and 2018, reveals the difficulties of normalizing the use of Guarani in this
field. Since an academic language has not been developed, ad hoc neologisms are used,
understandable only with the translation into Spanish, aspect which reveals that the de facto official
language continues to be indispensable.

Keywords: higher education; production of knowledge; degree theses; Guarani; Spanish;
bilingualism.
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1 Introduccion

Tras la cooficializaciéon del guarani en Paraguay, en 1992, se elabord un plan de
educacion bilingiie en la que las dos lenguas oficiales, el castellano y el guarani, obtienen
estatus de lengua de ensefianza y ensefiada a partir del segundo ciclo de la ensefianza escolar
basica; durante los primeros tres afios (primer ciclo), una de las dos lenguas debia ser solo
ensefiada. Unos diez afios después de haber implementado el plan en un centenar de escuelas
publicas, se hace visible el fracaso del plan. Nunca contdé con mucha adhesion de los padres,
menos aun de los padres con niflos guaranihablantes, probablemente porque leyeron la
creacion de dos modalidades —una para los guaranihablantes, otra para los
hispanohablantes— como una forma de segregacion lingiiistica y social, mas aun cuando se
dieron cuenta de las barreras administrativas que el Ministerio de Educacion (MEC) instaurd
para que un alumno pase de la modalidad ‘“guaranihablante” a la modalidad
“hispanohablante”. En los ultimos veinte afios, el MEC probd otros planes de educacion
bilingiie, pero estos también fueron conociendo el famoso oparez'lo. Para el 2020 el MEC
quiere probar una enseflanza del/en guarani con un abordaje mayormente oral, para ver si asi
el guarani no pasa a ser una “materia” mas agradable para los alumnos, que se muestran cada
vez mas renuentes a la ensefianza de la gramatica con excesiva cantidad de neologismos
creados por los sectores militantes del guarani.

En las universidades, todas las carreras deberian incorporar la materia Guarani (Ley n°
28/92). Dependiendo del docente, también aqui el guarani es enfocado en la gramatica y en
neologismos ad hoc. Se supone que en todas las carreras las tesinas pueden ser redactadas en
guarani o castellano, puesto que las dos son lenguas oficiales. Tengo conocimiento de un solo
caso de una estudiante que presentd su tesinas de grado en Ciencias de la Educacion (en la
Universidad Catolica de Asuncion) redactada en guarani. Se le hizo comprender que la
tradujera al castellano si queria obtener el titulo, cosa que hizo. Esto fue alrededor del afio
2000. Los concursos académicos en la Universidad Nacional de Asuncion (UNA) se
desarrollan en castellano hasta hoy, aun cuando afecta a la carrera de Lengua Guarani. Los
estatutos y reglamentos de la UNA estdn disponibles exclusivamente en castellano

(https://www.una.py/la-universidad/disposiciones-legales/). Concursos cientificos como el

10 Concepto popular en guarani que significa “terminar en la nada”, pero que en el &mbito politico también puede
equivaler a “impunidad”.



conocido “Premio Dra Branislava Susnik””, que otorga premios a los mejores trabajos de
investigacion en antropologia relacionados con el Paraguay, no aceptan trabajos en guarani.
El CONACYT hasta ahora no incorpord el guarani como lengua de transmision de
conocimientos en ninguno de sus multiples actividades. Esto para nombrar solo algunos
ejemplos. Por tanto, no es en el &mbito académico y cientifico donde el estatus del guarani ha
mejorado mucho desde que es lengua cooficial.

(Como lograr que una lengua minorizada pero hablada por una buena mayoria de la
poblacion en la comunicacion ordinaria pase a ser una lengua plena capaz de expresar todas
las formas de conocimiento? En el Paraguay, el guarani no es una lengua restringida a una
comunidad, sino trasciende los distintos componentes de sociedad. Por eso fue reconocida
como lengua nacional, en el sentido territorial y también cultural. No se le puede aplicar, por
lo tanto, la etiqueta de “lengua indigena”, puesto que este guarani —que algunos denominan
guarani paraguayo— no es una lengua propia de pueblos originarioslz. Otra caracteristica es
que no existe una ¢élite socioecondmica o una burguesia que se exprese mayormente en
guarani, como es el caso de Catalufia. No existen movimientos sociales que militan por la
expresion oral o escrita del guarani en dmbitos oficiales, a no ser los profesores de guarani.
Historicamente el monolingliismo guarani ha estado limitado mds bien a estratos sociales
vulnerables, por no decir pobres. Desde la colonia espafiola y la formacion de la republica, la
castellanizacion se ha ido imponiendo en todos los dominios escritosm, con la consecuencia
que tras varios siglos de imposicion del castellano hoy dia ya no es necesario imponerlo. Los
propios hablantes de guarani exigen que sus hijos aprendan el castellano en la escuela.

Ante esta realidad, la interrogante que se plantea es como lograr que el uso del guarani
se amplie a otros ambitos, tanto en la comunicacidn escrita de entes estatales como del sector
privado. Esto implica naturalmente que exista un lenguaje juridico, administrativo,
académico, cientifico, etc. Toda lengua posee la capacidad de desarrollar lenguajes especiales
mediante distintos recursos de formacion de palabras, pero debe crearse esa necesidad. Una
lengua oficial no se impone por si sola; por lo general, son intereses de indole politica que

llevan a imponer cambios lingiiisticos pero con métodos coercitivos.

" Organizado por el Centro de Estudios Antropolégicos de la Universidad Catdlica (CEADUC), el Museo
Etnografico “Dr. Andrés Barbero” de la Fundacion La Piedad y la Asociacién Indigenista del Paraguay (AIP).

2 Una de las cinco familias lingiifsticas es la familia guaranitica, con seis variedades (aché, avd guarani, guaran{
flandéva, guarani occidental, mbya y pai tavyterd). Aunque entre ellas existe cierto grado de intercomprension,
buena parte de la poblacion indigena habla el llamado guarani paraguayo como lengua vehicular.

13 La escrituracién del guarani se ha restringido mds bien a no hablantes maternos de la lengua (cf. Thun 2000).



Mi proposito en este trabajo es analizar el uso escrito del guarani en el dmbito
académico, en particular como lengua de transmisién de conocimientos o lengua de
pensamiento critico y desarrollo intelectual. Para ello, decidi mirar por el agujero de la
cerradura de una institucion de ensefanza superior y analizar un caso especifico. Se trata de la
carrera de la Licenciatura en Lengua Guarani del Instituto Superior de Lenguas, que pertenece
a la Facultad de Filosofia de la Universidad Nacional de Asuncion. Esta casa de estudios es la
unica universidad publica en el Paraguay. Hubiese podido elegir una de las universidades
privadas, pero me parece mas interesante elegir una institucion con mayor trayectoria, puesto
que desde hace medio siglo forma profesores de guarani. Cabe precisar que hasta la actualidad
no existe ningun analisis de tesinas redactadas en guarani, por lo que nuestro primer abordaje
se limita a lo descriptivoM.

La Universidad Nacional de Asuncion tiene 130 anos, fue fundada en 1889. El
Instituto Superior de Lenguas se cred en 1965 con el apoyo de la Embajada de los Estados
Unidos para abrir la primera carrera de lengua extranjera, la Licenciatura en Lengua Inglesa.
En los afios setenta se abrieron la Licenciatura en Lengua Francesa, la Licenciatura en Lengua
Guarani y la Licenciatura en Lengua Italiana, en los ochenta la Licenciatura en Lengua
Alemana y en 2011 la Licenciatura en Lengua Portuguesa. El Instituto Superior de Lenguas
forma profesores para lenguas extranjeras. Por ende, la Licenciatura en Lengua Guarani fue
considerada como una lengua extranjera mas. Se ensefid como lengua extranjera, no solo a
estudiantes que no la hablaban, también a estudiantes que la hablaban. Hoy dia, el programa
de esta licenciatura se denomina Educacion Bilingiie Intercultural, en consonancia con los
cambios educativos impulsados en los noventa por organismos financieros internacionales
(BID, Banco Mundial, etc.). Si bien hoy ya no se aplica la perspectiva de lengua extranjera,
esta carrera sigue integrada en el ISL. Por eso puede sorprender que hasta hoy no haya habido
un pedido expreso de desprender la carrera de Guarani del ISL para integrarse a la Facultad de
Filosofia (creada ya en 1948), donde funciona la carrera equivalente para el castellano, la
Licenciatura en Letras.

A excepcion de la Licenciatura en Lengua Inglesa, las otras carreras cuentan con pocos

estudiantes, también la Licenciatura en Lengua Guarani, en la que este afio ingresaron unos

'4 El estudio de Fatecha (2020, en prensa) analiza la estructura I6gica de las tesinas de todas las licenciaturas del
Instituto Superior de Lenguas con el objetivo de saber si los contenidos formales se ajustan a las exigencias
académicas. A ser publicado en Nemityrd.


https://es.wikipedia.org/wiki/Guaran%C3%AD_paraguayo_(dialecto)
https://es.wikipedia.org/wiki/Guaran%C3%AD_paraguayo_(dialecto)
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diez estudiantes, poquisimos teniendo en cuenta que se trata de la lengua mas hablada en el
pais. No obstante, conviene recalcar que existen varios institutos privados donde se ofrecen
carreras similares pero con menor nimero de horas, aun asi estos acusan bajas en la matricula,

por ejemplo, el de mayor expansion en el pais, el Ateneo de la Lengua y Cultura Guarani .

2 Tesinas de grado en la licenciatura en Lengua Guarani

Los protocolos o anteproyectos de tesinas son evaluados por algunos profesores y/o
el/la coordinador/a de cada carrera. Asi también los miembros del jurado pertenecen a la
carrera . En las licenciaturas de lenguas extranjeras (inglés, francés, aleman y portugués), las
tesinas tienen que redactarse en la lengua respectiva. No asi en la Licenciatura en Lengua
Guarani, donde, al parecer, depende del tutor o del graduando.

Pude tener acceso a las tesinas de guarani del 2002 para adelante . Las anteriores
fueron trasladadas a la Facultad de Filosofia, con lo cual el acceso se volvid dificil. De 2002
hasta 2018"" se defendieron y se aprobaron 132 tesinas.

Desde el punto de vista de la presencia formal del guarani y/o del castellano, las 132
tesinas pueden ser divididas en cuatro categorias. La cantidad mencionada para cada categoria

corresponde al valor absoluto:

1. Casi exclusivamente en GUARANI

2. En guarani con algo de CASTELLANO
3. En castellano con algo de GUARANI

4. Casi exclusivamente en CASTELLANO

Wk OB B W

La diferencia entre las categorias 1 y 2 reside en la cantidad de elementos que pueden
aparecer en castellano. En la primera se limitan a palabras o partes de titulos pero no parrafos

enteros. Mientras que en la segunda aparecen mayor cantidad de elementos lingiiisticos en

15 El Ateneo posee unas 100 sucursales en el Paraguay, algunas en el extranjero (también en San Paulo), y lleg6 a
tener aproximadamente 30 mil estudiantes. Pero también registra bajas en la matricula.

16 La carrera cuenta con unos 25 profesores.

17 Es de presumir que antes de este periodo no hubo tesinas en guarani.

'8 Hasta septiembre de 2019 no se presentd ninguna tesina.
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castellano pudiendo ser varios parrafos o secciones enteras. Esta misma “dosificacion” existe
entre las categorias 3 y 4. Evidentemente, las categorias 2 y 3 son las que mayor uso hacen de
las dos lenguas.

Con estas categorias solo pretendo focalizar diferentes estrategias del uso de las
lenguas guarani y castellano. Es ciertamente una clasificacion algo ad hoc, pero permite
identificar tendencias relativamente claras. La primera evidencia que salta a la vista es no hay
tesinas en guarani sin nada de castellano, y tampoco hay tesinas en castellano sin nada de
guarani. Mas alla de esta constatacion, resulta interesante comparar las categorias similares,
las categorias 1 y 4, las categorias 2 y 3:

- Comparando la primera categoria, en la que agrupo las tesinas donde predomina el uso
del guarani, con la cuarta, donde predomina el uso del castellano, aparece que la
primera cuenta con menos tesinas: 35 (0 26,5%) contra 43 (0 32,5%).

- Larelacion cambia drasticamente si comparamos las categorias 2 y 3: s6lo existen 4 (o
3%) tesinas en guarani que incorporan algo de castellano, pero las que estan en
castellano con algo de guarani representan 50 (o 38%). Vale decir que la mayoria de
las tesinas se escriben en castellano y se integra algo de guarani.

Se constata que la diferencia cuantitativa entre las dos categorias mayormente
“monolingiies” (categorias 1 y 4) no es desmesurada. En cambio, el resultado de la
comparacion de las categorias con mayor cantidad de elementos de la otra lengua es
abrumador. No obstante, hay que considerar que se corresponde con la evolucidn de la gestion
del bilingiiismo: si en un primer periodo las tesinas se redactaban integramente en castellano,
con la planificacion del lenguaje pasan a “guaranizarse” cada vez mas (categoria 3), mientras
que las tesinas en guarani que incorporan algo de castellano representan quiza una suerte de
epifenomeno.

Ahora, si agrupamos las categorias 1 y 2, representan un total de 39 tesinas (30%). En
contraste, la agrupacion de las categorias 3 y 4 nos da un total de 93 (70%). Por tanto, en la
mayoria de las tesis el graduando opta por el uso del castellano. En este sentido, cabe
preguntarse si realmente tiene otra opcion, dado que sus referencias bibliograficas estdn en

espaiol.



En sintesis, en 16 afios (2002-2018) el 70% de las tesinas fueron redactadas mas bien
en castellano, y no en la lengua en la que tendran que ensefiar los egresados, el guarani, que
solo representa un total de 30%.

A titulo de comparacion, todas las tesinas de las otras licenciaturas, las de lenguas
extranjeras (aleman, francés, inglés y portugués), estdn redactadas completamente en la
lengua en que el o la egresada debe ensefiar. En la licenciatura en Lengua Alemana, para citar
un ejemplo, es obligatorio redactar la tesina en aleman para obtener el titulo de licenciado/a
en lengua alemana.

Los afios de mayor producciéon de tesinas en castellano fueron 2004-2005: de 28
tesinas 20 estan en castellano. Los afios de mayor produccion en guarani se realizaron entre
2009 y 2012: de 52 tesinas, 23 estan en guarani (casi exclusivamente). Si se tiene en cuenta
que desde la oficializacion de guarani (1992) y desde la puesta en marcha de la reforma
educativa (aproximadamente en 1998), en la que se eleva esta lengua a lengua de instruccion,
pasaron mas de dos décadas, se esperaria una mayor cantidad de tesinas en guarani a lo largo
de los ultimos 16 afios. Mds aun si se tiene en cuenta que en 2010 entr6 en vigor la Ley de
lenguas. De 2011 a 2018 se presentaron 28 tesinas en castellano (categorias 3+4), frente a 24
en guarani (categorias 1+2). Queda por verse si en los proximos afios irdn en aumento las tesis
en las que predomine el guarani. Esto seria un logro desde el punto de vista formal, que es el
que estoy focalizando, y no el contenido, por ejemplo.

En las cuatro categorias me sirvo de dos expresiones, “casi exclusivamente” y “con
algo de”. En lo que sigue describo cada categoria y muestro cudles son las partes (palabras,

parrafos, secciones, etc.) que pueden aparecer “en la otra lengua”.

2.1 Tesinas casi exclusivamente en guarani

En las tesinas casi exclusivamente en guarani, todos los elementos lingiiisticos de las
portadas estdn en guarani. Asi, los estudiantes (o tutores) optan por poner en guarani las

denominaciones oficiales de la institucion (agrego las traducciones al castellano):

Tetd Aranduopavé Paraguaypegua (Universidad Nacional de Asuncion)
Arandupykuaaty Arandiio / Arandupykuaaty Roga (Facultad de Filosofia)
Ne’éita Arandiio (Instituto Superior de Lenguas)



Guarani Ne’éme Aranduve (Licenciatura en Lengua Guarani)

En todas las portadas consta el esfuerzo por guaranizar las denominaciones oficiales de
la institucidn, si bien no hay unificacion terminoldgica para la palabra “Facultad”: Arandiio o
Roga. Ademas, se aprecia que también la palabra “Instituto” se traduce por Aranduo. En el
corpus de 35 tesinas de esta categoria existe, sin embargo, una preferencia por la version
Arandupykuaaty Arandiio para “Facultad de Filosofia”.

En cuanto a los otros elementos recurrentes en las portadas, se vera mas adelante que
para la palabra “titulo” existe unificacion terminologica (tembiaporéra), no asi para
“graduando/a” y “tutor/a”, palabras traducidas como tembiapo apohdra y mbo’ehdra

osambyhyva en la siguiente portada (Imagen 1):

TETA ARANDUOPAVE PARAGUAYPEGUA
ARANDUPYKUAATY ARANDUO
NE’EITA ARANDUO
GUARANI NE'EME ARANDUVE

Tembiapo réra
Ne’8 ojeipyahava guaranime ofiemomord hagna

(Expresiones lingiiisticas en guarani con fitncion afectiva)

Tembiapo apohara

Mbo’chara osimbyhyva

e —

Asuncién - Paraguay

2018
Imagen 1: GUA-Tesinal25-Portada



En algunos casos, como en la portada arriba, el titulo de la monografia también es
traducido al castellano, otras veces aparece solo en castellano. Es curioso que los toponimos
en la parte inferior en muchos casos estan escritos segun la ortografia del espafiol: “Asuncion”
en vez de Paraguay (pronunciado [paragwat]), “Paraguay” en vez de Paragudi. En suma, no
parece haber criterio claro para la configuracion de la portada desde el punto de vista
lingiiistico o terminolédgico, mas alla de las denominaciones institucionales.

Ninguna de las 35 tesinas redactadas casi exclusivamente en guarani cuenta con un
indice de materias completamente en guarani; en todas se recurre a alguna estrategia de
mezcla para que los titulos permanezcan comprensibles. Generalmente se hace figurar en
primer lugar el titulo en guarani, luego la traduccion al castellano, como en la siguiente

imagen:

TECHAUKAHA

Kuatiarogue

Kuatiarova (Portada)... ... e e
Kuave’€mby (Dedicatoria)............ ..ot io i oo oo e
Aguyjeme’ (Agradecimiento)... ... .........c oot o e e e eV
Techaukaha (INdHCe)... ... ..o ooy
Nemombyky (RESUMEN)... ..o oo oo
NEPYRUMBY (INTRODUCCION)......coueuiuirrenraeereneeteseeseseseesessesessessessnsesssssssssssnee 1
VORE L CAPITULO 1
MARANDU MOHENDAPY (DISENO TEORICO)
L1 Jeporekapyraite (Delimitacion: Al tema). . sy umensmo o i s e s v s h s D
1.2, Apaﬁu?ail(Problema).....A,..,.,...,.H.,,..A..........,,,,.....,.,.......,..,,,A..,.,..A..,..,..,..A...,,,..,3
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1.3.1. Jehupytyvou®’etiva (Objetivos generales)... s snssnse ssnasons wne s ps susussanns uawsd
1.3.2. Jehupytyvoirite (Objetivos especificos).............cooveiiiiiii i b
1.4. Oftemopyrendahiicha. (Justificacion)..«uusm wusums svmsmymny swssnns sumamms senpsug ssutspms Sl
SOOI VEHBUIBRIRT oinenss msommseinmn sinsnses pm pomitd o oo A st $ 5 A A S b A nd sl
1.6. Moambueha ( Variables)... ... ...........oooo i S
VORE I. CAPITULO I
MARANDU IKUATIAPYREVA (MARCO TEORICO)
2.1.Ne’ &kuaaty ayvu he’iséva (Conceptos de términos lingifsticos)..................ceo oo veevieeee .. 8

2.1.1. Tekohafle’ &kuaaty (Sociolinglistica)... ... ... .c. oo cerverierivesin varvee e eeeecve e sereenr8

Imagen 2: GUA-Tesis128-Indice



No obstante, algunos graduandos optan por una estrategia de mezcla: a veces primero
el titulo en castellano, luego en guarani, otras veces al revés. Ademas, eligen otra
denominacion para los nombres de los titulos habituales en las tesinas, como “portada” o
“tabla de materias” (que en muchas tesinas son erréneamente incorporados en el indice de
materias), “capitulo”, “marco tedrico” etc. Estrategias como las que se observan en la

siguiente imagen son relativamente frecuentes.
MBO’EPYKUERA ONEMBOHYSYIHA - TABLA DE CONTENIDOS
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Imagen 3: GUA-Tesinal11-Indice

En los resumenes, existe una fuerte tendencia a redactarlos solo en guarani, si bien
debe insertarse también uno en castellano como lo exige la mayoria de los reglamentos de las
universidades. El siguiente resumen (Imagen 4) esta casi integramente en guarani.
Curiosamente el graduando opta por mantener la grafia espafola para la palabra “castellano”,

probablemente porque le parece inaceptable considerarla como préstamo y, por consiguiente,



escribir “kastellano”; ademds evita las denominaciones usuales como Esparia fie’é (0
espanianie’é), “lengua de Espafia” y karainie’é, “lengua del sefior”, sindbnimos que algunos
emplean para “castellano”.

Ademas se constata el dilema que le plantea al graduando el tema de los términos
cientificos, aqui puestos entre paréntesis. Una perifrasis como oriemboheko guarani ojepuru
haguda (“le da forma para usar el guarani") no es reconocida como término equivalente a
113 r . 99 .y , . . ,

préstamo integrado”. Entonces, con la mencion del término cientifico en castellano el texto

gana en claridad.

MOMBYKY — RESUMEN

Ko tembiapo ojegucroguata ojehecha hagua mba’eichaitépa ojepuru fie’s ojepyahéva
guaranime ofiemomord hagua. Ojejeporavo fie’Enguéra umi oiva fie’dpoty, mombe’urd ha
tembiasagua’upuku ofiemyasdiva aranduképe; avei umi fie’ ryapu oiichendiiva mamorei, ogapy,
mba’apoha, tapichakuéra apyte ha ambueve hendape. Ojehechakuaa hagua mba’eichaitépa
oiiemboheko umi fie’¢, ofichesa’jjo fie’Eysajakuaa ha fie’Soajungatukuaa rupive. Avei
ojehechakuaa hapua mba’éichapa ofiemomorése tapicha térd ambue mba’e fie’d jepuruhape,
ofiehesa’§jjo 1fie’8he’isckuaa rupive. Ne’gnguéra ojepyahava apytépe oi umi ojehaiva
guaranietépe, of avei umi fie’& ojepurukéva castellano-gui ha katu ofiemboheko guarani ojepuru
hafua (Préstamo _integrado) ha ipahépe avei of fie’d ojepurukava castellano-gni ha

nofiembohekoambuéiva ojepuru hagua (Préstamo No iutcgrado — alternancia lingiiistica).

Ne’enguéra oﬁeheéa’;?jo ha ofeikiimbypyréva fie’8he’isekuaa rupivépe, ojehechakuaa: fie’d

he’iséva (Denotacidn/Connotaciog) ha avei mba’e mba’épa ojehechaukase (em fimcion al
——

contexto ﬂ@’i‘i"i Avei ojehechakuadta umi fie’&purureko (Variedades Lingiiisticas)
ojokupytyva fie’ énguéra ojepyahava ndive ojekuaauka pori umi mba’e ojehechaukaséva. Umiva
apytépe’ ojekuaa fie’8purureko hekopuru rehegua (Funcional o diafisicg), ijava’aty rehegua
(Sociocultural o diastrdfica), tetd fiemyasai rehegua (Geogrdfica o diatdpica) ha ipahape
tembiasakue rehegua (Historica o diaq@a). Ne’énguéra omomordva ojepurukuaa
ojehechauka hagua tapicha remiandu, remikotevé ha remimo’d; afietehipe umiva apytépe

ojehechakuaa mborayhu, tekoayhu, techaga’u, poriahuvereko, jegueromandu’a ha fiemomba’e.
Ne’& hypy’iivéva: Ne’8 guaranime ofiemomord hagua.

Imagen 4: GUA-Tesinal25-Resumen

Para la palabra “resumen” no existe una terminologia homogénea: a veces se traduce

por mombyky, otras veces por riemombyky.

2.2 Tesinas en guarani con algo de castellano



La diferencia fundamental entre las tesinas casi exclusivamente en guarani y las
tesinas en guarani con algo de castellano aparece en los elementos de la portada: puede haber
mezcla de las dos lenguas. No obstante, se debe admitir que en casi en todas las portadas, de
todas las categorias, se integran palabras o denominaciones en guarani, como si se quisiera
dejar en claro que se trata de una tesina en Lengua Guarani.

En la portada de la siguiente imagen son las denominaciones que permanecen en
castellano (que son las oficiales), pero se trata de una tesina anterior a la Ley de lenguas,
mediante la cual se puso en marcha la creacion de las denominaciones de los organismos

estatales.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE ASUNCION

UNAL
]

FACULTAD DE FILOSOFIA
INSTITUTO SUPERIOR DE LENGUAS

LICENCIATURA EN LENGUA GUARANI

Chiriko Almada kasokuéra ojekuadva Artigas tavape

Paraguay - Paraguai

2009

Imagen 5: GUA+cast-Tesina63-Portada



En el indice, generalmente se hace figurar en primer lugar el titulo en guarani, luego la
traduccion al castellano, aunque en muchas no existe una estrategia unificada. El indice de la

imagen 6 no es consistente, al igual que el indice de la imagen 3 de la categoria anterior, solo

que se emplea la estrategia opuesta.

KUAAPY ONEMBOHYSYIHA - TABLA DE CONTENIDOS

JEKUAAUKARA — PORTADA.......c..ooeooovvoeoeooeeoeoeeoeoooooo
OJEHEPYME’EHA — EVALUACION,
AGUYJEME’E — AGRADECIMIENTO.

MBO’EPYKUERA ONEMBOHYSYIHA - 748.4 DE CONTENIDOS.................covaeeann. .. iv-v
NEMOMBYKY — RESUMEN. ...............ooooooeevoomooooooo vi
NEPYROMBY - /niroduccion 1-3

Apariuai ojehechahaicha - Presentacion def problema
Jehupytyrdnguéra - owjetivos: Jehupytypyra - General; Jehupytyvoirditéva - Especificos
Oﬁemopy\endahéicha - Justificacion

s
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1- Antropologia —Ava/(uaaty............................‘................, ..................... 4-8
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2.2.3. Folclore social - Tavarandu avaatyguigua.............................ccowoeeeeeeeroereeereon, 10
3- La Sociedad Paraguaya - Avaaty Paraguaigua ...............ccoooveeeveeeeeeeenn... 10-32
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Imagen 6: GUA+cast-Tesinal29-Indice

Tanto el Marco tedrico como otros capitulos pueden estar completamente en

castellano, si bien se intenta revestirlos con algo de guarani, sobre todo en los titulos:



PEHE | - CARITULO /-

Mbo’epykuéra ofiemopyendaha - Marco teérico

1. Ideas basicas iniciales

1.1. Antropologia, concepto y divisiones

Se trata del estudio de los seres humanos desde una perspectiva bioldgica, social y
humanista. La antropologia se divide en dos grandes campos: la antropologia fisica, que
trata de la evolucidn biolbgica y la adaptacién fisiolégica de los seres humanos, y la
antropologia social o cultural, que se ocupa de las formas en que las personas viven en
sociedad, es decir, las formas de evolucién de su lengua, cultura y costumbres (Microsoft
Encarta: 2.008).

La antropologia es la ciencia que estudia al hombre integramente; ya sea su
aparicion, su adaptacion, sus actividades, etc. No cabe duda que por definicion sea “a
ciencia del hombre” (Galeano: 2.002). El hombre es el objeto principal y trata de estudiar
desde su origen hasta nuestros dias. El problema “hombre” es estudiado en forma
individual como en forma colectiva o grupal. Todas las manifestaciones humanas son
estudiadas por la antropologia ya sea como ser fisico o bioldgico, o como ser que

evoluciona, que se desarrolla en el tiempo y en el espacio.

Imagen 7: GUA+cast-Tesina63-MarcoTeorico

Al parecer, cuando el o la estudiante no pudo “fabricar” los términos en guarani,
decide sencillamente redactar el capitulo en castellano. Esto se observa tanto en los titulos

como en el interior de los capitulos, pero por sobre todo en el marco tedrico.

2.3 Tesinas casi exclusivamente en castellano

Como ya se subray6 arriba, las denominaciones oficiales de la institucion aparecen
sistematicamente en castellano en las portadas de las tesinas casi exclusivamente en
castellano. En la siguiente imagen se optd por el castellano para todos los elementos

lingiiisticos:
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De hecho, no solo la portada, sino los agradecimientos, el indice, el resumen, los
capitulos y la bibliografia suelen redactarse integramente en castellano, lo que no impide la
insercion de palabras en guarani, dependiendo del tema. En algunos casos el titulo esta puesto
en guarani. Por reglamento, el resumen deberia estar en las dos lenguas oficiales, pero eso no
se observa en ninguna de las tesinas del periodo en cuestion, en ninguna de las cuatro
categorias.

Como en casi todos los indices, también en esta categoria aparecen palabras en

guarani. En la imagen que sigue solo la palabra para “capitulo” aparece en guarani (pehé).



Tabla de Contenidos:

Pehé I Pag.7
Introduccién

Delimitacion del Tema.

Metodologia de la investigacion

Pehé I Pag. 9
Marco Tedrico

Nociones basicas de fonologia general.

Fonologia y Fonética. Conceptos y objetos de estudio.

Pehé 111 y Pag. 22
Resefia historica del idioma guarani en Paraguay y Corrientes
Generalidades sobre fonologia guarani.

Descripcion de guarani paraguayo actual

El abecedario fonolégico guarani.

Pehé IV Pag. 42
Investigacion aplicada:

Datos geograficos y poblacionales de corrientes provincia argentina
Reseria histérica de Corrientes

El guarani hablado actualmente en Corrientes, Argentina.
Descripcion del guarani: Reglas ortograficas del guarani y Resefia de
la Grafia

Pehé v : Pag. 57
El guarani paraguayo y correntino

Pehé VI Pag. 59
Conclusién

Resumen

Bibliografia

Anexos:

Mapa de Corrientes

Resumen de la labor de Gavino Casco a favor del guarani en
Corrientes.

Texto de la Ley que regula la oficializacion del guarani en corrientes
Walter Insaurralde en Corrientes

Locales del Ateneo de Lengua y Cultura guarani en Corrientes
Congresos recientes

Resumen de entrevistas sobre las caracteristicas del guarani
paraguayo actual y el hablado en corrientes argentina, Prof. Jorge
Kunumi Gémez.

Resumen del trabajo de Girala Yampey

Imagen 9: CAST-Tesina98-Indice

En sintesis, por lo general la presencia del guarani se limita a palabras en guarani.
2.4 Tesinas en castellano con algo de guarani
El uso de la lengua para las portadas de esta categoria es de lo mas variado: los

elementos lingliisticos pueden estar completamente en castellano, en castellano y en guarani o

integramente en guarani, incluso las denominaciones de la institucion:



TETA ARANDUOPAVE PARAGUAYPEGUA
ARANDUPYKUAATY ARANDUO

NE’EITA ARANDUO
GUARAN! NE'EME ARANDUVE

Tembiapo réra

Oikehaicha guarani fie'épy retepype fie’'é casfellano-pegua
itai ha itaipu “a”, “f"ha “/".

(Las inferferencias lingliisticas de palabras con grafemas y fonemas “d", “F y “If’ del
castellano en la estructura de la lengua guarani)

Tembiapo apoharakuéra

Mbo’ehéra osé@mbyhyv

Paraguay - Paraguai

2018

Imagen 10: CAST+gua-Tesina 130-Portada

Los indices y los resimenes suelen estar en castellano, pero hay excepciones preciosas
como en el siguiente resumen (imagen 11). Sin ninguna divisién de parrafos, el graduando
empieza redactando en guarani, inserta una expresion o frase en castellano y sigue en guarani,

pero a partir de la mitad decide pasar al castellano:



RESUMEN - NEMOMBYKY

Ko tembiapo ofiemboheko ohdvo ojesa’yijovo umi fie’éjoaju oiva guaranime

oipurumeméva tapichakuéra ofie'é jave, Expresiones fijas en guarani de uso

frecuente el habla cotidiana, mitdkufia ha mitarusu iomongetape , avei mba'éichapa ‘

umi fie'éjoaju_ofiemomyi ijapytépe ha mba'épa he’ise _ha afietehape mba'épa

omoguhése hikudi ofiomongeta jave. Ko'd expresiones fijas ambue fe’éme

ojehesa'yijo fie’épukuaa ha fie'épurukuaa rupi. ko tembiapépe avei damohesaka

jahavo_jajesarekévo & porandire: mba'e fie'émepa oipuru hikudi umi fie’éjoaju,

ikatGipa pype ojehechakuaa fie’épukuaa rupi mba'épa pe he’iséva ha he'iseguyva,

avei fie’épurukuaa ryepype upe tenda ojepuruhdpe mava, mdvandipa ojepuru,

mba’erépa oipuru ha ma’erpa. La intencion del hablante es relevante dentro de la

investigacion debido a que en los actos del habla se determina la significacion
acompafada del contexto, ambos definen el sentido y la intencion por la cual dan
uso a las mismas frases, asi mismo el nivel de competencia linglistica que tiene el
receptor es importante. Nuestro avaiie’é demuestra peculiaridades en el uso que los
jovenes adultos dan a las mismas en la interaccion verbal, estas se dan en
diferentes ambitos de su andar cotidiano, durante la investigacion realizada hemos
logrado confirmar que una de las causantes del uso de las expresiones esta dada

por el contexto y por la facilidad con la que se deduce lo que se desea transmitir.

Imagen 11: CAST+gua-Tesinal 12-Resumen

En el Marco tedrico y en los capitulos siguientes puede haber mezcla de las dos

lenguas:

o similar, ya que en este caso la relacion no es inversa sino directa: mucha extension,
mucha probabilidad.

Momarandu oiko fie’d rupive, mokdivéva omba’'apo ofondive ha oguereko
tembipuru ojokupytyva ikatu haguaicha ofiemoguahé umi mba'e ojekuaaukaséva.
Afietehape fie'd ojeguerojera ofieikumbyhaguaicha, ha umi tembipurukuéra ombohape
upéva, ohechakuadpe mavapa, mba’épa, mba'éichapa ha mavapepa ofiemomaranduse,

1.2. Lalengua y sus usuarios

El lenguaje es una capacidad o facultad extremadamente desarrollada en el ser
humano; es un sistema de comunicacién mas especializado que los de otras especies
animales, a la vez fisiologico y psiquico, que pertenece tanto al dominio individual como al
social, y que nos capacita para abstraer, conceptualizar, y comunicar (Saussure: 1976).

Ne’d hina katupyry omoaguiva tapichakuérape hekoha ha hapichakuérare,
oipytyvdva chupe omomarandu, ofiemoarandu ha ojokupyty hagua opa mba’'e ojuhiva
hekovépe ifiapytu’Gjera rupive

Segiin el mismo autor, en el lenguaje humano estructurado, debe diferenciarse entre
lengua y habla:

1.2.1. Lengua: llamada también idioma, especiaimente para usos extralingiiisticos.
Es un modelo general y constante para todos los miembros de una coleciividad lingiiistica
que los hace capaces de comunicarse, interactuar. La representaciéon de dicha capacidad
es lo que se conoce como Iengua; es decir el codigo. Una definicion convencional de
lengua es la de "signos lingiiisticos que sirve a los miembros de una comunidad de
hablantes para comunicarse”. }

Ne'g pete tembipuru oipurukuadva tapichakuéra oikéva ofiondive petel tekohape
ofieikumby hagua.

Imagen 12: CAST+gua-Tesinal30-MarcoTeorico



Pérrafos en castellano pueden alternar con parrafos en guarani, en una misma seccion,
como una suerte de alternancia de cdédigo dentro del texto. Este es el caso de la anterior
muestra, una tesina cuya portada en guarani da la impresion de ser la de una tesina en guarani,
como vimos arriba. Aqui en cada parrafo se respeta estrictamente una lengua, no se mezcla
dentro del mismo parrafo.

Con esto concluyo la somera descripcion y ejemplificacion de las tesinas de grado de
la carrera de la licenciatura en Lengua Guarani con algunas muestras seleccionadas del corpus
de 132 tesinas consultadas. Veamos qué conclusiones nos permite inferir este breve analisis

sobre la presencia del guarani escrito en el marco de la ensefianza superior.

3 Conclusiones

La descripcion de las cuatro categorias revela que no se puede pretender adjudicar una
tesina a una de las categorias solo en base a lo que se observa en una de sus partes, sea la
portada, el resumen, el indice, el marco tedrico o los capitulos que siguen. Es la conjuncion de
las estrategias de uso de las lenguas en las diferentes partes que permiten atribuir las tesinas a
una categoria. La parte menos concluyente es, sin dudas, la portada, puesto que casi siempre
incorpora algo en guarani. Es la parte mas emblemadtica de las tesinas, con ella preludian que
se trata de una tesis en guarani, aunque solo algunos parrafos estén en guarani. Es el
equivalente de las palabras de bienvenida y de despedida en los discursos o presentaciones
publicas.

La ejemplificacion de las tesinas de la Licenciatura en Lengua Guarani revela que
existe cierta voluntad de encaminarlas hacia la redaccion en guarani. Por un lado, la mayoria
de las tesinas se escriben en castellano (38%) integrando siempre algo de guarani; por el otro,
en los ultimos afios ha ido aumentado la presentacion de tesinas en guarani, lo que indica que
existe una tendencia hacia la normalizacion del guarani en el &mbito académico, si bien no se
distingue una planificacion lingliistica de manera controlada de parte de la propia institucion,
el ISL. Esto es tanto mas sorprendente que varios/as profesores/as de la carrera son a la vez

funcionarios de la Secretaria de Politicas Lingiliisticas (SPL). Cabe preguntarse, por ejemplo,



por qué hasta ahora no se pudo lograr una traduccion unificada de los nombres propios de los
distintos departamentos de la casa de estudios. El nombre “Facultad de Filosofia” en guarani
aparece por lo menos de tres maneras diferentes.

La variacion en la traduccion de nombres propios, de titulos tipicos de toda tesina y de
la terminologia en general, hace pensar que cada estudiante o tutor lo decide a su manera.

Veamos las traducciones observadas para algunos elementos lingiiisticos:

Titulo - Tembiaporéra
Graduando/a -  Tembiapoapohara

- Apohara

Tutor/a -  Tembiapo oisambyhyva
- Mbo’chéra osdmbyhyva
- Sambyhyhara

Portada - Kuaaukara
- Kuatiarova
- Jekuaaukard

Tabla de contenidos -  Mbo’epykuéra fiembohysyiha

- Mbo’epykuéra fiembohysyi
- Mbo’epykuéra ofiembohysyiha

- Techaukaha
Resumen - Mombyky
- Nemombyky
Introduccion - Nepyriimby
Marco teoérico - Kuaapykuéra
- Marandu mohendapy
Capitulo - Pehé
- Vore

Solo dos elementos se han traducido siempre de la misma manera: “Titulo” e
“Introduccidn”. Para todos los otros elementos aparecen hasta cuatro diferentes traducciones.

El mayor problema que se reconoce en las tesinas de grado es que un lector
guaranihablante cualquiera, pero con formacioén superior, incluso profesor y traductor de
guarani, no accede a la comprension si no conoce la terminologia que cada graduando emplea,
tanto de los nombres propios como de la terminologia académica y cientifica. Por la forma
sabe que es guarani, pero no puede identificar que se trata de un término si no tiene el
equivalente en espafiol, como pude verificar consultando algunos guaranihablantes,

traductores de guarani.



La excesiva invencion de términos en guarani, llamémosla estandarizacion o
normativizacion léxica, muchas veces mediante formas perifrésticas y/o calcos del espafiol, va
a expensas de la comprension, por tanto de la transmision de conocimientos. En uno de los
resimenes (imagen 4), el lector no podria reconocer los términos cientificos si el estudiante
no los hubiese puesto también en castellano. Esto significa que la comprension de la
produccion de conocimiento esta aun supeditada a la comprension del espaiol.

Finalmente, cabe preguntarse si la ausencia de estandarizacion del guarani, no solo en
el ambito de la ensefianza superior, sino en toda redaccion escrita, reside en un problema de
expresion, es decir de corpus, o en un problema de estrategias normalizadoras de los que
impulsan politicas lingiiisticas desde la esfera del estado, sin un verdadero apoyo de la
sociedad ni de la clase politica. El andlisis del corpus de 132 tesinas de la licenciatura en
Lengua Guarani revela que el esfuerzo de encaminar las tesinas hacia la redaccion en guarani
proviene del graduando o tutor y no de institucion misma. En este caso se trata de una
institucion universitaria, pero he podido comprobarlo en otras instituciones: por si solas no
van a iniciar una dindmica de planificacion del lenguaje que concluya en un verdadero cambio
de estatus del guarani.

Con este primer analisis de un caso de producciéon de conocimiento en guarani quiero
lanzar una invitacion a proseguir y ahondar el estudio de este tipo de producciones
universitarias, en particular en lo que se refiere al recurso a neologismos para desarrollar un

lenguaje académico.
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Por una perspectiva glotopolitica y por posiciones criticas en
el campo de los estudios del lenguaje: Entrevista a José del Valle
(CUNY)

Ana Cecilia Arias Olmos"
Maria Teresa Celada®

- abehache: En algunas entrevistas has sefialado que tu reflexion se inscribe en el campo
disciplinar de la lingiiistica critica y en la perspectiva de la glotopolitica, ;podrias comentar
como dialogan estos saberes, perspectivas y metodologias, con otros campos de los estudios

de lenguaje como la literatura o la traduccion?

- José del Valle: Adoptar una perspectiva glotopolitica significa proyectar nuestra mirada
analitica hacia experiencias sociales en las que la interaccion verbal y la construccion de
subjetividades politicas resultan inseparables. Pensemos, por ejemplo, en una reunion de los
miembros de un departamento universitario. Para entender lo que ocurre en esa situacion es
necesario atender al modo en que se despliegan las practicas verbales organizando el discurso
y, en definitiva, las decisiones que se producen. Analizar la interaccion en el eje de
diferenciacion del género (hombre o mujer, por ejemplo) o de la categoria profesional
(profesorado provisional o titular de plaza, por ejemplo) puede resultar imprescindible para
comprender cabalmente tanto la organizacion del discurso como la naturaleza de las
decisiones que se toman. El funcionamiento de este pequefio 6rgano universitario se explica
en la accidon inseparable de lenguaje y poder. Ante este tipo de experiencias sociales, la
perspectiva glotopolitica adopta un posicionamiento critico, es decir, la voluntad de poner la
produccion de conocimiento al servicio de la identificacion de los mecanismos generadores de
la desigualdad.

Al igual que la sociolingiiistica critica, los estudios literarios y de traduccion giran en

torno a objetos cuya sustancia es a la vez el lenguaje y ciertas practicas sociales que resultan
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claramente asociables con la interaccion verbal. Es por ello que yo siento una gran afinidad
con estos campos de estudio. De hecho, debo decir que mis reflexiones sobre la dimension
politica del lenguaje no fueron originalmente estimuladas por los estudios lingiiisticos a los
que me vi expuesto en las universidades de Santiago de Compostela, Buffalo y Georgetown.
La mirada glotopolitica me la despertaron ciertas aproximaciones a los estudios literarios,
especialmente las que se me presentaron mientras hacia mi master en la Universidad de
Buffalo. Fue en aquel contexto donde la lectura de pensadoras y pensadores como Bajtin,
Bourdieu, Butler, Foucault, Gramsci, Kristeva o Voloshinov suscité en mi las ganas de pensar
criticamente la lingiliistica moderna post-saussureana y las limitaciones que le imponia a la
investigacion del lenguaje como practica social. Fue después de ese encuentro intelectual
cuando busqué y encontré a Fowler y Kress, a Wodak y Fairclough y a Monica Heller entre
otros.

Durante mis estudios de posgrado en EEUU y durante el desarrollo de mi carrera
profesional, siempre encontré entre mis colegas de estudios literarios a grandes interlocutores.
Especialmente entre quienes hacian un abordaje sociohistorico de la produccion literaria
encontré gran inspiracion para estudiar las condiciones de produccién no solo de lenguaje sino
de metalenguajes y de saberes lingiiisticos circunscritos al campo cientifico-académico. Las
formas de pensar qué tipos de produccion literaria se priorizan dadas ciertas condiciones
historicas no son muy diferentes de las que priorizan ciertas formas de pensar el lenguaje. Es
mas, con frecuencia nos encontramos con que los mecanismos de valoracion de la produccion
literaria y la lingliistica no pueden ser observados por separado pues son parte de un mismo

dispositivo.

- abehache: Conocemos buena parte de tus trabajos, tan importantes en términos de develar
las varias formas que ha tomado la politica centralista de Espafia con respecto al espafiol en el
espacio americano y, claro, en el propio espacio espafiol. En ellos, el abordaje te llevo a
detectar figuras, acontecimientos y gestos politicos claves en la configuracion de
representaciones hegemonicas del espafiol. ;Podrias tomar uno de esos casos y comentarlo a

la luz de la perspectiva de la glotopolitica?



- José del Valle: Desde mi punto de vista, un periodo clave en la historia de la politica
lingliistica espafiola en América es la década de los noventa. A inicios de esta década se fundo
el Instituto Cervantes, en 1997 se celebrd el primer CILE (Congreso Internacional de la
Lengua Espafiola) y hacia finales se publicé una edicion de la ortografia de la RAE que
firmaban todas las academias de la ASALE (Asociacion de Academias de la Lengua
Espanola). Por un lado, se daba cuerpo institucional a una politica orientada a situar el espafiol
en los mercados lingiiisticos globales y, por otro, se redefinia el objetivo principal de la RAE
al relegar a un segundo plano el viejo lema “Limpia, fija y da esplandor” y adoptar como
mision central la defensa de la unidad en la diversidad.

La mirada glotopolitica nos ayuda a ver estas decisiones de politica lingiiistica en un contexto
historico atravesado por distintas temporalidades, es decir, por procesos que se desarrollan a
distinta velocidad describiendo arcos cronoldgicos de distinta amplitud. En el marco mas
inmediato estaban factores como el renovado interés de la filologia espafiola por “el espafiol
de América” (sobre todo a partir de 1992, lo cual no es casual) y la implantacion en los
estudios lingiiisticos de ideas mas democraticas sobre la diversidad dialectal que se derivaban
de las investigaciones de la sociolingiiistica variacionista. Asi, en los noventa, resultaba mas
accesible pensar el espafol como un complejo dialectal (idea que ya habia planteado muchos
aflos antes Vicente Garcia de Diego) en el que cada variedad es apropiada en un contexto
geografico, social y situacional dado. Ahora bien, al observar desde una posicion glotopolitica
las condiciones en que se desarrollan estas politicas lingiiisticas (que por esa misma época
empiezan a llamarse panhispdnicas) enseguida vemos su coincidencia cronoldgica con
procesos tales como la privatizacion de sectores econdmicos importantes en Latinoamérica y
la proyeccion internacional de multinacionales de base espanola (por ejemplo, Telefonica);
descubrimos también la coherencia discursiva entre la representacion de Latinoamérica que
emerge de la RAE o del Cervantes y la que se genera desde esas mismas multinacionales y los
gobiernos de Espafa; y constatamos ademas la complicidad organizativa entre instituciones
empresariales, gubernamentales y lingliisticas. En resumen, la perspectiva glotopolitica nos
permite interpretar la emergencia de ciertos discursos sobre la lengua y la proliferacion de
ciertos tipos de estudios e instrumentos lingiiisticos como respuestas a las condiciones en que

la cultura en general y el lenguaje en particular se piensa en el capitalismo tardio.



- abehache: ;Cudles te parecen que son actualmente las ideas y representaciones que guian la
politica panhispanica en el plano de la ciencia y de la educacion superior? Ademds, ;esa

misma politica tiene una posicion tomada con relacion al inglés?

- José del Valle: Entre quienes gestionan la politica lingiiistica panhispanica se expresa con
cierta frecuencia preocupacion ante el papel menor que juega la lengua espafiola en el &mbito
de la ciencia si se compara con el inglés. Ahora bien, no me parece que buscar remedios para
esta situacion se haya convertido en una prioridad glotopolitica de las instituciones de gestion
panhispédnica del espaiol. Claro estd que los remedios en este caso serian directamente
politicos, en el sentido mas grosero de la palabra. Es decir, que adoptar posiciones activas
para promover el uso del espafiol en las ciencias y asegurar su presencia en la educacion
superior implicaria presionar a gobiernos, a juntas universitarias, a agencias de la Union
Europea, a asociaciones profesionales, etcétera. Mi opinion es que se ha aceptado la
hegemonia del inglés en ese campo y la “resistencia” se limita a declaraciones que no estan
apoyadas por acciones glotopoliticas de efectos reales. A lo mejor se esta haciendo; pero a mi
no me consta. Lo que si se aprecia es una importante inversion de esfuerzo en la instalacion

del espaiiol en el terreno del turismo idiomatico.

- abehache: Considerando el caso particular de tu experiencia profesional en una universidad
de Estados Unidos, ;cudl es la posicion sociolingiiistica del espafiol en la produccion y

transmision del conocimiento en el ambito universitario de ese pais?

- José del Valle: La posicion del espafiol en la universidad estadounidense es lamentable. Si
que es la lengua moderna mas estudiada, pero esto tiene un impacto nulo en el uso del espafiol
como medio para la produccién y distribucion de conocimiento. Las investigaciones que salen
de departamentos de estudios hispanicos y latinoamericanos y el trabajo lingiiistico que se
hace sobre el espafiol se publican mayoritariamente en inglés. Imaginense como serd aqui si
en las propias Latinoamérica y Espafa se fomenta también el inglés como lengua de insercion
en la comunidad cientifica. La dimension glotoplitica de este hecho lingiiistico es evidente: el
problema no es (s6lo) que se publique en inglés sino que se acabe pensando dentro de los
parametros que definen el interés anglosajon por Latinoamérica (y Espafia) y dentro de los

criterios de valoracion del conocimiento que se disefian en el norte global y de acuerdo con



las funciones que los poderes politicos y econdmicos de estas sociedades le atribuyen a la
universidad y a la produccion de conocimiento.

Es lamentable, por ejemplo, la escasa atencion que los Latin American Studies
Programs prestan a la formacion lingiiistica de sus estudiantes, que en muchas universidades
pueden llegar a graduarse con conocimientos apenas rudimentarios del espafiol o del
portugués; y ya ni hablemos de la profunda ignorancia en relacidon con las lenguas indigenas
del continente. El resultado de esta falta de compromiso lingiiistico es el desarrollo de
latinoamericanistas cuya implicacion en las sociedades que son objeto de su interés intelectual
es necesariamente escasa. De ahi que acaben reproduciendo, aun sin quererlo, las formas
norteamericanas de percibir Latinoamérica y los criterios en base a los que se legitiman unas

lineas de investigacion frente a otras.



Caminos de la indagacion glotopolitica: preguntas, objetos,
avances: Entrevista a Elvira Arnoux (UBA)

Ana Cecilia Arias Olmosj:
Maria Teresa Celada

- abehache: En la Ultima década, acompafiando los circuitos financieros, sociales y culturales
del mundo globalizado, el inglés se proyectd con pretensiones de hegemonia en las instancias
de produccidn, transmision y legitimacion del conocimiento. El trabajo en las universidades,
en particular, se ve presionado por politicas institucionales que tienden a una neutralizacion
de la diversidad de las lenguas. Desde tu punto de vista ;cudles deberian ser los principios y
lineamientos que guien una politica de las lenguas en el ambito de la ciencia y de la educacion

superior en el espacio sudamericano?

- Elvira Arnoux: La reflexion sobre el tema, mas alld de la consideracion de los aspectos
politicos que supone el ejercicio de un poder sobre el estatuto de las lenguas en la ensefanza
superior, surgid6 de mi actividad como coordinadora de talleres de tesis en el marco de la
Catedra UNESCO de Lectura y Escritura. En el trabajo con los tesistas, en general del ambito
de las ciencias sociales y humanas pero también provenientes de la fisica, la medicina, la
ingenieria, resultaba evidente la importancia del dominio de la lengua en la produccion de
conocimientos. La apreciacion de que la lengua es una herramienta semidtica del pensar se
mostraba claramente en el ir y venir entre la escritura y la conceptualizacion propias de la
dinamica de taller. De alli que valoraramos el trabajo intelectual en la propia lengua y las
operaciones “meta” sobre la escritura tendientes a adecuarla a las representaciones que se iban
desplegando. El ideologema de que la lengua de la ciencia era el inglés se desmontaba
facilmente a partir de la propia practica que exigia un dominio importante de aquella en que
se producia el conocimiento. Sin embargo, en la investigacion mas avanzada, percibiamos que
la fuerza de ese ideologema era tal que algunos estudiosos se sentian disminuidos si no

escribian en inglés, lo que los llevaba, por su dominio relativo de la lengua, a la apropiacion
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de modos de decir y de argumentar propios de esa escritura cientifica. Estos se proyectaban
también como calcos sobre la discursividad en espafiol, no como un traslado productivo de
modos de decir especializados propios de algunas comunidades cientificas extranjeras
transitadas asiduamente por requerimientos de la propia disciplina, sino como una buisqueda
consciente de adecuarse al modelo angléfono.

Desde una perspectiva glotopolitica, para la region, ese lugar del inglés implica una
subalternizacion de la produccion cientifica en las lenguas propias y un obstaculo para el
conocimiento de los hallazgos cientificos de la propia sociedad por parte de los encargados de
disefiar las politicas publicas. Asimismo, ese terrorismo lingiiistico que fundamentaliza la
ciencia en inglés afecta los desempeinos, en instancias internacionales, de investigadores
cuyos conocimientos de esa lengua no les permiten desplegar con comodidad los resultados
alcanzados en otras lenguas de importancia internacional como son el espafiol y el portugués.
Pero, también, desde una perspectiva mas amplia, la hegemonia del inglés lleva a una
minorizaciéon de esas lenguas (y, en consecuencia, a la limitacion de posibles gestos
intelectuales innovadores) en la medida en que no se las desarrolla suficientemente (y no se
las equipa) en determinados dominios como son los cientificos y tecnologicos. Extendiendo el
alcance podemos decir, como piensan muchos, que la hegemonia del inglés es una amenaza a
la diversidad de modos de inteleccion de la especie.

Un hecho que responde al peso del ideologema sefialado es la actitud de las
autoridades de la politica panhispanica que hablan del inglés como “lengua franca” de la
ciencia, con lo que aceptan una simplificacion del instrumento semiotico sin distinguir
diferencias en el campo cientifico, y que dejan al espafiol las tareas, para ellos menores, de
difusion de los conocimientos cientificos, formaciéon de investigadores e investigacion
regional (que, ademas, se la desestima, frente a la investigacion de vanguardia, “global”, en
inglés).

Esta subalternizacion de las otras lenguas, no solo del espafiol y el portugués, en
diferentes paises incide en la ensefianza superior, en la que progresivamente se va planteando
la necesidad de que se dicten determinados cursos en inglés. La internacionalizacion de la
ensefianza superior se entiende como “mas inglés”, lo que implica el dictado de cursos en esta
lengua para estudiantes extranjeros que por razones poco creibles llegarian, por ejemplo, a

paises hispanofonos para realizar cursos en inglés, o incluso para nativos, a los que



supuestamente estudios en un inglés desvencijado mejoraria sus aprendizajes. En Europa,
diferentes investigadores han desmontado estas discutibles certidumbres; en Argentina las
propuestas de cursos en inglés han avanzado poco, por lo menos en ciencias sociales y
humanidades; pero en Brasil parece que se intenta promover la presencia del inglés en los
estudios superiores como modelo legitimo y deseable.

Frente a lo sefalado, hay que cuestionar, en primer lugar, la ideologia lingliistica que
sostiene la posicion del inglés, desarrollar en espafiol y portugués los lenguajes especificos de
las diferentes areas y valorar la lengua propia como instrumento esencial de la produccion
cientifica. A esto hay que agregar una politica de publicaciones en las lenguas propias y de
traduccion de la produccion regional, lo que los avances actuales de la traduccion automatica
facilitan notablemente. Por supuesto que es deseable que los investigadores conozcan otras
lenguas pero eso no implica que obligatoriamente sea el inglés ya que por las corrientes
tedricas o los campos en los que se inscriben pueden necesitar el dominio de lenguas distintas
a la que se postula como hegemonica. De alli la importancia de desarrollar tanto cursos de
lectocomprension en lenguas extranjeras como los que apoyan un desempeiio oral que, en
determinadas circunstancias del mundo globalizado, puede resultar 1til. Pero siempre
estimulando los vinculos entre la produccion cientifica de la region, para lo cual las lenguas
propias son un instrumento ineludible. Debemos pensar en la importancia de desplegar un
pensamiento propio, capaz de discutir los paradigmas establecidos, cuestionar las categorias
teoricas que migran de una realidad a otras ocultando sus condiciones de produccion y

proponer nuevos modelos que surjan de la interrogacion de nuestras realidades.

- abehache: Sabemos que has apoyado iniciativas tales como la que se relaciona con la
firma de la Resolucion n® 2385 del Ministerio de Educacion de Argentina, del 9 de setiembre
de 2015, en la cual se establece la posibilidad de escritura y defensa de trabajos de posgrado
en portugués. También conocemos tus trabajos a favor de subrayar la importancia de la
relacion entre el espafiol y el portugués en la region. Con relacion a estas dos lenguas, en las
diversas coyunturas nacionales de la region ;cudles son las definiciones y medidas mas
urgentes para reponer la falta que histéricamente marc6 la relacion en la region entre ambas

lenguas: portugués y espafol?



- Elvira Arnoux: La relacion politica del espafiol y el portugués en el espacio sudamericano
fue pensada en distintas circunstancias en las que se activo el proyecto de la Patria Grande
pero ha sido en las Gltimas décadas, en el marco del proceso de integracion regional, cuando
ha recibido un impulso mayor. Si bien las relaciones comerciales han exigido en algunos
casos el conocimiento de la otra lengua, lo que ha incidido mas es la posibilidad de construir
una integracion politica, aspecto que exige distintas formas de bilingiiismo en sectores
amplios de la poblacion. Pensemos, por ejemplo, en la puesta en marcha y en el desarrollo del
Parlasur con representantes elegidos por voto directo y en las diversas instancias que se
hubieran podido crear si no hubieran avanzado tanto los gobiernos conservadores. La
perspectiva politica, que defendieron algunos sectores del aparato estatal, llevo desde los
comienzos del Mercosur a proponer e implementar politicas educativas que implicaran el
conocimiento de la otra lengua, aunque los resultados fueron pobres porque la tendencia
opuesta era dominante, por lo menos en la Argentina. La voluntad de cierta autonomia
regional en el desarrollo cientifico y tecnoldgico, sostenida por los gobiernos progresistas,
llevd a que se planteara crear Centros de Altos Estudios del Mercosur para abordar la
investigacion permanente de los aspectos necesarios del proceso de integracion y
cooperacion, se destacara la importancia del espafiol y el portugués como lenguas cientificas y
se reflexionara sobre su presencia en la ensefianza superior. La resolucion ministerial a la que
se refieren ustedes surge de esas inquietudes. Si bien hubo algunos logros, su alcance ha sido
diverso segun los paises y las etapas. Los avances neoliberales que han privilegiado el vinculo
con Estados Unidos afectaron los impulsos y realizaciones en el campo educativo. En la
Argentina fue marcado en la década del noventa el peso del ALCA y en Brasil ocurri6 algo
parecido, sobre todo con los gobiernos de Temer y Bolsonaro que suspendieron y luego
anularon la ley de oferta obligatoria del espafiol en las escuelas secundarias. Las politicas
lingiiisticas en relacion con el espafiol y el portugués en la region tienen que considerar
necesariamente el peso del inglés, que en muchos casos se acepta acriticamente. Creo que un
gesto fundamental es reflexionar y sensibilizar a los funcionarios y a la poblacion en general
acerca de la dimension politica de las lenguas (respecto de las integraciones regionales, las
situaciones nacionales y las estrategias globales). Como hemos visto con los ultimos
acontecimientos, su destino esta vinculado al devenir politico: una cosa es si se defiende la

integracion regional sudamericana o si se la desestima en favor de otros acuerdos en los que



Estados Unidos tenga un peso central como tradicionalmente ha ocurrido con los paises que
integran la Alianza del Pacifico. Los aspectos ideoldgicos son decisivos y entre ellos estan las
memorias que se activen: en nuestro caso, la Patria Grande (union de paises latinoamericanos)
o el Panamericanismo (union continental con cabeza en Estados Unidos), que son memorias
que han atravesado los ultimos dos siglos y han sido movilizadas por espacios politicos
opuestos.

Respecto de la relacion entre el espanol y el portugués, no podemos desconocer los
esfuerzos de la Comunidad Iberoamericana de Naciones y la Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEI) (uno de los organismos
iberoamericanos cuyos miembros son los mismos que los de la Comunidad) de desprenderla
del espacio territorial nuestro y de los entramados ideologicos regionales. Es un proyecto que
compite en la actualidad con el del anclaje de las dos lenguas en la integracion regional
sudamericana. Esos organismos tratan la proximidad de lenguas como un vehiculo de
comunicacion entre los paises iberoamericanos, en principio europeos y americanos (aunque
la Iberofonia permite el ingreso de otros, como los africanos). Recientemente se ha activado
con mayor fuerza y se ha expuesto con mayor nitidez su incidencia en otros campos como los
comerciales, cientificos, politicos o educativos. Sin embargo, debemos sefialar que ya se habia
esbozado en el marco del Panhispanismo, en una etapa cercana, en la que se planteaba la
importancia de unir las lenguas en politicas comunes encabezadas por Espana, lo que llevo a
hablar del “diasistema luso espafiol”. Esto no podia marchar facilmente porque Brasil, que
encabeza el area luso6fona, no iba a aceptar una posicion subalterna. En la actualidad, el
Iberoamericanismo, apoyado por sectores brasilefios y espafioles, busca resignificar,
subordinar o redireccionar los avances realizados respecto de la relacion del espaiiol y el
portugués en el marco de la integracion regional, proyectdndolos a otro espacio, al que no
define la voluntad de integracion regional sino un vago vinculo lingiiistico. Se retoma el
planteamiento de estrategias que atiendan a la relacion entre las dos lenguas y se valora el
portuiiol como interlengua o lengua de contacto.

No sabemos si podremos reactivar una politica de integracion regional emancipatoria
y solidaria que reconozca la importancia de las lenguas en la construccion de los imaginarios
colectivos necesarios para su fortalecimiento. Si eso fuera posible, aunque sigan existiendo

gobiernos que no se comprometan con la unidad de nuestros paises, deberiamos insistir en



elaborar estrategias diversas de vinculacion lingliistica, plantear y discutir el sentido politico
de los tipos de bilingliismo que se proponen (espafiol / portugués; espanol o portugués /
inglés), revitalizar las propuestas y los emprendimientos anteriores en los medios y el sistema
educativo, y apoyar los diversos proyectos que van surgiendo en distintas instituciones y

grupos profesionales y politicos.

- abehache: En algunos momentos de tu investigacion te concentraste en el andlisis del
discurso politico. Fue el caso de la produccion sobre el discurso de Chavez y la serie de libros
que abordan el peronismo. Desde tu perspectiva, ;cudles son los aspectos que esencialmente

definen la importancia de ese trabajo en términos de produccion de conocimiento?

- Elvira Arnoux: Tanto el chavismo como el peronismo tienen como componente importante
de su entramado ideologico la voluntad de integrar a los paises latinoamericanos para poder
enfrentar la acciéon de los centros de poder internacionales. En ese sentido, creo que tanto
Perén como Chéavez son personajes historicos ineludibles cuando se piensa en los aspectos
ideoldgicos que activan y se activan con las propuestas de integracion en la region. Si bien
surgen de procesos histéricos distintos, su cercania es grande. Per6n vivio los comienzos de la
Guerra Fria con la instauracion de grandes areas de influencia y Chéavez la globalizacion
neoliberal extendida planetariamente, siendo ambos lideres de movimientos nacionales y
populares en paises periféricos. La necesidad de la union Perén la expresd de diferentes
maneras y se condenso en la frase que se considerd profética: “El afio 2000 nos encontrara
unidos o dominados”. Chévez lo hizo con la insistencia en activar la memoria de la primera
independencia, construirla como inconclusa y sefialar que nos corresponde completarla: el
“socialismo del siglo XXI” fue la féormula elegida para articular la democracia radical
sostenida por muchos de los guerreros de la Independencia y de politicos posteriores de
tradicion marxista, identificando la lucha contra el capitalismo con la lucha de la nacion
contra el imperio. Tanto Peron como Chavez, militares los dos, se sostenian en el ejército que,
simbolicamente, expresaba una burguesia nacional no desarrollada suficientemente y que
requeria del poder del Estado para afirmarse. El ejército constituia uno de los pilares de la
accion politica y de cierto desarrollo econdmico, el otro eran los movimientos populares, las

organizaciones obreras y los organismos de base que se iban creando. La potencia de esas dos



corrientes politicas, peronismo y chavismo, se muestra en la capacidad de resistencia de sus
partidarios a pesar de la crueldad con la que se los combatid y las fuerzas que se pusieron en
juego. En la construccion de subjetividades resistentes, los discursos proferidos por ambos en
distintas situaciones de interlocucion han sido definitorios, de alli el interés en abordarlos.

En el marco de un trabajo de equipo sobre los peronismos, la mayoria de los cuales
aparecieron en volumenes colectivos de la serie a la que aludieronB, me dediqué a las notas
editoriales de Perdn que se publicaron regularmente en el diario oficial Democracia durante
1951 y 1952, en una etapa particularmente dificil en la que ocurren la expropiacion de La
Prensa, la sublevacion del general Benjamin Menéndez, la muerte de Evita y las elecciones
que le van a permitir un segundo mandato. Con el titulo de “Politica y estrategia” y bajo el
seudonimo de Descartes, Peron analiza fundamentalmente la situacion internacional, esboza
la tercera posicion frente a los intentos de sometimiento imperiales tanto norteamericano
como soviético, insiste en la fraternidad de los paises latinoamericanos y en la necesidad de
desmontar criticamente los intentos de dividirnos. Me interesaron dos aspectos. En primer
lugar como se conjugan en los escritos otras representaciones y practicas discursivas que dan
a los editoriales un estilo particular. Para ello me centré en las argumentaciones sobre los
casos particulares que pueblan las notas, tanto los que ilustran como los que desencadenan la
argumentacion, y reconoci tres tipos: los propios del aparato prensa en las que dominan
informaciones y cables, los ejemplos cercanos a los utilizados en las clases en la Escuela
Superior de Guerra, a lo que Perdn se habia dedicado intensamente, y las anécdotas jocosas
propias de la conversacion entre pares. Con estos elementos elabora editoriales que tratando
temas de alta complejidad, como son los referidos a la politica exterior argentina, los hace
comprensibles para el lector del periddico poniendo en evidencia el peso que tiene en la

politica interna lo que sucede en el mundo y sefialando cudles deben ser los grandes ejes de

2 Dejamos registro de las obras a las que se hace especifica referencia. Dos de ellas a cargo de la propria Arnoux
con Roberto Bein (eds.): Ideologias lingiiisticas. Legislacion, universidad, medios y Peronismo y glotopolitica.
Intervenciones en el sistema educativo y las academias, publicadas en Buenos Aires, Biblos, 2019. Las otras dos,
a cargo de Arnoux y Mariana di Stefano (eds.): Discursividades politicas: en torno de los peronismos e
Identidades  discursivas: enfoques retorico-argumentativos, Buenos Aires, Caribia, 2017 y 2018

respectivamente.



una politica nacional independiente. Por otra parte, me interesé considerar las notas como
despliegues de un modelo de comunicacion politica destinada fundamentalmente a la
formacion de los cuadros del partido politico del peronismo (Partido Justicialista) en esa
etapa. Los componentes relevados a partir del estudio de regularidades discursivas son el
gjercicio de la critica que se manifiesta particularmente en la desnaturalizaciéon de los
sintagmas proferidos por el adversario situdndolos social e historicamente; el tender a
persuadir a partir de un discurso razonado en el que el plan textual es fundamental; y
finalmente la utilizacién de un registro coloquial, que permite activar las grillas interpretativas
de los destinatarios gracias a sintagmas repetidos y aforismos de diverso tipo que circulan
ampliamente en nuestra sociedad. Los modos de argumentar y las herramientas utilizadas para
persuadir en estos escritos permitian abordar la discursividad de Perén en su dimension
pedagbgica, que no esta ausente en otros lideres populares. También algunos de ellos han
optado por la escritura en determinadas condiciones.

Asi ocurrio con Chavez quien, en el marco de una intensa politica comunicacional,
publicod “Las lineas de Chavez” (notas de opinidn en la prensa) a las que siguieron luego unas
pocas “Notas de retaguardia”. Las primeras se inician diez afios después de asumir el gobierno
y en el momento del referendum para aprobar la enmienda constitucional que permitia la
reeleccion. Se cierran a principios de 2011 cuando ya se habia manifestado su enfermedad.
Sigue la otra serie en los meses de agosto y septiembre de ese afio. “Las lineas” tienen rasgos
del editorial periodistico, con temas de actualidad que se interpretan en funcion de las grandes
orientaciones politicas pero se pasa facilmente al manifiesto o la arenga. En las “Notas” se
insiste en lo central del mensaje politico aunque fundamentalmente tienden a tranquilizar a la
poblacion respecto de su estado de salud. En ellas abundan segmentos autorreferenciales que
construyen su figura con elementos propios de la narrativa latinoamericana como si apelara a
una permanencia propia de la escritura literaria. El juego de géneros en las notas para la
prensa se vincula asi con los objetivos de una y otra, en funcion de la etapa.

La serie de trabajos que hice sobre Chéavez se cierra con el estudio de la dimension
emocional de sus Ultimos discursos (entre el triunfo electoral y la intervencion quirtrgica a la
que se somete en Cuba), por un lado, y con la construccion de la matriz comunicacional
primera en la emision radial de Ald Presidente, por el otro. Los primeros se dan en el marco

de reuniones televisadas, en las que el auditorio estd compuesto por ministros, funcionarios y,



en algunos casos, periodistas, pero del que participan también responsables o beneficiarios de
los emprendimientos estatales. Permiten tanto valorar los logros como efectuar una autocritica
que, por momentos, expone la angustia y el enojo porque no se avanza en la transicion al
socialismo. La proximidad de la muerte desencadena algunas imdgenes con fuerte carga
emotiva, particularmente el “ardimiento”, que se presenta como lo que lleva a algunos a
entregarse a la lucha revolucionaria y expone el deseo de que lo experimenten aquellos que
deban conducirla. En la emision radial, por su parte, se articula lo mediatico y lo politico de
una manera que va a persistir no solo en la serie sino en otros discursos. Se destaca un
dispositivo enunciativo que instaura: un vinculo generador de identificaciones que facilita la
interpelacion y hace posible la movilizacion popular; un volver a los objetos centrales de la
alocucion en cada caso, lo que permite construirlos desde diferentes perspectivas; la denuncia
de los que se oponen al proyecto bolivariano como enemigos de la nacidn; la exigencia de que
se rinda cuenta de lo realizado desde el Estado; y el sefialamiento de las filiaciones tanto
nacionales y latinoamericanas como propias de la tradicion socialista.

En los primeros trabajos que realicé me interesd analizar el peso de los valores
modernos en el entramado ideoldgico que sostiene la discursividad de Chavez. Por un lado, la
importancia asignada a la cultura escrita y la inscripcion en la matriz de los discursos
latinoamericanistas generada en el siglo XIX. Por otro lado, como se construye el imaginario
bolivariano en el que conviven la primera independencia y el socialismo del siglo XXI. La
categoria de “cronotopo bolivariano” da cuenta de esa articulacion en la medida en que es
aquel espacio-tiempo abierto en las guerras de la independencia que se cerrard cuando
América Latina esté unida y alcance el socialismo. Ese espacio-tiempo no concluido da
sentido militante a las practicas politicas y les impone el objetivo de sus luchas: la
construccion del socialismo en el marco de la integracion regional sudamericana. El
socialismo del siglo XXI va a ser uno de los objetos a los cuales la discursividad de Chéavez
vuelve recurrentemente para hacerlo aceptable y convertirlo en bandera de lucha de amplios
sectores del pueblo venezolano.

Lo que me motivo, en primer lugar, en los trabajos sobre Peron y Chavez es aportar al
conocimiento de lo que se considera el populismo latino-americano, mostrar la complejidad
del fendmeno y la importancia y espesor de los aspectos ideoldgicos, que activan memorias

ancladas en diferentes temporalidades y al mismo tiempo son respuestas desde



posicionamientos nacionales y populares a los requerimientos de cada momento. Nos permite
ver como las integraciones regionales actuales en el continente son espacios de lucha politica
en la que las posiciones ligadas a los dos lideres politicos intervienen tratando de desarrollarla
en un sentido favorable a las grandes mayorias.

En segundo lugar, creo que los estudios exponen un modo de operar en el andlisis de
los discursos. Parto del principio de que una reflexidon critica sobre materiales semidticos
diversos exige una entrada analitica que surja de la interaccion entre hipotesis provenientes de
la inmersion en aquellos y de conocimientos amplios sobre la discursividad y sobre las
condiciones de produccion de los discursos con los que se trabaja. Esta interaccion permite
reconocer marcas, mecanismos, regularidades, algunos de los cuales resultaran significativos
para armar el nucleo inicial del corpus. La teoria se interroga desde el andlisis y también
desde los problemas que se plantea el investigador o le plantean otros. En la opcion personal
por este tipo de recorrido fue decisivo tener que atender a problemadticas surgidas del &mbito

juridico, el psicoandlisis o las ciencias médicas, en las que trabajé profesionalmente.

- abehache: Una de tus ultimas producciones se concentré en estudiar lo que se viene
conociendo como “lectura facil”. ;Como evaluas los efectos de tal practica en el actual

contexto de avance neoliberal?

- Ebvira Arnoux: La “lectura facil” se inscribe en los modos actuales de regulacion de la
discursividad y control de las practicas de lectura y escritura. Podemos considerarla como un
extremo que constituye casi una caricatura de emprendimientos de simplificacion de los
discursos. En este caso, esta destinada a facilitar la comunicacién administrativa y juridica a
sujetos con dificultades en la lectura. La lectura fécil se dirige a las personas en situaciones de
riesgo o que sufren algin tipo de exclusidon social; las listas habituales de los posibles
receptores muestran los prejuicios dominantes ya que conviven adultos mayores y migrantes
con personas con discapacidad intelectual o con dificultades para comprender mensajes
escritos. En algunos casos se establecen niveles que van a determinar el mayor o menor uso
de ilustraciones, la mayor o menor complejidad sintactica o la eleccion de las unidades
léxicas. El lenguaje claro o ciudadano, como también se lo conoce, corresponderia a otra

instancia ya que se piensa en un ciudadano comun al cual no se le supone una actividad



inferencial sostenida pero tampoco se le atribuyen explicitamente deficiencias. De cualquier
manera, en muchos casos los limites no son nitidos. Conocemos, entre otras expresiones, lo
que se considera casi un decdlogo de la escritura clara, a la que no es ajena la lectura facil
(aunque en esta se prefiera a menudo un punteo de oraciones breves): oraciones simples, de
20 a 30 palabras o de 120 caracteres, orden directo, sujeto expreso, parrafos de pocos
renglones, limitacién de subordinaciones, guerra a paréntesis y rayas, evitar los juegos de
lenguaje, insistir en verbos en activa. Se considera que estas normas ayudan a la lecturabilidad
y que es conveniente el uso de cuadros, punteos, margenes, para apoyar la legibilidad, en lo
cual algunas opciones se acercan a la escritura de divulgacion. Se declara que la claridad
discursiva se vincula con la democratizacion de los dmbitos administrativos y juridicos ya
que responde a la obligacion estatal de facilitar el acceso a la informacion y asegurar la
transparencia de los actos publicos. Frente a los poderes que se le asignan al lenguaje claro es
interesante interrogar sus condiciones de produccion. Por un lado, hay una necesidad de que
las transnacionales que operan en inglés, bancos y companias de seguro lleguen (via internet o
por teléfono) con sus productos a diferentes partes del mundo a través de prospectos,
indicaciones de uso, publicidad facilmente comprensibles. También que los textos puedan ser
traducidos sin costos excesivos (se calcan del inglés gracias a la traduccion automatica). Por
otro lado, las empresas pueden acceder con facilidad, gracias a la centralizacion de los datos,
a las normativas administrativas y juridicas “simplificadas” para realizar inversiones. En
algunos casos, el lenguaje claro surge relacionado con el requerimiento de gestionar
poblaciones con diferentes lenguas o con fuerte presencia migratoria como una forma de
reducir los gastos administrativos ya que facilita un contacto mas directo con la
administracion evitando el auxilio de empleados, incluso se ha sefialado que facilita la
recaudacion impositiva por la simplificacion de los formularios. Se considera que también
reduce costos de correctores y editores en los periddicos ya que se supone que los mismos
periodistas van a poder revisar sus textos a partir de una normativa mas sencilla. Desde una
perspectiva amplia, no debemos dejar de lado que en la sociedad actual ese lenguaje
simplificado facilita (por eso su extension) el almacenamiento y procesamiento de amplias
bases de datos que permiten, entre otros, el control de las poblaciones o la utilizacion de
informacion cientifica. No solo los buscadores y la traduccidon automatica se ven beneficiados

sino que también esta variedad interviene en diversos emprendimientos respecto de la



inteligencia artificial. Tanto en la normativa sobre el lenguaje claro como en la traduccion
automatica, el inglés funciona como lengua fuente o meta, de alli el peso que tiene su
discursividad sobre la prosa informativa en otras lenguas. Textos e instituciones provenientes
en su mayoria del dmbito anglosajon funcionan como referentes y modelos para el resto del
planeta. Algunos organismos internacionales como la Organizacién para Cooperacion y
Desarrollo Econémico (OCDE), para el ingreso de nuevos miembros, imponen estandares de
comprension, que asocian con la transparencia y la accesibilidad, atributos del lenguaje claro.
Debemos senalar que las sociedades han implementado habitualmente distintas
formas de regular la discursividad de tal manera de disciplinar la vida social y homogeneizar
los comportamientos lingiiisticos en relacion con una actividad especifica. La extensa
tradicion retdrica y sus adyacencias es exponente de esto. Lo propio de la actualidad es el
peso de lo digital que lleva a que en el campo de la simplificacién y uniformizacion, por
ejemplo, se establezcan patrones similares para actividades variadas que van de las normas
para las versiones on line de los periédicos o la comunicacion institucional hasta la escritura
académica. En todos los casos, es conveniente indagar las motivaciones sociales, tanto
generales como especificas, que llevan a valorar una prosa informativa simplificada, que
desdefia los juegos de lenguaje y que no busca estimular la actividad inferencial de los

lectores. Es ese el desafio para la Glotopolitica.
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O ensino de espanhol na rede federal de educacao profissional,
cientifica e tecnoldgica e a nova lei do ensino médio: qual o lugar
dessa lingua nas escolas?

Jorge Rodrigues de Souza Junior”

Resumo: Discutiremos os efeitos de sentidos decorrentes da promulgacdo da nova Lei do Ensino
Meédio e dos possiveis efeitos dessa lei para o ensino de espanhol na rede federal de educacio, a partir
de um contexto especifico: a oferta dessa lingua no Campus Sao Paulo do IFSP. Tal instituicdo tem
realizado a revisdo dos Projetos Pedagogicos de Curso das carreiras desse nivel, o que tem gerado
reflexdes sobre o papel das linguas estrangeiras nesses cursos. Evidentemente, tal lei contribuiu para
discursos de relativizac@o do ensino de espanhol, ao estabelecer o inglés como Unica lingua estrangeira
ensinada obrigatoriamente no Ensino Médio. Por fim, analisaremos produg¢des discursivas de alunos
iniciantes na lingua espanhola, realizadas a partir do mote ;Por qué aprender espaiiol?, como
diagnodstico dos sentidos discursivos presentes nas praticas de ensino de lingua espanhola nesse
contexto. Nosso trabalho se pautard pelo viés tedrico da Andlise do Discurso materialista ¢ o da
Glotopolitica.

Palavras-chave: Lei do Ensino Médio; Ensino de Espanhol para Brasileiros; Rede Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; Andlise do Discurso Materialista; Glotopolitica.

Resumen: Discutiremos los efectos de sentidos resultantes de la promulgacion de la nueva Ley de la
Ensefianza Media en Brasil y sus efectos para la ensefianza del espafiol en la red educativa federal,
desde un contexto especifico: la oferta de esa lengua en el IFSP Campus Sdo Paulo. Esa institucion
actualmente revisa los proyectos pedagogicos para las carreras en ese nivel, lo que genera reflexiones
sobre el papel de las lenguas extranjeras en esos cursos. Evidentemente, esa ley contribuyd a los
discursos de relativizacion de la ensefianza del espaiiol, pues establece el inglés como el tnico idioma
extranjero que se ensefla obligatoriamente en la escuela secundaria. Finalmente, analizaremos
producciones discursivas de estudiantes del nivel inicial en espafiol, respuestas a la pregunta ;Por qué
aprender espariol?, como un diagnostico de los sentidos discursivos presentes en las practicas de
ensenanza del espafiol en ese contexto. Tenemos como referencial tedrico el Analisis del Discurso
Materialista y la Glotopolitica.

Palabras-clave: Ley de la Ensefianza Media de Brasil; Ensefianza de Espafiol para Brasilefios; Red

Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Brasil; Analisis del Discurso Materialista;
Glotopolitica.

O IFSP em contexto

Hoje composto por trinta e seis campi espalhados pelo estado de Sao Paulo, o primeiro

campus a ser fundado foi o da capital paulista, em 1909, como “Escola de Aprendizes

2 Doutor em Letras pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). E-mail: jorgersjunior@ifsp.edu.br



Artifices”. Desde entdo recebeu varias denominagdes, como “Escola Técnica Federal de Sao
Paulo” e “Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Sdo Paulo”. Sua atual estrutura ¢
herdeira da ultima reformulagdo realizada pelo governo federal, em 2008, quando passou a ter
a denominagao atual, status de universidade e gozo de autonomia.

Com essa mudanca, o IFSP passou a destinar 50% de suas vagas para os cursos
técnicos, divididos entre os técnicos integrados com o Ensino Médio e os técnicos de nivel
médio, esses ultimos denominados de “técnicos concomitante ou subsequente”, somente com
disciplinas do viés técnico da formacao especifica. Das vagas restantes, no minimo 20% delas
devem ser oferecidas para cursos de licenciatura. Complementam a oferta de vagas os cursos
de formagdo continuada, superiores de tecnologias, bacharelados e cursos de pos-graduagao.
Atualmente, segundo dados da instituicdo, o IFSP possui aproximadamente 24 mil alunos
matriculados em todos os seus campi, sendo o campus de Sdo Paulo o maior deles.

O IFSP Campus Sao Paulo (doravante Campus SPO) oferta uma ampla variedade de
cursos: Técnicos integrados com Ensino Médiozs, Técnicos concomitantes26, cursos superiores
de Tecnologia27, Licenciaturaszg, Bachareladoszg, pos-graduagdes lato sensu’” e stricto sensu’ .

Em relagdo a essa grande gama de cursos, o estatuto da lingua espanhola no Campus
Sdo Paulo do IFSP ¢ bem restrito:

* Componente curricular obrigatorio de dois cursos superiores: o de Tecnologia de

Gestao em Turismo (71,25) e o de Licenciatura em Matematica. No primeiro ¢

oferecida a disciplina Lingua Espanhola para o Turismo, no 5° semestre do curso, com

um total de 71,25 horas. No segundo, sdo duas disciplinas de Lingua Espanhola:

%5 Técnico em Eletronica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Informatica, Técnico em Mecanica e Técnico
em Qualidade.

% Técnico em Edificagdes, Técnico em Eletrotécnica e Técnico em Telecomunicagdes.

27 Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Superior de Tecnologia em Automagio
Industrial, Superior de Tecnologia em Gestdo da Produg@o Industrial, Superior de Tecnologia em Gestdo de
Turismo e Superior de Tecnologia em Sistemas Elétricos.

% Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em
Letras, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica.

¥ Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Civil, Engenharia de Controle e Automag¢io, Engenharia de Produgio e
Engenharia Eletronica.

30 Especializagdio em Formagdo de Professores — Enfase Ensino Superior, Especializagio em Educagdo
Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade EJA — Proeja, Especializagdo em Aeroportos — Projeto
e construcdo e Especializagdo em Gestao da Tecnologia da Informagéo.

31 Mestrado Profissional em Automacdo e Controle de Processos, Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) e Mestrado Académico em
Engenharia Mecanica.



Espanhol Instrumental I e II, oferecidas respectivamente no sexto e sétimo semestres,
ambas com 28,30 horas’ .

* Nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio a lingua espanhola ¢ oferecida como
parte diversificada do curriculo, em carater optativo, no contraturno. Nos quatros
cursos oferecidos pelo campus, a disciplina possui 57h anuais, o que semanalmente

corresponde a cifra de duas aulas de 45 minutos semanais.

Ha de se considerar, no que concerne a presenga da lingua espanhola nesses cursos, que o
curriculo nos cursos superiores foi elaborado em conformidade com o perfil projetado pelo
projeto politico-pedagdgico (PPC) de cada curso. Em relagdo ao Ensino Médio, a proposta da
disciplina ¢ realizar um didlogo interdisciplinar com as demais disciplinas que compdem o
curriculo.

Cabe discutir, em relacdo a esse panorama, a desproporcionalidade da presenca da lingua
espanhola no conjunto dos cursos ofertados pela institui¢do. Podemos inferir, diante disso, a
importancia que se da as linguas (e para quais linguas) no espago de enunciagdo
(GUIMARAES: 2002) configurado institucionalmente no Campus SPO, representativo
também de uma politica linguistica governamental que considera quais linguas podem e
devem ser ensinadas, além do respectivo espago de cada uma delas no hoje propagado modelo

de internacionalizag:Eto33 das universidades.
Qual o espaco da lingua espanhola (e para qué)?

Em relacdo ao espago da lingua espanhola no Campus SPO, a perspectiva dessa
disciplina nos cursos ofertados pela institui¢do tem a ver com o que comumente se delega a(s)
lingua(s) estrangeira(s) no conjunto das disciplinas ofertadas nos diversos curriculos dos
cursos do IFSP, cujo protagonismo ¢ ocupado pelas disciplinas relacionadas a formagao
especifica e técnica de grande parte das carreiras oferecidas pela instituicdo. Nota-se uma

delegacao das linguas estrangeiras ao espaco da extracurricularizagdo, do acessorio e do

32 Entretanto, a partir de 2020, com a reformula¢io da grade curricular desse curso, a Lingua Espanhola deixara
de fazer parte do curriculo.

33 Vale ressaltar que um dos indices de avaliagdo institucional que compdem o Sistema Nacional de Avalia¢do da
Educagao Superior (Sinaes) ¢ o da internacionalizagdo.



, n et . . C . 34 .
especifico, fendmeno que infelizmente ndo € exclusivo dessa instituicdo . Em rela¢do a nossa
instituicdo, observam-se atualmente os seguintes gestos institucionais sobre a lingua

espanhola:

e Exclusao da disciplina de Espanhol Instrumental do curso de Licenciatura em
Matematica.

e Revisdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso de diversas carreiras ofertadas como
Técnico Integrado ao Ensino Médio, transformando a lingua espanhola em disciplina
optativa, oferecida no contraturno (Técnico em Eletronica; Técnico em Eletrotécnica;
Técnico em Informatica; Técnico em Mecanica).

e Inser¢do da oferta de Lingua Espanhola para os cursos de EJA (ofertados atualmente
em carater experimental), porém como disciplina optativa e oferecida no contraturno.

e Possibilidade de criagdo de um curso técnico integrado ao ensino médio (Técnico em
Lazer), com a oferta da disciplina Espanhol para Fins Especificos como componente
curricular obrigatorio.

e Oferta de disciplinas optativas para o curso de Licenciatura em Letras.

Diante desse panorama, trava-se uma disputa a respeito de por quais espagos a lingua
estrangeira (e em especial o espanhol) deve circular. Toma-se o inglés como Unica
possibilidade de lingua estrangeira a ser ensinada nos cursos superiores, sem mencionar o fato
de ser a unica lingua estrangeira a ser ofertada de forma obrigatéria em todos os cursos de
Ensino Médio. Tal posi¢do ¢ legitimada, sobretudo, pela relagdo metonimica que se estabelece
entre o inglés e o sintagma Lingua Estrangeira Moderna (nome pelo qual a disciplina de
lingua inglesa ¢ denominada nas grades curriculares dos cursos de Ensino Médio do Campus
SPO), além dos sentidos de lingua internacional ou de mercado que a ela se vinculam,
conforme discursos que a colocam como necessaria em curriculos de cursos cuja formagao se
da prioritariamente para ambientes profissionais. Se a partir de 2019 o Unico curso superior
que contard com o espanhol sera o de Superior de Tecnologia em Gestao de Turismo, essa

constatacdo se torna patente.

3% Victuri (2017) discute essa questdo ao analisar a implanta¢do da Lingua Espanhola em Sio Paulo, a partir da
Lei do Espanhol. Também em Celada ¢ Victuri (2018) ha uma discussdo sobre a extracurricularizagdo das
linguas estrangeiras na escola.



Apesar da presenga precdria da lingua espanhola nesse panorama, como lingua
optativa nos cursos regulares do Ensino Médio e como obrigatdria na grade curricular de um
curso tecnologico de nivel superior, tal presenga ¢ resultado de acdes dos docentes dessa
disciplina que fomentaram a manutencdo e a ampliacdo dos seus espagos de atuacdo. Em
relacdo ao Ensino Médio, o espaco hoje existente ¢ fruto da articulagdo dessas acdes com a
legislacdo que vigorava até 2017, a lei federal 11.161/2005, lei que estipulava a
obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola, de matricula facultativa para o aluno, nos
curriculos plenos do ensino médio, revogada com a promulga¢do da Lei federal 13.415/2017
(a Lei do Ensino Médio). Isso explica a maior presenga dessa disciplina nos curriculos de

ensino médio, se comparado com o curriculo dos cursos de ensino superior.

Discursos sobre o ensino de lingua espanhola no Campus SPO

Como dissemos anteriormente, os PPCs dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio tém passado por reformulagdes, através de uma comissdo instaurada para esse fim,
processo que ainda estd em andamento. Esse trabalho se instaurou pela necessidade de
adaptacdo das disciplinas a nova realidade desses cursos, que passaram a ser oferecidos em
quatro anos, sendo que antes eram oferecidos de maneira integral em trés anos.

Nas discussoes realizadas até o momento de encerramento das reunides abertas ao
publico, discursos diversos sobre o papel das linguas estrangeiras nos cursos de nivel médio
foram produzidos. Em respeito aos membros da comissdo, mantendo a sua privacidade,
produzimos um gesto de interpretagdo e condensamos os diversos discursos produzidos nos
seguintes enunciados (que, a nosso ver, podem ser submetidos a uma analise discursiva que

diagnostique os sentidos relacionados as linguas estrangeiras nesse lugar institucional):

e (O papel secundario das linguas estrangeiras no curriculo desses cursos, € o
consequente deslocamento da necessidade das linguas estrangeiras como disciplinas
componentes dos curriculos;

e A extracurricularizagdo das linguas estrangeiras (ndo somente a do espanhol, mas
também a do inglés): linguas de diferentes estatutos, porém sob o mesmo efeito de

silenciamento nos curriculos.



e O papel das linguas (inclusive a materna) na formag¢ao do aluno do Técnico Integrado
ao Ensino Médio: vinculagdo dessas disciplinas a formagao profissional, ao mercado e
aos exames de ingresso das universidades — e o legado das linguas a parte
diversificada do curriculo, como algo opcional a formagao do aluno.

e A oferta da lingua espanhola no contraturno do curso — reafirmacdo de sua

extracurricularizacao e de seu carater optativo.

Vale ressaltar que tais efeitos de sentido foram reafirmados e legitimados diante do
acontecimento discursivo da revogagdo da chamada Lei do Espanhol (Lei federal
11.161/2005), em 2017. Para essa afirmagao recorremos a Pécheux (2002), quem considera o
encontro de uma atualidade com uma memoria como um acontecimento discursivo que
instaura uma nova série de sentidos em uma dada regularidade discursiva. Em relacdo ao
ensino de lingua espanhola para brasileiros, podemos classificar como memoria as discussdes
empreendidas por autores como Serrani (1997), Celada (2002), Rodrigues (2012) e Fanjul
(2012), sobre a presenca da lingua espanhola no espago de enunciagdo (Guimaraes, 2002) do
territorio brasileiro e a consequente consideracdo de seu papel como lingua estrangeira a ser
ensinada em contextos formais de aprendizagem.

Como efeito de recorte para esse trabalho (caso contrario geraria um gesto de
interpretacdo que requereria a mobilizacdo, de forma mais densa, da discussdo realizada por
esses autores), cabe dizer, neste espaco, que em relacdo ao ensino de lingua espanhola em
nosso pais a Lei federal 11.161/2005 constituiu-se em um forte gesto de politica linguistica
por parte do governo brasileiro, gesto esse que produziu um acontecimento discursivo em
relacdo ao ensino dessa lingua em nosso pais. Se o espanhol possuia o estatuto de uma lingua
pouco considerada de ser aprendida (cf. CELADA: 2002), ao nosso ver tal acontecimento a
alca a uma lingua necessaria de ser aprendida. Entretanto, tal gesto institucional ndo teve a
forca para resignificar os efeitos de sentido relacionados ao ensino de espanhol em nosso pais
35, efeitos esses vinculados a uma memoria sobre o ensino dessa lingua. Vale destacar que tal

lei deu base a sentidos contraditorios que marcaram a presenga do espanhol enquanto

3% 0 que, de todo modo, seria impossivel, visto que toda memoria discursiva retine discursos produzidos
anteriormente, cuja materialidade ¢ contraditoria, dando espago a diversos efeitos de sentido. Vale dizer,
também, que a prdopria materialidade discursiva dessa lei reunia sentidos contraditorios sobre o ensino de
espanhol em sua textualizagdo, o que contribuiu para as diversas formas que se efetivaram para o cumprimento
dessa lei.



disciplina nos anos em que tal lei vigorou em nosso pais, em um meio-termo entre a
obrigatoriedade de sua oferta e a possibilidade de que o aluno escolhesse cursa-la. Apesar
disso, esse estatuto, que poderiamos classificar como contraditorio (cf. RODRIGUES: 2012),
permitiu uma reconfiguracdo dos efeitos de sentido sobre o espanhol no Brasil,
principalmente os relacionados sobre a necessidade e a importancia de seu ensino nas escolas
brasileiras, amparados por um forte gesto institucional produzido pelo Estado brasileiro.

Em relagcdo ao contexto especifico do Campus SPO, esses efeitos de sentido foram
observaveis pelo aumento de aulas dessa disciplina nos cursos de ensino médio e a
contratacao de professores para essa finalidade. Porém, a lei ndo foi suficiente para gerar um
gesto institucional de sua inclusdo nos cursos superiores, tampouco para instaurar a
obrigatoriedade dessa lingua nos cursos de nivel médio.

Com a revogagdo dessa lei, em 2017, produz-se novo acontecimento discursivo, a
reafirmacao do carater extracurricular do ensino de lingua espanhola nos curriculos de ensino
médio. Tal gesto institucional amparou as decisdes que contribuiram para a permanéncia
desse status da lingua espanhola para os cursos de nivel médio.

Em relacdo ao ensino de lingua espanhola nos cursos superiores houve, no Campus
SPO, a reavaliagdo dos curriculos das licenciaturas e dos bacharelados, visando o
estabelecimento de uma flexibilizacdo curricular e a ampliacdo da interdisciplinaridade, com a
diminui¢do de disciplinas obrigatorias e de grande parte dos pré-requisitos para a matricula
nas disciplinas curriculares. Entretanto, ficou patente, com tal flexibilizacdo, o papel das
linguas estrangeiras nos cursos superiores, visto que o inglés teve sua carga horaria reduzida
em alguns cursos e o espanhol foi excluido da grade curricular da Licenciatura em
Matematica.

Ademais, uma questdo que também se coloca, em relagdo aos cursos superiores, ¢ a
internacionalizacdo da institui¢do, que se daria, sobretudo, pelo inglés. Como dissemos
anteriormente, a internacionalizagdo tornou-se recentemente indice de avaliagdo por parte do
MEC, através de seu Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES). A
instauracdo da Assessoria de Relagdes Internacionais (Arinter) em diversos institutos federais
algou essa questao ao status de politica institucional.

Entretanto, a internacionaliza¢cdo nas universidades e institutos federais se associa, de

forma quase que automadtica, a indices que a vinculam a globaliza¢do e ao mercado, no



sentido mais comum desses termos, como se a mobilidade académica da comunidade
institucional dessas institui¢des passasse apenas pela possibilidade de ter acesso a estudos que
visassem melhorar o desempenho académico dessas instituigdes, ou mesmo a um suposto
desempenho economico delas. Ressaltam-se, nesse quesito, a importancia do inglés como
lingua de mobilidade internacional e a promog¢do de intercAmbios com instituicdes de
pesquisa cientifica presentes nos centros econdmicos hegemodnicos como a Europa e os
Estados Unidos, especificamente as relacionadas a areas como a tecnologia e a economia.

Isso instaura a necessidade de discutir os propositos dessa tdo propalada
internacionalizacdo. Em nosso continente, segundo Arnoux (2000, p. 4) “la globalizacion
muestra un rostro diferente”, pois “América Latina constituye un espacio donde todavia pesan
las tareas politicas no realizadas” (idem), espago esse composto por territorialidades que
passaram por distintos processos de colonizagdo ao longo da histéria e que a localizam na
periferia do capitalismo, € cuja compreensao poderia ser mais estimulada (ou materializada)
através do dialogo de diferentes instituigdes brasileiras com instituigdes de paises vizinhos,
como uma politica institucional de Estado.

Dessa forma, considerando a reflexdao de Arnoux de que “la Glotopolitica no solo
aborda el conflicto entre lenguas sino también entre variedades y practicas discursivas”
(idem), tais gestos de reafirmacdo do inglés como lingua estrangeira de internacionalizag¢do da
universidade obstaculizam a presenca de outras linguas estrangeiras nesse espaco institucional
e se configuram como gestos glotopoliticos do Estado brasileiro para as linguas e para as
praticas discursivas a elas relacionadas na universidade: através de gestos institucionais como
a promocao gratuita de exames de proficiéncia em inglés para a comunidade universitaria,
além de programas e bolsas para cursos de formagao continuada no exterior para professores
de inglés, no ambito da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica do Ministério da
Educacao (Setec/MEC), por exemplo.

Tais praticas estdo em conformidade com a reflexdo de Santos (1995) sobre o
estabelecimento de uma epistemologia dominante, dado que nesse espago de enunciagdo por
no6s analisado ha agdes que reafirmam e legitimam epistemologias e praticas sociais e politicas
mediadas por praticas econdmicas hegemodnicas. A epistemologia dominante, como efeito
discursivo, sublima o contexto politico e cultural da produgdo e reprodugdo de um

conhecimento produzido a partir do centro econdmico e politico do capitalismo, sob o efeito



de um saber que € (e deve ser) conhecido por todos. Isso explicaria, a nosso ver, as praticas de
reafirmacdo dessas epistemologias em espacos institucionais brasileiros, ao associar a
internacionalizacdo apenas pela mobilidade institucional e académica para instituigdes de
lingua inglesa, vinculadas a certas areas do saber também legitimadas hegemonicamente.

A descontextualizagdo dessa epistemologia dominante permite o estabelecimento de
uma dominagdo epistemologica, mediada pelo colonialismo, que segundo Santos constitui a
cara moderna da globalizacdo, desde as estruturas da colonialidade do poder e do saber ¢
também do eurocentrismo, globalizacdo essa que se realiza como uma propaga¢do € uma
imposicao de saberes sob o poder econdmico, temas amplamente discutidos por tedricos como
Quijano (2000) e Mignolo (2003). Perde-se, dessa forma, a possibilidade de troca de
experiéncias entre paises de formagdo social e historica semelhantes as do Brasil e que
poderiam ser mediadas por outras linguas, como o espanhol.

Entretanto, ao tratarmos sobre o ensino de lingua espanhola em um espaco
institucional como o IFSP, fortemente vinculado ao governo brasileiro, posto que ¢ uma
institui¢do gerida pelo Ministério da Educagdo e pertencente ao sistema de ensino federal,
apesar de gozar de uma relativa autonomia académica, nao poderiamos deixar de analisar,
como forma de um diagnodstico sobre o ensino de lingua espanhola nessa especial
configuracdo que discutimos, um exemplo de como se ddo as praticas de ensino dessa lingua
nesse espago. Para tal, apresentaremos enunciados elaborados por alunos do 1° ano do
Técnico Integrado ao Ensino Médio, nas suas primeiras aulas de espanhol os quais,
estimulados pela pergunta ;Por qué aprender espaiiol?, produziram enunciados do género
meme, 0 que nos permitird analisar como se configuram praticas de ensino dessa lingua em

um espaco altamente regularizado.

Producdes discursivas de alunos sobre aprender espanhol

Como dissemos anteriormente, pedimos a um grupo iniciante de Lingua Espanhola do
primeiro ano de um curso técnico integrado ao Ensino Médio (todos os cursos de Ensino
M¢édio na institui¢do sdo oferecidos em uma integragdo com uma formagdo profissional de
nivel técnico) que produzissem memes que respondessem a questdo ;Por qué aprender

espaniol?, cujo tema se relacionaria com um pais hispano-falante distribuido a eles

anteriormente. A escolha desse género se justifica pela familiaridade dos alunos com ele, além



de permitir uma ampla variedade de formas, discursos e estilos, dada a sua versatilidade, pois
de grande presenga em redes sociais e de forte apelo ao publico jovem.

E de se ressaltar que atividades como essa se constituem em um primeiro contato do
professor sobre o que os alunos ja conhecem sobre a lingua: dado o publico diverso do
Campus SPO, hé alunos que ja estudaram a lingua espanhola no Ensino Fundamental, outros
que ja a estudaram em cursos livres de idiomas e outros que nunca a estudaram.

A atividade foi realizada de forma livre, em um laboratorio de informatica e com o
auxilio de um site que gera automaticamente os memes: a partir da escolha de uma das
imagens disponiveis nessa plataforma o usuario insere a frase, obedecendo a um modelo desse
género estipulado por esse site: um trecho da frase na parte superior e o restante dela na parte
inferior da imagem.

Para o gesto de interpretagdo que aqui mobilizamos reunimos os memes produzidos
pelos alunos em trés grupos, reunindo-os conforme as formagdes discursivas predominantes
em cada um deles; ou seja, identificamos a presenca de trés formagdes discursivas de maior
circulagdo nos enunciados produzidos pelos alunos. Para tal, trabalhamos com o conceito de
formacao discursiva que, de forma muito resumida, trazemos aqui conforme Pécheux (2014)
o considera, ou seja, o que determina o que pode e deve ser dito, em uma determinada
formacgao ideolégica36, a partir de uma posicdo-sujeito em uma dada conjuntura (essa
atravessada pela luta de classes) (idem, p. 147). Vale destacar que toda formacao discursiva &
contraditoria mas, ao mesmo tempo, ha uma dominancia de sentidos, uma “regionaliza¢do” no
interdiscurso, que faz com que um determinado sentido se torne mais evidente que outro em
uma determinada formagao discursiva, conforme as formagdes ideologicas em circulacao.

Dessa forma, considerando o lugar em que tais enunciados foram produzidos, a escola,
um espago institucional de forte regularizacdo discursiva e cuja relacdo entre as
posicdes-sujeito de professor e de aluno estdo mediadas por formagdes ideoldgicas que
configuram ndo apenas tais posigdes como também esse espaco, temos a configuracao das
formagdes discursivas que se mobilizaram frente a pergunta ;Por qué aprender espariol?.

Ademais, ha de se considerar que tais formagdes discursivas, identificadas

pelo nosso gesto de interpretagdo dos enunciados produzidos pelos alunos através do género

36 Considerando a luta de classes e a producdo do capital, as formagdes ideoldgicas sdo um complexo de praticas
e de acdes relacionadas a luta de classes, onde as posicdes politicas e ideologicas se embatem, mantendo entre
elas relacdes de antagonismo, alian¢a ou dominacgao.



meme, sdo também um gesto que considera tais enunciados como uma materialidade
discursiva, com uma dada historicidade, permeados de discursos produzidos a partir de outro
lugar, ao longo da histéria. Ao inscrevé-los na historia colocamos em destaque os sentidos
que os determinam, o funcionamento discursivo que dd base a esses enunciados e
relativizamos nog¢des como a de transparéncia da linguagem para coloca-los em relacdo a
histéria dos sentidos sobre o ensino de lingua espanhola em nosso pais.

A seguir apresentaremos as trés séries de formagdes discursivas que consideramos
produtivas para este trabalho. Vale a pena mencionar que os deslizes linguisticos produzidos
pelos alunos devem ser relativizados: afinal, foi uma das primeiras producdes discursivas
desses alunos em nossa disciplina. Sera fundamental, para a identificagdo dos sentidos que
correspondem as formacgdes discursivas que selecionamos, a relagdo entre discurso e historia,
principalmente no hibridismo entre imagem e texto que reforcam e associam os sentidos que

permeiam cada uma das enunciagdes.
1 — Aprender espanhol para éxito profissional

Sdo caracteristicos dessa formacao discursiva a condicdo de que aprender a lingua
espanhola refletira em éxito profissional e financeiro. S3o vinculados sentidos fortemente
relacionados ao mercado, como o éxito profissional (a partir da informagdo no curriculo
profissional sobre a fluéncia em espanhol; o aprender essa lingua para ter um bom emprego e
as recompensacgoes financeiras decorrentes dele, como viagens), sentidos esses que sdo
refor¢ados pelas imagens mobilizadas: sdo figuras de celebridades associadas ao sucesso
artistico e profissional.

E significativo que tais sentidos produzam um deslocamento de um lugar hegemonico
que ¢ comumente associado a lingua inglesa; ja que nesses memes esta deslocado, ao tornar
evidente um outro: o do espanhol como uma lingua de acesso ao mercado e ao sucesso
profissional, o que contradiz sentidos fortemente cristalizados que contribuiram para a
formagdo de um pré-construido sobre o ensino de espanhol em nosso pais: uma lingua cujo

estudo seria desnecessario ou de facil aprendizagem para o brasileiro (cf. CELADA: 2002).
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Figuras 1, 2 e 3: Memes que relacionam o aprender o espanhol ao éxito profissional

2 — Lingua espanhola como o lugar de acesso a um saber

Segundo Celada (2002), uma das formagdes discursivas de forte circulagdo em nosso pais
¢ a de considerar o espanhol como uma lingua cujo estudo era desnecessario — ou de facil
aprendizagem, o que traz como implicitos sentidos como o de semelhanca com o portugués.
Aprender o espanhol, conforme tais sentidos, ndo representaria o acesso a saberes tao
diferentes quanto aos que temos acesso com o portugués — ou pelo menos ndo seriam
desconhecidos a um aprendiz brasileiro de espanhol. Nesses memes se estabelece uma
associacao entre o aprender a materialidade linguistica do espanhol a uma memoria sobre o
ensino de espanhol em nosso pais: o Brasil e sua relagdo com a América Latina. Aqui, 0s
sentidos hegemonicos dessa memoria estdo deslocados e dao lugar a um saber que ¢é
valorizado e dissocidvel da lingua que se aprende: conhecer novos saberes, ter contato com
outras culturas e aprender algo que o portugués (ou outra lingua que ndo a espanhola) nio

permite.
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Figuras 4 e 5: Memes que relacionam a lingua espanhola a um saber

3 — Aprender o espanhol permite relacionar-se com uma subjetividade

Ao mobilizarmos essa formacdo discursiva ndo poderiamos deixar de retomar a
citacdo de Revuz de que “(a)prender uma lingua ¢ sempre, um pouco, tornar-se um outro
(REVUZ 2006: 227). Aprender a lingua espanhola, para a posicao-sujeito desses memes, €
ter acesso a um saber que toca diretamente a subjetividade do sujeito falante dessa lingua, o
seu modo de relacionar-se com o mundo, com o outro. Ha, também, algo que toca no sujeito e
o mobiliza a aprender uma lingua, o que por conseguinte também o mudara: discursos e

sentidos produzidos nessa outra lingua ao longo da historia.
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Figuras 6, 7 e 8: Memes que relacionam a lingua espanhola a uma subjetividade outra

A guisa de conclusiao

Através de um contexto local, o Instituto Federal de Sao Paulo, Campus Sao Paulo,
pudemos estabelecer algumas reflexdes sobre a presenga do espanhol como lingua estrangeira
a ser ensinada na rede federal de educacdo, ciéncia e tecnologia, ademais de um olhar sensivel
para praticas glotopoliticas do governo brasileiro em relagdo ao ensino de linguas estrangeiras
em nosso pais, considerando a capilaridade dessa rede em todo o pais. Gestos institucionais,
como a revogacao da Lei federal 11.161/2005 pela Lei federal 13.415/17, além da alteragao
da Lei federal 9.394/1996 (a LDB) e o estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), ao promulgarem o inglés como a tnica lingua estrangeira moderna a ser ensinada no
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Ensino Médio, gesto inédito em relagcdo as politicas linguisticas de nosso pais, instauram
perspectivas sobre o ensino de espanhol no Brasil e para onde apontam as praticas
glotopoliticas do governo brasileiro em relagdo as linguas estrangeiras.

A indefini¢do, até o momento, sobre o que estipulara a BNCC — dado que cada sistema
de ensino definird a aplicacio da BNCC em seu curriculo, o que aumenta ainda mais a
incerteza de como se incluira a lingua espanhola nesse contexto — e a exclusdo da lingua
espanhola do edital do Programa Nacional do Livro Didatico 2020 para o Ensino
Fundamental II e do edital de 2021 para o Ensino Médio, produzem incertezas sobre o ensino
de espanhol em nosso pais. Nesse sentido estamos com Tonelli (2018), para quem a Lei
11.161/2005, apesar de ter recolocado o espanhol como lingua a ser ensinada na escola

também

(...) dificultou o processo de valorizagdo do espanhol, na medida em que instituiu o
carater facultativo ao seu estudo. Como resultado (...) ainda paira o imaginario 3c7le que
a lingua estrangeira cabe a posicdo secundaria, quando ndo seu apagamento . E o
aspecto mais alarmante ¢ que a invisibilidade da lingua acontecia mesmo quando a Lei
ainda estava em vigor. Desse modo, nao ¢ dificil prever o cenario negativo do ensino
de lingua espanhola nos proximos anos.

Ademais, politicas glotopoliticas relacionadas a internacionalizagdo da universidade
promovidas sobretudo pelo Ministério da Educacdo também contribuem para esse lugar
secundario da lingua espanhola. Entretanto, se em contextos mais adversos, a lingua
espanhola permaneceu como lingua a ser ensinada no territorio brasileiro, cremos que nao
sera por ora que desaparecera desse contexto. Os atuais gestos institucionais em relagao a essa
lingua nos colocam a necessidade de discutir o papel das linguas estrangeiras nos curriculos
da educacdo bésica e universitaria e a importancia da internacionalizacdo para esse contexto.
O percurso da lingua espanhola em nosso pais ¢ uma historia de avangos e retrocessos, mas
nunca de desisténcia ou desaparecimento.

A andlise das producdes discursivas dos alunos trazidas a discussdo neste trabalho
também aponta para a resisténcia e a ressignificagdo dos sentidos sobre a lingua espanhola no
contexto escolar. Se, por um lado, houve uma mudanga de paradigma politico que instala o

questionamento de qual(is) lingua(s) deve(m) ser ensinada(s) na escola neoliberal,

37 Para nds, como um silenciamento.



principalmente pelo fato de que o novo alinhamento politico instalado no governo federal a
partir de 2016 leva a instaurar novas necessidades linguisticas do Estado nacional, fortemente
alinhadas ao economico, por outro lado, sendo a memoria discursiva como materialidade
contraditdria, essa permite a emergéncia de novos sentidos em relagdo ao espanhol, que se
instauram a partir da memoria discursiva sobre o ensino de linguas em nosso pais. A retirada
do espanhol como lingua a ser ensinada na escola permanece, apesar dos pesares, apesar da
posicdo politica de valorizagao das relagdes com o Norte (cf. divisdo estabelecida por Santos,
considerando o Norte como o centro hegemonico mundial), como lingua para o éxito
profissional e para o bom desempenho na carreira, de acesso a um saber ¢ de acesso a um
mundo outro ao qual ndo temos acesso com a lingua portuguesa.

Ha de se ressaltar que, no contexto especifico do Campus SPO, ha seguidas acdes de
defesa do ensino dessa lingua, o que pode ter contribuido para a emergéncia desses sentidos.
Entretanto, como mostra da for¢ca desses sentidos que emergiram nos discursos analisados,
vemos também a circulacdo, em diversos espagos, de gestos glotopoliticos de defesa do
ensino do espanhol nas escolas, contraditorios ao discurso hegemonico, os quais tém
circulado pelo uso de algumas hashtags nas redes sociais, como o #FICAESPANHOL ¢ o
#FICAESPANHOLSP, para citar alguns.

Nesse sentido, tais discursos se configuram em formagdes ideoldgicas de resisténcia,
que instalam uma relacao de forca a série de sentidos imposta pelo econdmico, série essa que
deslocou o espanhol da escola atualmente, alinhada com sentidos fortemente cristalizados
sobre o ensino de espanhol em nosso pais ao longo da historia: uma lingua cujo estudo seria
desnecessario, de fécil aprendizagem para o brasileiro e parecida ao portugués (cf. Celada,
2002 e outros). A emergéncia desses sentidos, também, pode ser creditada a for¢ca de um
pré-construido que se instalou na memoria discursiva sobre o ensino de linguas no Brasil a
partir dos anos 90 (apds a assinatura do Tratado do Mercosul) e que circulou em discursos de
valorizacdo do ensino dessa lingua em outro momento historico, seguindo-se cristalizado e
dando base a discursos de valorizacdo do espanhol, especialmente ap6s a Lei federal
11.161/2005.

Por mais que pareca contraditorio, a defesa de um plurilinguismo na escola passa pela
defesa do espanhol, frente ao discurso altamente regularizado e cristalizado sobre o ensino de

inglés na escola. O lugar do espanhol como lingua a ser ensinada se vincula a discursos que



colocam em mobilizagdo sentidos sobre a sua permanéncia na escola (formagdes ideoldgicas
em emergéncia e em relagdo com o politico) ndo apenas pautados pela integracdo regional e
econdmica, pela “parceria” com o portugués e a remissao ao cosmopolitismo e a imigracao.
Ha algo da subjetividade desse sujeito-aprendiz que se identifica com essa lingua que se
aprende, a partir de formagdes ideologicas em circulagao.

Apesar dos esforcos de desoficializacdo do espanhol na escola (cf. RODRIGUES:
2012), esse espaco, apesar de institucional, ndo esta alijado dos sentidos produzidos ao longo
de uma histéria, de uma memoria sobre o ensino de espanhol em nosso pais, mesmo que esses
sejam secundarios, dado os sentidos que circularam com mais forga sobre essa lingua em
nosso pais (cf. CELADA: 2002): nos discursos analisados se materializam sentidos outros,
que mobilizam outras posi¢des-sujeito que valorizam o ensino dessa lingua. Tais discursos
sdo mostras de que se produzem novos lugares de resisténcia glotopolitica, com novos agentes
na articula¢ao do politico com a linguagem, porém nao suficiente para desconstruir discursos
de legitimagdo de qual lingua deve ser ensinada, dado que tal legitimacao se produz como um
alinhamento com as condigdes glotopoliticas determinadas historicamente e
institucionalmente. O contraditorio dessas posigdes, a0 nosso ver, nos leva a pensar como
GONZALEZ (2008), quando essa autora analisa a fragilidade da lei do espanhol como
condi¢do de éxito no ensino dessa lingua, porém na direcdo contraria: a lingua espanhola

permanece, mobiliza sentidos e esta presente, apesar da lei.
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A Associacao de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba
(APEEPB) como agente de Politica Linguistica e a sua relaciao
com a Lei Estadual 11.191/2018

Lucas da Silva Paulino38

Resumo: O presente artigo pretende discorrer sobre as agdes da Associacdo de Professores de
Espanhol do Estado da Paraiba nos ultimos trés anos, a partir da revogacdo da Lei do espanhol
11.161/2005, e sobre o seu papel em prol da manutencao, expansdo e consolidagao da oferta do ensino
da Lingua Espanhola nas escolas estaduais da Paraiba, bem como em diversos municipios de seu
interior. Entre as principais a¢des dessa organizagdo, destaca-se sua atuagdo durante o processo de
tramitagdo e aprovacdo da Lei Estadual 11.191/2018, conhecida como a Lei do Espanhol da Paraiba, a
primeira lei, pos reforma do ensino médio, Lei 13.415/2017, a ser sancionada no Brasil, que dispde
sobre a reinser¢do de forma obrigatoria da oferta desse idioma nos curriculos do ensino médio de um
sistema de ensino, o da Rede estadual de educacgdo da Paraiba.

Palavras-chave: Associacdo de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba; Lingua Espanhola; Lei
do Espanhol da Paraiba.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir las acciones de la Asociacion de Profesores de
Espatfiol del Estado de Paraiba en los ultimos tres afios, después de la derogacion de la Ley del Espafiol
11.161 / 2005, y en sus acciones a favor de mantener, expandir y consolidar la oferta de la ensefianza
de la lengua espafiola en las escuelas publicas de Paraiba, asi como en varios municipios de su interior.
Entre las principales acciones de esta organizacion, se destaca su actuacion en el proceso de
tramitacion y de sancion de la Ley Estadual 11.191 / 2018, conocida como la Ley del Espafiol de
Paraiba, la primera ley, después de la reforma de la ensefianza media que se sancion6 en Brasil, que
prevé el reingreso de manera obligatoria la oferta. de ese idioma en los planes de estudio de la escuela
secundaria de un sistema educativo.

Palabras clave: Asociacion de Profesores de Espanol del Estado de Paraiba; Lengua Espaiiola; Ley
del Espafiol de Paraiba.

Abstract: This article intends to discuss the actions of the Association of Spanish Teachers of Paraiba
State in the last three years, from the repeal of the Spanish Law 11.161 / 2005, and its actions for the
maintenance, expansion and consolidation of the offer of Spanish language teaching in the state
schools of Paraiba, as well as in several municipalities in its interior. Among the main actions of this
organization, we highlight its performance during the processing process and the approval of State
Law 11.191 / 2018, known as the Spanish Law of Paraiba, the first law after high school reform to be
sanctioned in Brazil, which provides for the mandatory reinsertion of the Spanish language teaching
offer in the high school curricula of an education system.

Keywords: Association of Spanish Teachers of the State of Paraiba; Spanish language; Spanish Law
of Paraiba.
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Introducao

Este texto propde um estudo sobre as agdes da APEEPB, tomando como referéncia a
noc¢ao de Politica Linguistica como processo € ndo somente como um produto, ou resultado
desse processo, assim como defende Johnson (2013). De modo a entender como as politicas
linguisticas realizadas por essa instituicdo acontecem, faz-se necessario analisar todo o
processo de criacdo, interpretacdo, apropriacdo e instanciagcdo, segundo Johnson (2013), em
prol do fortalecimento do ensino de Lingua Espanhola no contexto atual da Paraiba.

Busca-se fundamentar este estudo através das nogdes de Politica Linguistica
defendidas por Shohamy (2009), Spolsky (2009), Schiffman (2006, 2009), Ricento e
Hornberger (1996, 2006), de modo a identificar os entraves presentes no processo de
oficializagdo da oferta do ensino do espanhol na Paraiba, e a imposicao do inglés como a
lingua estrangeira da educagdo basica, e as suas relagcdes com a organizagdo dos curriculos do

ensino médio das escolas estaduais desse estado.

A Lingua Espanhola na legislacdo brasileira

O ensino da Lingua Espanhola aparece no sistema de educagdo brasileiro desde os
primoérdios da imigragdo espanhola, especialmente na regido sul e sudeste do pais. Segundo
Fernandez (2005: 18) “mais de quatro milhdes de imigrantes, dos quais 12% eram espanhois,
ocuparam as terras das regides Sul e Sudeste em consequéncia das graves crises econdomicas
que acometiam a Espanha desde meados do século XIX”. O Espanhol permeou-se fortemente
nesse periodo através de sua cultura, e posteriormente, cedendo o seu lugar como Lingua
Estrangeira viva a outros idiomas, em especial o Inglés.

Segundo Daher (2006), a primeira referéncia em relagdo ao ensino do castelhano na
rede de ensino publica do Brasil que se tem conhecimento acontecera no ano de 1919 na
instituicao carioca “Colégio Pedro II”, uma escola considerada referéncia para a educacao de
todo o Brasil, devido ao curriculo e aos procedimentos metodologicos rigidos adotados por
seus profissionais.

Freitas e Barreto (2007) apontam que, em 1942, no governo Getulio Vargas, pela
primeira vez a Lingua Espanhola foi incluida nos curriculos educacionais brasileiros como

disciplina obrigatoria. O ministro Gustavo Capanema instituiu a “Lei organica do ensino



secundario” mediante o Decreto-lei 4.244, de 9 de abril, que estabelecia um conjunto de

medidas reestruturais, visando a formagao integral do adolescente.

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade
integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolecentes, a conciéncia patridtica e
a conciéncia humanistica.

3. Dar preparagao intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formagao especial. (BRASIL, 1942)

Pelo fato do Brasil fazer parte dos paises aliados da II Guerra Mundial, o governo do
entdo presidente Gettlio Vargas determinou a supressdo do ensino do alemao, a lingua oficial
do maior inimigo da guerra, introduzindo a Lingua Espanhola como tentativa de sufocar as
colonias alemas que viviam ao sul do pais e que insistiam em manter a lingua de seus
antepassados e de ndo adotar a Lingua Portuguesa (FREITAS; BARRETO, 2007).

Nos anos 1950, o entdo presidente Juscelino Kubitschek apresentou, em nome da
presidéncia, o Projeto de Lei N. 4.606/1958 que estabelecia a obrigatoriedade do ensino da
Lingua Espanhola no curriculo da educac¢dao nacional. Desafortunadamente, o projeto nao
vingou por conta da forte influéncia politica da Franca e Inglaterra no pais, sendo reflexo,
décadas depois, na consolidagdo e hegemonia do ensino do Inglés na educagdo brasileira
(RODRIGUES, 2010).

Segundo Rodrigues (2010), em 20 de dezembro de 1961, era aprovada no Brasil, pelo
entdo presidente Jodo Goulart, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) prevista pela Constituigdo de 1934. Nessa nova organizacao educacional que regeria o
pais, as Linguas Estrangeiras — Espanhol, Francés, Inglés, Grego ou Latim que compunham o
curriculo da Reforma da Capanema perderiam sua obrigatoriedade.

A promulgagdo da Lei 9.394 de 1996, conhecida como a vigente Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, foi a responsavel por alterar vertiginosamente o ensino de
Linguas Estrangeiras na educacao brasileira.

A LDB de 1996 - em seu artigo 26, paragrafo § 5° - especificava que “na parte
diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna cuja escolha ficard a cargo da comunidade

escolar, dentro das possibilidades da institui¢do”. E na sessdo referente ao ensino médio,



especialmente no artigo 36, inciso III estabelecia que “sera incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar e outra optativa
dentro das possibilidades do centro educativo” (BRASIL, 1996).

Em 5 de agosto de 2005, o entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva promulgava a
Lei 11.161, conhecida como “A Lei do Espanhol”. Segundo RODRIGUES (2010), a partir da
publicacdo desse novo texto, muitos professores acreditavam que o ensino da Lingua
Espanhola, por fim, se firmaria na legislacdo brasileira e nos educandarios de todo o pais.
Porém, essa crenca comecou a mudar durante os onze anos em que esse dispositivo legal
esteve vigente e especificamente em setembro de 2016, quando o ex-presidente Michel Temer
revogou “A Lei do Espanhol” com a Medida Proviséria 746 que meses depois se

transformaria na Lei 13.415/ 2017.

Breve historico do ensino de Lingua Espanhola na Paraiba

A presenga da Lingua Espanhola nas escolas estaduais da Paraiba comega em 2005
com a sancdo da Lei Federal 11.161/2005 e com o lancamento do concurso publico para
professores no final do mencionado ano, através do Edital N° 01/2005 - CPM/SEAD, o qual
ofertava quatro vagas para Espanhol, sendo duas para a cidade de Campina Grande e as outras
duas para Jodo Pessoa. Embora a lingua estivesse presente nessa selecdo, o Espanhol so
comecou a ser implantado na Rede Estadual de Ensino e em parte das escolas particulares de
ensino médio em 2012, sete anos apds a sangdo da Lei do Espanhol e dois anos apds o fim do
prazo maximo que a legislagdo determinava para que os Sistemas de ensino nacionais se
adaptassem ante a nova realidade.

Apesar da inser¢ao da Lingua Espanhola nas Diretrizes Operacionais Curriculares
somente acontecer em 2012, quatro anos antes, a Secretaria Estadual de Educagdo langou o
Edital N.° 01/2008/SEAD/SEEC, publicado no Diario Oficial do Estado da Paraiba no dia 14
de novembro de 2008, que buscava preencher o quadro de funcionarios da Rede Estadual de
Educacdo com professores efetivos de Filosofia e Sociologia, de modo a atender a recém
sancionada Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008 , que alterava o artigo 36 da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e passava a incluir a Filosofia e a Sociologia como

disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio das escolas brasileiras.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument

No total, foram disponibilizadas quinhentas e quatro vagas para profissionais desses
componentes curriculares, sendo duzentos e cinquenta e duas para Filosofia e duzentos e
cinquenta e duas para Sociologia, enquanto nenhuma vaga para professores de Lingua
Espanhola foi ofertada, permanecendo assim o mesmo quantitativo de professores efetivos de
Espanhol em toda a Rede Estadual desde 2005: quatro servidores, embora, na época, o prazo
final para o inicio da oferta da disciplina pelas escolas estivesse bem préximo do final, até
agosto de 2010.

Além do concurso para professores de 2008, a Secretaria Estadual de Educagao,
durante o periodo em que a oferta do ensino de Espanhol ja estava em vigor, langou outros
dois concursos publicos para o ingresso de docentes efetivos na Rede Estadual. O Edital N°
01/2011/SEAD/SEE, publicado no final de 2011, n3o ofertou nenhuma vaga para
profissionais de Lingua Espanhola, assim como o posterior, Edital N° 01/2012/SEAD/SEE, de
2012.

No concurso de 2011, duzentos e oitenta e duas vagas de Portugués e noventa e seis
vagas de Inglés foram disponibilizadas, e no de 2012, trezentos e quarenta e oito para
Portugués e cento e setenta para Inglés, revelando assim um descomprometimento da
Secretaria Estadual de Educagdo da Paraiba com os profissionais de Lingua Espanhola, que
desde essa época, majoritariamente, trabalham em regime de prestagao de servigo.

Esse descompromisso da Secretaria Estadual de Educac¢ao da Paraiba com a Lingua
Espanhola e com seus profissionais mostra-se mais evidente na publicacdo das Diretrizes
Operacionais Curriculares de 2016. Nesse documento, que norteou o curriculo das escolas de

ensino médio da Rede Estadual de Ensino daquele ano, a Lingua Espanhola aparece como

[...] de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o estudante,
acontecera no turno oposto, quando houver formada pelo menos uma turma de 30
estudantes. E regulamentada pela lei n° 11.161/2005. Nas escolas da 1* GRE onde néo
for possivel formar uma turma com pelo menos 30 alunos, mas existindo a demanda,
os estudantes deverdo ser encaminhados para o Centro Estadual de Linguas
(PARAIBA, 2016: 44).

Ao colocar a oferta das aulas de Lingua Espanhola no turno oposto e condicionar o
funcionamento de uma turma a matricula de pelo menos trinta estudantes, a Secretaria

Estadual de Educacao descumpria o art. 2° da extinta Lei 11.161/2005, que determinava que



“a oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horario regular

de aula dos alunos”.

[...] O fato de os alunos terem que se deslocar em horario oposto ao das aulas implica
mais despesa financeira para eles, bem como pode ocasionar choques com outras
atividades que queiram realizar. Esse posicionamento das Diretrizes Operacionais
parece indicar uma tentativa politico-governamental de reducdo de gastos, diante da
crise econOmica que vive o pais. Uma tentativa que afeta o desenvolvimento do ensino
do espanhol com impactos negativos para alunos e professores — mais despesas para os
estudantes e reducdo da carga horaria para os docentes. O lugar do espanhol ¢&,
portanto, redesenhando no mosaico do ensino de LE da Paraiba, com formas menores
e cores mais apagadas [...] (ANDRADE; DANTAS, 2019: 202-203)

Tal iniciativa, considerada arbitraria e ilegal pelos professores de Espanhol da Paraiba,
trouxe a revitalizagdo da APEEPB que ha anos estava desativada. Na época, sem uma
diretoria formalizada, a associagdo conseguiu, através de reunides com a Secretaria Estadual
de Educacdo, inserir nas Diretrizes Operacionais Curriculares de 2017 a volta da oferta da
disciplina durante o horario regular de aulas dos estudantes do turno diurno, embora no turno

noturno a situagdo ainda permanecesse como no ano anterior.
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Observacoes
1. LEI N® 11 161/2005 - O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola ¢ de mawicula

ativa para o alwna, acontecend no turno oposto, quanda houver formada pelo menos uma turma de
30 estudantes.

Fonte: Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da Rede Estadual da Paraiba do ano de 2017,
p. 88)

A APEEPB e o surgimento das leis do espanhol paraibanas

A APEEPB ¢ uma associagao criada em 20 de dezembro de 1989 por professores das
universidades publicas do estado da Paraiba que, a principio, buscavam a valorizagdo de
cursos livres de Lingua Espanhola para graduados provenientes da Universidade Estadual da
Paraiba e Universidade Federal da Paraiba e o fomento da cultura hispanica, especialmente a
espanhola, nas universidades, através de parcerias com a Consejeria de Educacion de la
Embajada de la Esparia en Brasil.

A APEEPB, apesar de uma breve revitalizacdo acontecida em 2016, como mencionado
anteriormente, comegou efetivamente o seu processo de reativacdo logo apos o autor deste
artigo buscar o Deputado Estadual Anisio Maia do PT, presidente da Comissdo da Camara de
Educacdo da Assembleia Legislativa da Paraiba, em meados de 2017, a fim de se criar
mecanismos juridicos e politicos que assegurassem a manutencao da oferta do Espanhol no
ensino médio das escolas da Rede Estadual de Ensino.

Na oportunidade, foi sugerida pelo Deputado e por sua equipe a criacdo de um Projeto

de Lei que oficializasse a oferta do ensino de Lingua Espanhola no curriculo da Secretaria



Estadual de Educacdo da Paraiba e, a partir dai, surgiu o movimento de permanéncia do
ensino da Lingua Espanhola nas escolas paraibanas, protagonizado por professores da Rede
Estadual, universidades e estudantes de graduacao.

Em 16 de agosto de 2017, ocorreu na Assembleia Legislativa uma audiéncia publica
em que foi tratada a pauta do Espanhol na educagdo paraibana. Professores e estudantes de
escolas estaduais, docentes das universidades publicas da Paraiba e alunos de graduacgdo
estiveram presentes no evento, ¢ defenderam a lingua, bem como a sua importancia no ensino
publico.

Logo apods esse evento, comecou o processo de inclusdo do Espanhol nas Redes
Municipais de Educacdo da Paraiba, através do Projeto de Lei n® 17/2017 de Areial, cidade
localizada na regido metropolitana de Campina Grande, a primeira do Estado a inserir a lingua
como disciplina obrigatoéria em seus curriculos do ensino fundamental por meio de um
dispositivo legal. O professor Jair Ibiapino Pereira Tavares, hoje presidente da APEEPB, foi o
percussor desse projeto de iniciativa popular que tornara o ensino obrigatorio da Lingua
Espanhola nas escolas da Rede Municipal de Areial, hoje a Lei n® 321/2017.

Toda essa unido de professores da Educacdo Basica, estudantes de graduacao em
Letras/Espanhol, discentes da Rede Publica Estadual e docentes universitarios culminou na
reativacdo da Associacdo de Professores de Espanhol do Estado Paraiba (APEEPB) que teve e
ainda mantém um papel decisivo nas agdes de politicas linguisticas a favor da manutengao e
expansao do ensino do Espanhol, ndo somente na Rede Estadual de Educagdo da Paraiba, mas
em diversos municipios.

Gracas a articulacdo dos membros da diretoria da APEEPB, o Projeto de Lei 1.509/17,
proposto pelo Deputado Anisio Maia e escrito pelo autor deste artigo e pelo professor
Secundino Vigén Artos da UFCG (Universidade Federal de Campina Grande), foi tramitado
em todas as instidncias dentro da Assembleia Legislativa, perpassando pela Comissdo da
Camara de Educacdo, Comissdo de Constituicao e Justica e a Plenaria Legislativa, local onde
ocorreu a aprovagdao unanime do texto pelos Deputados Estaduais e também a derrubada do
veto do ex-Governador Ricardo Coutinho.

A partir da revitalizacio da APEEPB, bem como a atuacdo e articulagao de seus
membros com prefeitos e vereadores de diversas cidades do estado em favor da manutencao e

expansdo do ensino da Lingua Espanhola, muitas Camaras de Vereadores e Prefeituras



passaram a se interessar pela ideia de inserir esse idioma em seus curriculos do ensino
fundamental. Destacam-se acdes em Santa Rita (Lei n® 1.868/2018), Esperanca (Lei n°
318/2018), Mogeiro (Lei n° 307/2019), Santo André (Lei n° 426/2018), Umbuzeiro (Lei n°
360A/2018), Matinhas (Lei n° 188/2019), Campina Grande (Lei n°® 7.267/2019), Puxinana
(Lei n° 603/2019), Alagoa Nova (Lei n°® 476/2019) e Gurjao (Lei n° 373/2019), cidades que

promulgaram leis locais que regulamentam o Espanhol como disciplina de oferta obrigatoria.

AGOES DA APEEPB: LEIS MUNICIPAIS QUE GARANTEM O ENSINO
DE LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS - NOVEMBRO/2019

T

@ Cidade com Leis Municipais Aprovadas
Cidade com Leis Municipais em trimite
Areial (Primeira Lei Municipal Aprovada)

Fonte: APEEPB

Os professores da APEEPB como ativistas linguisticos

Todas as acdes promovidas pela APEEPB em prol da expansdo e da manutencdo do
ensino do Espanhol conferem a essa organizagdo e a seus membros, nesse caso professores de
Espanhol da Paraiba, o status de ativistas linguisticos ¢ o que Menken e Garcia (2010)
chamam de policymakers (aquele que realiza a politica linguistica). Shohamy (2009: 46)

defende a importancia dos professores na elaboragao de politicas linguisticas ao afirmar

Que os professores, que sdo instrumentos na execu¢do das politicas da lingua, sdo
negligenciados no processo de criagdo e elaboracdo dessas politicas. Defendo,
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portanto, o envolvimento da formulacdo de politicas de ensino de idiomas (PEL) e os
professores para se tornarem parceiros ativos que trazem seus conhecimentos,
experiéncias e praticas educacionais para o processo. A contribui¢ao dos professores
sobre as politicas ¢ de fato necessaria, uma vez que esta fundamentada e incorporada a
pratica real e ao conhecimento sobre o aprendizado de idiomas, manifestado em salas
de aula, escolas e pessoas reais - professores e alunos. (tradug@o nossa)

Essa visao apontada pela linguista atesta a importancia dos professores de Espanhol da
APEEPB na elaboracao das politicas linguisticas de valorizagdo e de consolidagdo do ensino
da Lingua Espanhola no estado da Paraiba. Principalmente “[...] quando os professores sao
trazidos para a mesa de negociacao de politicas, eles sdo tratados como agentes valiosos cujas
opinides profissionais sdo respeitadas e contadas; entende-se entdo que suas opinides
profissionais sdo cruciais para a elaboracdo de politicas sensatas e realistas. (SHOHAMY
2009: 46, tradugao nossa)” 0

Os professores da APEEPB mostram-se os verdadeiros interessados no processo de
consolida¢do do ensino do Espanhol no estado da Paraiba, e sua atuacdo nas decisdes que
afetam a organizagdo curricular das escolas da Rede Estadual e das Redes Municipais,
especialmente no que concerne ao ensino de Linguas Estrangeiras, configura-se uma
mudanga no paradigma das politicas publicas educacionais e linguisticas do estado, posto que
ha a presenca de uma organizacao liderada por docentes que comegou a implantar acdes de
politicas linguisticas de baixo para cima - o que JOHNSON (2013) chama de politica
linguistica bottom-up - que sdo as agdes de um grupo social em relacdo a realidade de uma
politica linguistica imposta, de modo a incorporé-la ou modificé-la de acordo com suas reais
necessidades e interesses.

A partir do momento em que a APEEPB ¢ reativada, passa-se a mudar o panorama
linguistico da oferta das Linguas Estrangeiras na Paraiba com a sancdo da Lei Estadual

11.191/2018, que dispde sobre a oferta da disciplina de Lingua Espanhola nas escolas da Rede

% that teachers, who are instrumental in carrying out language policies are overlooked in the process of creating
and designing these policies. I argue therefore for the involvement of teachers language education policy (LEP)
making and for teachers to become active partners who bring their educational knowledge, experiences and
praxis into the process. Teacher input about policies is in fact needed since it is grounded and embedded in actual
practice and knowledge about language learning as manifested in real classrooms, schools and people — teachers
and students. (SHOHAMY, 2009, 46)

40 [...] when teachers are brought into the policy negotiating table they are treated as valuable agents whose
professional views are respected and counted; it is then understood that their professional views are crucial for
the design of sensible and realistic policies. (SHOHAMY 2009: 46)



Estadual de educagdo, bem como o fomento da difusdo da oferta do ensino desse idioma em
diversos municipios com a aprovagao das leis municipais.

Essa politica linguistica chamada por JOHNSON (2013) de botfom-up passa a atingir
o carater de politica linguistica de top-down, visto que a partir do momento em que o
Espanhol passa a ser oficializado como disciplina obrigatéria nos curriculos do ensino médio
paraibano e no ensino fundamental de diferentes cidades, essa lingua se torna um componente
curricular regulamentado em forma de lei, que parte da esfera Legislativa, perpassa pela
Secretaria de Educacdo (quem elabora as Diretrizes Operacionais Curriculares), Geréncias
Regionais de Educacdo, direcdes das escolas e por ultimo chega ao professor que €, de fato, o
responsavel por apropriar-se dessa acdo linguistica, ou seja, de mostrar e de ensinar o

Espanhol para o aluno, de acordo com as orientacdes advindas de cima para baixo.

A APEEPB e a Lei Estadual 11.191/2018

LEIN°11.191, DE 29 DE AGOSTO DE 2018.

AUTORIA: DEPUTADO ANISIO MAIA

Dispoe sobre oferta da disciplina de Lingua Espanhola na grade curricular da Rede
Estadual de Ensino.

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DA PARAIBA
Faz saber que a Assembleia Legislativa decreta, e eu, em razdo da sangdo tacita, nos
termos do § 1° do Art. 196 da Resolugdo n°® 1.578/2012 (Regimento Interno) c/c o § 7°
do art. 65, da Constituigdo Estadual, Promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° A disciplina de Lingua Espanhola, com matricula facultativa aos estudantes,
fica introduzida no curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, ao lado da
Lingua Inglesa, conforme art. 35 da Lei 9394/1996, alterado pela Lei Ordinaria

13.415/17.

§ 1° A oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficara facultativa no Ensino
Fundamental, dentro da parte diversificada do curriculo.

§ 2° A disciplina de Lingua Espanhola terd, no minimo, a carga horaria de uma
hora-aula semanal em cada ano letivo.

Art. 2° As aulas de Lingua Espanhola serdo ofertadas no horario regular dos Sistemas
de Ensino.

Art. 3° Os profissionais que poderdo lecionar esta disciplina deverdo ser formados em
Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla
habilitagdo Espanhol-Portugués.

Art. 4° O Governo do Estado incluird, em seus concursos publicos vindouros para
professores, vagas para profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente
as demandas da Rede Estadual de Ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus
curriculos e grades curriculares para atendimento desta Lei a partir do ano letivo de
2019.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.



Pago da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba, “Casa de Epitacio Pessoa”, Jodo
Pessoa, 29 de agosto de 2018. (PARAIBA, 2018: 1)

Analisando brevemente a Lei Estadual 11.191/2018, percebe-se a necessidade do
legislador, e especialmente dos professores que redigiram o seu texto, de reafirmar interesses
e necessidades da categoria de docentes de Lingua Espanhola que estdo inseridos na Rede
Estadual de Ensino.

Embora haja uma politica de institucionalizagdo do Inglés como “a Lingua
Estrangeira” das escolas brasileiras em decorréncia de “questdes sobretudo comerciais e
socioeconOmicas, relacionadas com sua hegemonia como lingua do capitalismo mundial
(LAGARES, 2013: 186)”, os documentos oficiais que regem a Educacdo Basica do Brasil
trazem a possibilidade dos sistemas de ensino de ofertar a Lingua Espanhola e outras Linguas
Estrangeiras como ¢ o caso da Lei 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (doravante LDB), que a partir da alteragdo ocorrida em fevereiro de 2017
em seu artigo 35-A, § 4 aponta que “Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (Grifos nossos).”

Segundo LEAL e PEREIRA (2017: 198), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ao

adotar o Inglé€s como a unica Lingua Estrangeira Moderna renega que

[...] De todos os paises da América Latina, apenas o Brasil ndo tem como lingua oficial
o espanhol. Estaria assim a Reforma uniformizando, através da BNCC, uma condicao
que poderia trazer prejuizos para os estados brasileiros da fronteira. Ja que a Reforma
prima pela formacao do aluno frente as exigéncias da globalizagdo atual, ndo parece
positivo o fato de estipular-se o ensino de apenas uma LEM.

Quando a Lei Estadual 11.191/2018 traz a oferta do Espanhol ao lado do Inglés, fica
evidente a intenc¢do do legislador em colocar ambas as linguas em “pé de igualdade” e atender
o que a LDB determina em relacdo a oferta de outras linguas estrangeiras: o carater optativo.

A matricula facultativa por parte do estudante, mostra-se uma antecipagdo do que a
Base Nacional Comum Curricular do ensino médio, doravante BNCC, traria a partir de sua
publicacdo: a Lingua Inglesa ¢ a disciplina base e comum em todo territdrio nacional, portanto
a ser estudada obrigatoriamente por todos. Colocar a Lingua Espanhola como disciplina de

matricula obrigatéria no caput do artigo 1° da Lei Estadual 11.191/2018 seria uma contradi¢ao



ou até mesmo um ato inconstitucional, posto que, a LDB ndo determina a obrigatoriedade do
estudo de qualquer idioma estrangeiro, a ndo ser o Inglés.

O § 1° do artigo 1° ao apontar que “a oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficara
facultativa no Ensino Fundamental, dentro da parte diversificada do curriculo. ”, percebe-se
que a intengdo dos professores que elaboraram o texto da Lei foi de manter o que § 2°, artigo
§ 1° da extinta Lei do Espanhol, a 11.161/2005, descrevia “¢ facultada a inclusdo da Lingua
Espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5* a 8* séries. ”

Ademais, a propria LDB, em seu artigo 26, aponta que o curriculo do ensino

n

fundamental deve ser complementado por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela", ou seja,
qualquer componente curricular pode ser ofertado pelos Sistemas de Ensino dentro da parte
do curriculo que lhe incumbe complementar.

O ensino de Espanhol ou de qualquer lingua estrangeira pode acontecer plenamente no
ensino fundamental, além do Inglé€s que ¢é a Lingua Estrangeira obrigatéria, ndo ha empecilho
legal para isso. A BNCC para o ensino fundamental, lancada em 2017, no rodapé 44 da
pagina 244, aponta que as competéncias para elabora¢ao de curriculos para o ensino de
Lingua Inglesa podem ser as mesmas para a elaboracdo do curriculo de outras Linguas
Estrangeiras Modernas.

Tais apontamentos também foram utilizadas pela APEEPB para justificar a

implantacao dos projetos de leis municipais na Paraiba, o que pode ser atestado no seguinte

esclarecimento, divulgado pelo Presidente da associagdo:
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Assoclagdo de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba - APEEPB
CNPJ = 03.409.731/0001 - 83
Rua da Aurora, 224, Apto. 503 - CEP - 58043-2T0
Bairro Miramar / Joao Pessoa - PB

Esclarecimanto, acerca dos Projetos Municipails de Inclusdo da Disciplina
de Lingua Espanhola.

Embora a Lei 11.161 de 2005 tenha sido revogada, o Artigo 26 da Lei
9304/96 aponta que os. cumiculos do Ensine Fundamental deve ser
complementado ® por uma pare diversificada, exigida pelas caracteristicas
regicnais e locais da socledade, da cultura, da economia e da clientela”, ou
seja, qualquer componente cumicular pode ser ofertade pelos Sistemas de
Ensino dentre oz 25 % da parte do cumriculo que lhe incumbe complementar
(de acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Fundamental). O
Ensino de Espanhol, ou de guablquer Lingua Estrangeira -pode acontecer
plenamente no Ensino Fundamental, além do inglés que & a LE obrigatdria,
nao ha empecilho legal para isso. A BNCC para o Ensine Fundamental langada
no ano passado, no rodapé 44 da pagina 244, aponta que as competéncias
para elaboracao de curriculos para o ensino de Lingua Inglesa podem ser as
mesmas para a elaboracdo do cumiculo de outras Linguas Estrangeiras
Modemas.

Fica claro que ensinar espanhol nas escolas de Ensino Fundamental
n3o & llegal, esta permitido por lei, estaremos aqui para lutar, pela permanéncia
da Lingua Espanhola nas escolas da Paralba, seja no ensino fundamental e
mvédio.

Joao Pessca - PB, 09/01/2019

Prof. Jair Ibiapino Pereira Tavares
Presidente da APEEPB

Fonte: APEEPB

O § 2° do artigo 1° que versa sobre “a carga hordria de uma hora-aula semanal em
cada ano letivo” demonstra a preocupacdo dos professores em manter pelo menos a Unica
hora/aula de Espanhol que existe nas escolas de ensino médio da Rede Estadual desde 2012 e
que esteve ameacgada com as Diretrizes Operacionais Curriculares de 2016 que a retirou do
horario regular de aula dos estudantes, contrariando na €poca a extinta Lei 11.161/2005.

Percebe-se que foi justamente por isso que o artigo 2° da Lei Estadual traz explicito
que “As aulas de Lingua Espanhola serdo ofertadas no horario regular dos Sistemas de
Ensino”. De modo a impossibilitar legalmente a Secretaria Estadual de Educac¢ao de voltar a
obrigar as escolas a ofertar o Espanhol no contraturno das aulas.

O artigo 3°, por sua vez, ao deixar claro que “os profissionais que poderdo lecionar

esta disciplina deverdao ser formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em
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Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitacdo Espanhol-Portugués”, os elaboradores da
lei preocuparam-se em delimitar quem, de fato, estaria permitido em exercer a docéncia na
Rede Estadual como professor de Lingua Espanhola. J& que, desde 2012, um numero
consideravel de professores de Espanhol ndo possuia formagdo em Letras/Espanhol ou em
Letras/Portugués-Espanhol, a dupla habilitacdo em Lingua Vernacula e Estrangeira.

O art. 4° “O Governo do Estado incluira, em seus concursos publicos vindouros para
professores, vagas para profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente as
demandas da Rede Estadual de Ensino”, considerado por muitos professores como o mais
importante da Lei 11.191/2018, busca retratar erros cometidos pela Administracdo Estadual
nos trés ultimos concursos publicos que realizou durante os onze anos em que a Lei Federal
11.161/2005 esteve vigente, o de 2008, 2011 e 2012.

A insercdo de vagas nas proximas sele¢des de professores efetivos para as escolas
estaduais e o respeito ao artigo 3° da Lei foram lutas travadas pela APEEPB. O que ficou
evidente no Edital N° 01/2019/SEAD/SEECT que buscava preencher vagas com profissionais
concursados para exercerem a docéncia na Rede Estadual de Ensino.

Em 18 de maio de 2019, uma alteracdo no edital publicado no Diério Oficial do
Estado trazia 18 vagas para profissionais de Lingua Espanhola e exigia formagdo em
“Licenciatura Plena Em Letras — Habilitacdo Em Lingua Espanhola ou Licenciatura em

Educacdo do Campo (Linguagens e Codigos) ”, contrariando assim a Lei 11.191/2018.

Licenciatura Plena Em Letras — Habilitagdo Em Lingua Espanhola ou Licenciatu-

Lingua Espanhola 18 ra em Educagdo do Campo (Linguagens ¢ Codigos).

Fonte: Diario Oficial do Estado da Paraiba, de 18 de maio de 2019.

A Vice-presidenta da associagdo, Josivania David de Lima, impetrou a Ag¢do de
Obrigagdo de Fazer n° 0824138-54.2019.815.201 pelo Ministério Publico Estadual, contra o
edital do concurso para que o artigo 3° fosse cumprido, e somente licenciados em
Letras/Espanhol pudessem concorrer as vagas do certame. A APEEPB foi de extrema

importancia para que o edital fosse modificado e a Lei 11.191/2018 respeitada.



SECRETARIA DE ESTADO DA ADM !NIS'I'RA(T,-'\_()
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCIA
E TECNOLOGIA DA PARAIBA
COMISSAO DO CONCURSO PUBLICO PARAA SECRETARIA DA EDUCACAO
E DA CIENCIA E TECNOLOGIA

EDITAL N° 10/2019/SEAD/SEECT - RETIFICACAO POR DECISAO JUDICIAL
O Governo do Estado da Paraiba, em cumprimento o que versa no artigo 37, inciso II, da Constituigdo
Federal de 1988, e a Secretaria de Estado da Administragdo da Paraiba, no uso de suas competéncias
e atribuigdes, amparadas no disposto na Lei n.” 8.186, de 16 de margo de 2007, por meio da Comissdo
do Concurso Piblico, constituida pelo Ato Governamental n.” 0680 de 15/02/2019, publicado no Diario
Oficial do Estado da Paraiba no dia 16 de fevereiro de 2019, e considerando os termos elencados no
contrato firmado com o Instituto AOCP, TORNA PUBLICO a retificaciio do edital 03/2019, item 4,
em cumprimento da liminar parcialmente deferida.
Fica RETIFICADO o Edital 03/2019/SEAD/SEECT. publicado no Diario Oficial do Estado de
18/05/2019, exclusivamente para os candidatos concorrentes ao cargo de Educagio Bisica 3, disciplina
Lingua Espanhiola em cumprimento da Agiio de Obrigaciio de Fazer n” 0824138-54.2019.815.201
impetrada por Josivania David de Limam que citou a Lei Estadual n° 11.191/2018, que prevé a neces-
sidade de Formagdo em Licenciatura Plena em Letras — Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras
com dupla habilitagdo Espanhol — Portugués, para o ensino da disciplina de Lingua Espanhola na rede
estadual de ensino.
A redagdio para os pré-requisitos da disciplina de Lingua Espanhola passa a viger como consta no Edital
de Abertura do Concurso Piblico n® 01/2019, do Anexo I, conforme descrito abaixo:.
ANEXO I
Disciplinas/Vagas/Pré-Requisitos
Cargo: Professor de Educaciio Basica 3
Disciplinas Total De Viagas Pré-Requisitos

Lingus Espanbola 1% Licenciatura Plens Em Letras - Habilitagio em Lingus Espanbols

Fonte: Diario Oficial do Estado da Paraiba, de 03 de agosto de 2019.

Por fim, o artigo 5° da Lei 11.191/2018 determina que “os sistemas de ensino e as
unidades educacionais deverdo adaptar seus curriculos e grades curriculares para atendimento
desta Lei a partir do ano letivo de 2019, como forma de obrigar a Secretaria de Educacao a
manter o Espanhol nas Diretrizes Operacionais de Funcionamento das escolas da Rede

Estadual de 2019, e impedir que a mesma retirasse a disciplina da grade curricular.

O papel politico da APEEPB ante a Secretaria Estadual de Educacio

No que concerne ao papel da Secretaria de Educagdo da Paraiba, ¢ ela quem direciona
como o ensino da Lingua Espanhola em ambito estadual deva acontecer, a partir de uma
interpretacdo propria da Lei 11.191/2018 que afeta diretamente a organizacdo curricular das
escolas, bem como as praticas e as crencas — ideias essas também defendidas por SPOLSKY
(2009) - sobre a lingua entre os estudantes, professores e diretores.

Essas crengas e ideologias, também definidas como Cultura Linguistica por Schiffman
(1996) ou como a politica linguistica implicita do ensino de Espanhol no estado da Paraiba
difundidas pela APEEPB desde 1989, fortalecidas durante o processo de tramitacdo do

Projeto de Lei 1.509/2017 e pelas suas agdes em municipios paraibanos em prol da



consolidacdo do espago da Lingua Espanhola nas escolas passa a ter um carater de politica
linguistica explicita ao passo que a Lei Estadual 11.191/2018 ¢ promulgada e as Leis
municipais de Areial (Lei n® 321/2017), Santa Rita (Lei n° 1.868/2018), Esperanca (Lei n°
318/2018), Mogeiro (Lei n° 307/2019), Santo André (Lei n® 426/2018), Umbuzeiro (Lei n°
360A/2018), Matinhas (Lei n° 188/2019), Campina Grande (Lei n°® 7.267/2019), Puxinana
(Lei n° 603/2019), Alagoa Nova (Lei n° 476/2019) e Gurjao (Lei n°® 373/2019) sao
sancionadas.

De acordo com a conceituagdo de Schiffman,

¢ importante considerar a politica linguistica ndo apenas como a tomada de decisdes
explicita, escrita, aberta, de jure, oficial e "de cima para baixo" sobre a lingua, mas
também as ideias implicitas, ndo escritas, secretas, de fato, de base e ndo oficiais, e
suposi¢des, que podem influenciar os resultados da formulag:5401 de politicas de maneira
tdo enfatica e definitiva quanto as decisdes mais explicitas. (SCHIFFMAN, 2006,
112, tradu¢do nossa)

Nesse sentido, a Secretaria Estadual de Educagdo da Paraiba passa, depois dessa
oficializagdo, a ser a principal responsavel, de acordo com a visdo de Spolsky (2016: 36), a
realizar a gestdo da Lingua Espanhola na Rede Estadual que seria “o esforgo observavel e
explicito realizado por alguém ou algum grupo que tem ou afirma ter autoridade sobre os
participantes de um dominio para modificar suas praticas ou crengas. ”

Todas essas acgoes realizadas pela APEEPB, a partir de 2016, em prol da manutengao e
expansao da oferta do ensino de Lingua Espanhola na Rede Estadual de Educacao da Paraiba
e nos sistemas educacionais de ensino dos municipios que tiveram leis promulgadas sdo

consideradas por Shohamy (2006: 54) como mecanismos ou dispositivos politicos que

[...] sdo utilizados por todos os grupos na sociedade, de forma descendente ou
ascendente, sempre que eles utilizam a lingua como forma de converter ideologias em
praticas e de criar politicas de fato. No entanto, sdo aqueles que tém autoridade que
podem utilizar os mecanismos de forma mais efetiva, ja que eles t€ém mais/maior
acesso a sangdes, penalidades e recompensas, incluindo as fontes de financiamento.

41 is important to view language policy as not only the explicit, written, overt, de jure, official and “top-down”
decisionmaking about language, but also the implicit, unwritten, covert, de facto, grass-roots, and unofficial
ideas and assumptions, which can influence the outcomes of policy-making just as emphatically and definitively
as the more explicit decisions. (SCHIFFMAN, 2006, 112)



De acordo com Shohamy (2006: 45, tradugdo nossa), essa associagdo pode ser

caracterizada também como “[...] “6rgdos politicos”, que fazem parte de governos e outros
. o 42 . . .

grupos de autoridade, mas estdo desapegados daqueles que os executam.”  E mais, a linguista

defende que

[..] as politicas da lingua precisam estar relacionadas e conectadas aos agentes que as
implementam, bem como a pesquisa sobre o aprendizado de linguas e ao contexto
educacional. No entanto, os professores que podem ter muito a dizer sobre essas
politicas precisam ser consultados sobre elas, se ndo mais, pelo simples motivo de que
se espera que os professores implementem as politicas sem ter oportunidades de
resistir e que suas vozes sejam ouvidas e incluidas. Os professores sdo claramente os
responsaveis quando os testes demonstram baixas notas, ¢ eles ,assumem  a
responsabilidade sem autoridade. (SHOHAMY 2006: 48, tradugdo nossa)

A APEEPB como agente garantidor da oferta do ensino do Espanhol

A APEEPB passou a desempenhar também um papel de relevante importancia na
chegada do Espanhol até as salas de aula da Rede Estadual. Johnson (2009) aponta sobre a
importancia da relagdo do processo de interpretagdo com os processos de criacdo e
apropriagao.

Para o autor, a interpretagdo refere-se a como os formuladores da politica linguistica
interpretam suas criacdes € como os gerenciadores do curriculo - professores e estudantes - a
interpretam. No caso da Lei Estadual 11.191/2018, em especifico, a propria forma como essa
vem sendo interpretada pela Secretaria Estadual de Educacdo e as diregdes das escolas
demonstram claramente os posicionamentos divergentes quanto a execu¢ao desse dispositivo
legal.

J& que, segundo relatos de professores associados a APEEPB, mesmo com a Lei
11.191/2018 a Secretaria Estadual de Educagao continua a tratar a Lingua Espanhola como
matéria de oferta opcional, e de modo a fazer cumprir o que esse dispositivo legal determina,

reduziu a carga hordria de Lingua Inglesa, que antes possuia 2 horas/aula, e passou a dividi-la

42[...] “policy bodies” which are part of governments and other groups in authority, but are detached from those
who are execute them. (SHOHAMY, 2006, p. 45)

3 [...] that language policies need to be related and connected to the agents that implement them, as well as to
research on language learning and to educational context. Yet, teachers who may have a lot to say about these
policies need to be consulted about them, if nothing else, but for the mere reason that teachers are expected to
implement the policies while not having any opportunities to resist and for their voices to be heard and included.
Teachers are clearly those who are accountable when tests demonstrate low achievements and they bear the
responsibility with no authority. (SHOHAMY, 2006, p. 48)



com o espanhol, gerando assim conflitos entre as Geréncias Regionais de Educacao e gestores
escolares que passaram a ofertar somente aulas de Inglés ou de Espanhol. Descumprindo a Lei
Estadual do espanhol e a propria LDB em seu artigo 35-A que obriga a oferta do Inglés nas
escolas de ensino médio em todo o pais.

Por solicitagdo da APEEPB, o Gerente Executivo do Ensino Médio da Secretaria
Estadual de Educacdao enviou um oficio circular direcionado aos gerentes regionais de
educacdo e aos diretores das escolas a fim de se esclarecer os empasses relacionados a
apropriagdo da politica linguistica de ensino da Lingua Espanhola oficializada pela Lei

11.191/2018.

@GWERN
%7 DAPARAIBA

Secretaria de Estado da Educagio da Paraiba
Geréncio Execuliva Ensino Médio - GEEM
Centro Administrativeo Iny

Av, Jodo da Mata, s/n - Bloco | - 47 Juguaribe
Jodn Pessou-PB CEP SRO19-900 Telefone: (F3) 3218-4327

Oficio Circular n® 113/2018/GEEM/SEE/PB
Senhores (as] Gerentes Regionals de Ensino

Jodo Pessoa, 19 de dezembro de 2018
Assunto; Oferta da Lingua Espanhola na Rede Estadual de Ensino

Senhor (a) Gerente,

Solicitamos que infarmem &s suas respectivas escolas que, desde 2011, o Governo do
Estado da Paraiba, através da Secretaria de Estado da Fducagio, garante a oferta do ensino da
Lingua Espanhol2 na rede estadual de ensino. Em 2019, ela serd ofertada como matricula
cbrigatéria para as matrizes do Ensino Fundamental {anos finais) das Escolas Cidad3s Integrals,
segundo segmento do Ensine Fundamental e Ensino Médio da Educagdo de Jovens e Adultos —
ElA Socioeducativa, Ensing Médio Magistério, Ensino Médio propedéutico das Escolas Cidadas
Integrais e o Ensino Médio Técnico Profissionalizante das Escolas Cidadi Integrais Técnicas.

Nas Escolas de Ensino Médio Regular, @ disciplina estar como oferta obrigatdria pela
escola e matricula facultativa para os estudantes, devendo a instituicdo de ensino realizar a
escuta ativa sobre o interesse em cursar o componente curricular. A gestdo escolar necessita
prever no quadre de professores o profissional habilitado para assumir 2 disciplina. As escolas
que ir§o ofertar a disciplina precisam organizar as aulas no turno que o alune estar matriculado,
ficande 01 {uma) horafaula para Lingua Inglesa e 01(uma) horafaula para Lingua Espanhola,
conforme orientagdes nas Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais

2019 e em respeito as leis 13.415/2017 e 11.191/2018.

Fonte: APEEPB
No documento formulado pela Geréncia de Ensino Médio fica explicito que a Lingua
Espanhola “sera ofertada como matricula obrigatoria para as matrizes do Ensino Fundamental
(anos finais) das Escolas Cidadas Integrais, segundo segmento do Ensino Fundamental e
Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA Socioeducativa, Ensino Médio
Magistério, Ensino Médio propedéutico das Escolas Cidadas Integrais e o Ensino Médio

Técnico Profissionalizante das Escolas Cidadas Integrais Técnicas.”, ou seja, a Secretaria



Estadual de Educacdo interpretou de uma maneira totalmente contraria ao artigo 1° da Lei
11.191/2018 que institui a oferta do Espanhol como disciplina de matricula obrigatoria nas
modalidades de ensino mencionadas anteriormente.

No mesmo documento ha um indicativo referente a oferta do Espanhol nas escolas de
ensino médio regular, as chamadas de turno Unico. “Nas Escolas de Ensino Médio Regular, a
disciplina esta como oferta obrigatoria pela escola e matricula facultativa para os
estudantes, devendo a institui¢do de ensino realizar a escuta ativa sobre o interesse em cursar
o componente curricular. A gestdo escolar necessita prever no quadro de professores o
profissional habilitado para assumir a disciplina. As escolas que irao ofertar a disciplina
precisam organizar as aulas no turno que o aluno esta matriculado, ficando 01 (uma)
hora/aula para Lingua Inglesa e 01(uma) hora/aula para Lingua Espanhola, conforme
orientagdes nas Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais 2019 e
em respeito as leis 13.415/2017 e 11.191/2018. (Grifos nossos)”.

No caso das escolas de turno regular, a oferta da disciplina foi descrita no documento
formulado pela Geréncia de Ensino Médio tal como determina a Lei 11.191/2018: “Art. 1° A
disciplina de Lingua Espanhola, com matricula facultativa aos estudantes, fica introduzida no
curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, ao lado da Lingua Inglesa, conforme
art. 35 da Lei 9394/1996, alterado pela Lei Ordinéaria 13.415/17.” Quando o gerente aponta
que as direcOes das escolas devam prever no quadro de professores o profissional habilitado
para assumir a disciplina, ele remete-se ao artigo 3°: “Os profissionais que poderdo lecionar
esta disciplina deverdo ser formados em Licenciatura Plena em Letras/Espanhol ou em
Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitagdo Espanhol-Portugués.”

No caso de o indicativo das aulas de Espanhol ocorrerem no turno em que o estudante
esteja matriculado, hd o atendimento do que estd disposto no artigo 2° da Lei 11.191/2018:
“As aulas de Lingua Espanhola serdo ofertadas no horario regular dos Sistemas de Ensino”.
Além do atendimento a carga horéria de 1 hora/aula semanal, de acordo com o § 2° do artigo
1°: “A disciplina de Lingua Espanhola tera, no minimo, a carga horaria de uma hora-aula
semanal em cada ano letivo”.

Para que a execucdo desses documentos saia do ambito da gestdo e passe para as
praticas, a APEEPB teve um papel de elementar importancia, ndo somente na fiscalizagao das

politicas linguisticas de apropriacdo do ensino de Espanhol por parte das escolas, mas também



no processo de interpretacdo da Lei 11.191/2018 por parte da Geréncia de Ensino Médio,
visto que as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais ndo se
mostraram claras o suficiente para que a mesma pudesse ser entendida de maneira objetiva

pelos gestores escolares.

As acoes da APEEPB como um processo

Todas as agdes da APEEPB que levaram a manutengdo, expansao e valorizagdo do
ensino da Lingua Espanhola na Paraiba logo apds a revogagdo da Lei Federal 11.161/2005
com a promulgacdo da Medida Provisoria 746, em setembro de 2016, e a institucionaliza¢ao
do Inglés como a unica Lingua Estrangeira obrigatéria dos curriculos da educacdo basica
brasileira através da Lei Federal 13.415/2017, de acordo com a visdo de Ricento e Hornberger
(1996) pode ser considerado como uma Politica Linguistica que envolve diferentes camadas.

Ambos os linguistas langam mao da metafora da cebola de modo a explicar as
diferentes camadas que constituem uma Politica Linguistica. Tomando como referéncia essa
metafora, podemos afirmar que os professores da APEEPB encontram-se no centro da cebola,
ou seja, sao os responsaveis por implementar a politica de valorizagdo do ensino do Espanhol
na Paraiba. Sendo as camadas externas: a Lei 11.191/2018, a Secretaria Estadual de
Educacio, as Geréncias Regionais de Educagao e os diretores escolares.

Hornberger e Johnson (2007) retomaram a metafora da cebola e a atualizam ao
caracterizarem o processo de elaboracdo e execucao da politica da lingua como algo que ndo ¢
linear, ¢ no caso da APEEPB, a atuacdao dos professores que a constituem oportuniza a
elaboracdo de novas maneiras de interpretar ¢ de manipular essa politica linguistica de
valorizagdo do ensino de Lingua Espanhola na Paraiba, de modo a desenvolvé-la, manté-la,
modifica-la, influencia-la.

Para que a Politica Linguistica de consolidag@o da oferta da Lingua Espanhola ocorra,
de fato, ¢ necessario que haja implementadores, o que JHONSON (2013) chama de arbitros,
0s quais por meio de suas crencas e ideologias interferem em como o ensino desse idioma
chegara para os estudantes em sala de aula.

Em relagdo a todos os entraves enfrentados pela APEEPB no que concerne aos

mecanismos utilizados por essa associacdo para fazer a Secretaria Estadual de Educacgdo da



Paraiba cumprir a Lei 11.191/2018 nas situacdes elencadas anteriormente, os professores da
APEEPB sao esses arbitros responsaveis pelo processo de criagdo, interpretagdo e apropriagao

das Politicas Linguisticas em prol da valorizacao do ensino do Espanhol na Paraiba.

Com poucos avangos € muitos retrocessos, percebemos o importante que foi a unidade
politica de professores lutando juntos por um objetivo comum a todos. Atualmente, a
Associag@o de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba ¢ a tinica representante
juridica em prol do ensino da lingua espanhola no estado. Foi através da APEEPE que
(re)surgiu a esperanca de muitos estudantes e graduandos em licenciatura plena em
lingua espanhola de conseguir uma vaga de emprego na area a qual se dedica (ou)
tanto temo, aumentando as oportunidades de trabalho com o numero de leis municipais
e estadual aprovadas. (OLIVEIRA, 2019: 19, traducao nossa)

Consideracoes Finais

A oferta do ensino da Lingua Espanhola no Brasil sempre esteve marcada por avangos
e retrocessos, € na Paraiba nao foi diferente, ja que a extinta Lei Federal 11.161/2005 nunca
fora obedecida em sua totalidade durante os onze anos em que esse dispositivo legal esteve

em vigor.

[...] ndo ¢ suficiente a promulgacdo da lei para que de fato seja implantado o espanhol
em nossas escolas de Ensino Médio, especialmente as publicas; sera necessario [...]
muito mas, sobretudo um efetivo desejo politico, nascido de interesses e necessidades
nacionais ¢ ndo alheias, e que se traduza em gestos firmes e legltlmos em bons
investimentos e em trabalho sério (GONZALEZ, 2009: 31, tradugéo nossa)

* Con pocos avanzos y muchas regresiones, percibimos lo importante fue la unidad politica de profesores
luchando juntos por un objetivo comun a todos. Actualmente, la Asociacion de Profesores de Espaiiol del Estado
de Paraiba es la unica representante juridica en pro de la ensefianza de la lengua espaiiola en el estado. Fue a
través de la APEEPB que (re)surgi6 la esperanza de muchos estudiantes y graduandos en licenciatura plena en
lengua espafiola de conseguir una plaza de empleo en el area lo cual se dedica (0) tanto tiempo, aumentando las
oportunidades de trabajo con el nimero de leyes municipales y estadual aprobadas. (OLIVEIRA, 2019: 19)

4 [...] no es suficiente la promulgacion de la ley para que de hecho se implante el espafiol en nuestras escuelas de
Ensefianza Media, especialmente las publicas; sera necesario [...] mucho mas, sobre todo un efectivo deseo
politico, nacido de intereses y necesidades nacionales y no ajenas, y que se traduzca en gestos firmes y legitimos,
en buenas inversiones y en trabajo serio (GONZALEZ, 2009, p. 31).



Gonzalez remete-se a extinta Lei Federal 11.161/2005, no entanto, pode-se atribuir
essa mesma visdao da linguista a Lei Estadual 11.191/2018, pois a consolidagdo da
implantacdo da oferta do ensino do Espanhol na Rede Estadual da Paraiba vem perpassando
por entraves que vao contra os interesses da Secretaria Estadual de Educacao e do Governo da
Paraiba, j4 que tanto o veto contra a promulgagdo da Lei do Espanhol da Paraiba deferido pelo
ex-governador do Estado, como o continuo descumprimento da antiga Lei do Espanhol de
2005 e agora da Lei Estadual do Espanhol demonstram claramente um desinteresse politico
por parte de quem ¢ responsavel por ofertar, na pratica, a Lingua Espanhola nas escolas
paraibanas.

A aprovacdo da Reforma do Ensino médio, através da Lei 13.415/2017, a qual
revogou a obrigatoriedade das escolas de ofertar o Espanhol como Lingua Estrangeira nos
curriculos do Ensino Médio de todo o pais foi, de certo modo, o fator desencadeador para que
esse idioma comegasse a atingir o status de lingua em ascensao nos curriculos da Rede
Estadual de Ensino da Paraiba e de algumas redes educacionais dos municipios paraibanos
que instituiram o Espanhol como disciplina integrante de seus educandarios.

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que se, talvez, ndo houvesse acontecido a
revogacao da Lei do Espanhol, todo esse movimento em prol da manutencdo e expansao do
ensino da Lingua Espanhola na Paraiba ndo estaria acontecendo e os membros constituintes
da APEEPB ndo teriam atingido o status de ativistas linguisticos, indispensdveis para a
consolidag¢dao do Espanhol nesse Estado.

As definigdes e conceitos apresentados por Spolsky (2009), Shohamy (2009),
Schiffman (2006, 2009), Ricento, Hornberger (1996, 2006) e Johnson (2013) acerca da
constru¢do de teorias que versam sobre a Politica Linguistica, enquanto area de estudos da
Linguistica, demonstram como a cultura linguistica de supervalorizacdo do Inglés em
detrimento do Espanhol impactou na maneira de como a extinta Lei Federal 11.161/2005 foi
inserida nas Diretrizes Educacionais da Paraiba durante os onze anos em que esteve em vigor,
bem como no modo pelo qual a vigente Lei Estadual 11.191/2018 vem sendo interpretada
pela Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba, desde a sua promulgagdo a sua apropriagao
por parte das escolas e dos professores, sendo a APEEPB o agente garantidor da oferta da
Lingua Espanhola ndo somente na Rede Estadual de Ensino, mas também nos municipios em

que a disciplina foi implantada em seus educandarios.



Em suma, os professores de Lingua Espanhola da APEEPB, embora possam nao ter
consciéncia do papel politico-linguistico que exercem na educacdo publica paraibana, sdo
agentes de politica linguistica a favor do estabelecimento de um ensino menos monolingue e
mais plurilingue, exercendo fungdes desapegadas de quem, de fato, possui o poder de

oficializa-la.
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Poéticas gauchescas, politicas gauchas en el XXI
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Resumen: En el siglo XXI, en la literatura argentina aparecen textos que actualizan la dimension
politica del género gauchesco y dialogan enfaticamente con sus tonos, logica y motivos: Pablo
Katchadjian en El Martin Fierro ordenado alfabéticamente (2007), Oscar Farina en El guacho Martin
Fierro (2011) y Gabriela Cabezén Camara en La China Iron (2017). Este trabajo se propone explorar
las poéticas que en el XXI reciclan el género gauchesco y vuelven a su repertorio de elementos
simbolicos o conceptuales y sus motivos: el decir popular, el “culto al coraje” y la vinculacion de lo
privado con lo publico y de la cultura popular con la letrada. Las operaciones que estos textos efectiian
a partir del género gauchesco permitiran examinar variaciones de poéticas que intensifican devenires
menores (Deleuze y Guattari) en sus escrituras para reactivar las luchas por el poder interpretativo en
el campo de la relaciones literatura/estado/género.

Palabras clave: Género; Gauchesca; Canon; Poéticas.

Resumo: No século XXI, na literatura argentina surgem textos que atualizam a dimensdo politica do
género gauchesco e dialogam de maneira enfatica com seus tons, légica e motivos: Pablo Katchadjian
em El Martin Fierro ordenado alfabéticamente (2007), Oscar Farifia em El guachoMartin Fierro
(2011) e Gabriela Cabezon Camara em La China Iron (2017). Esse trabalho propde-se explorar as
poéticas que, no XXI, reciclam o género gauchesco e retornam a seu repertério de elementos
simbolicos ou conceptuais e a seus motivos: a fala popular, o “culto a coragem” e a relagdo do privado
com o publico e da cultura popular com a letrada. As operagdes que esses textos efetuam com o
género gauchesco permitirdo examinar variagdes poéticas que intensificam devires menores (Deleuze
e Guattari) nas suas escritas, para reativar as lutas pelo poder interpretativo no campo das relagdes
literatura/estado/género.

Palavras chave: Género; Gauchesca; Canone; Poéticas

Abstract: In the 21st century, texts that update the political dimension of the Gaucho literature appear
in Argentine and emphatically dialogue with its tones, logic and motives: Pablo Katchadjian in E/
Martin Fierro ordenado alfabéticamente (2007), Oscar Farifa in E/ guacho Martin Fierro (2011) and
Gabriela Cabezon Camara in Las aventuras de la China Iron (2017). This paper aims to explore the
poetics that in the XXI century recycle the Gaucho literature and return to its repertoire of symbolic or
conceptual elements and its motives: folk speech, the "cult of courage" and the link between the
private and the public, and between high and low culture. The operations that these texts make from
the gaucho genre will allow us to examine variations of poetics that intensify minor becomings
(Deleuze and Guattari) in their writings to reactivate the struggles for interpretative power in the field
of literature / state / gender relations.

Keywords: Gender; Gauchesca; Canon; Poetics
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El género gauchesco se proyecta en la literatura argentina desde sus primeras
modulaciones en el siglo XVIII, se robustece vigoroso en el XIX y expande sus efectos hasta
nuestros dias. Atendiendo a su emplazamiento central en el canon literario argentino, el
género gauchesco se torna una via de entrada privilegiada para la exploracion de las
estrategias de escritura que con ¢l se traman para intervenir en luchas por el poder
interpretativo (LUDMER: 1988).

Desde sus manifestaciones iniciales en los versos de Juan Baltazar Maciel (XVIII), y
después en los de Bartolomé Hidalgo, Hilario Ascasubi, Estanislao del Campo y José
Hernandez (XIX), en el siglo XX el género gauchesco se proyecta de variados modos en los
textos de Ricardo Giiiraldes, Jorge Luis Borges, Arturo Jauretche, los hermanos Lamborghini,
Néstor Perlongher, entre otros. La gauchesca pervive como elemento activo en el proceso
cultural actuando como fuente productiva de desplazamientos estéticos y politicos. Los tonos
de las voces que el género hace resonar proporcionan la base para la construccion de una serie
de representaciones que entraman inclusiones y exclusiones con las representaciones de lo
nacional. Aun en el siglo XXI, continian apareciendo textos que vuelven explicitamente
sobre los versos, los tonos, la logica y los motivos del género y, por las variaciones que
incorporan, actualizan su dimension politica de cara a la Argentina mas reciente; existen
autoras/es que —aun dando muestra de gran diversidad en sus proyectos estéticos— dialogan
enfaticamente con el texto central del género, el Martin Fierro de José Hernandez: se trata de
Pablo Katchadjian en El Martin Fierro ordenado alfabéticamente (2007), Oscar Farifia en E/
guacho Martin Fierro (2011) y Gabriela Cabezon Camara en Las aventuras de la China Iron
(2017).

Este trabajo se propone explorar estos textos que en el XXI intervienen el género
gauchesco volviendo a su repertorio de personajes, nicleos narrativos y motivos propios del
género: el decir popular, el “culto al coraje”, la vinculacion de lo privado con lo publico y el
uso letrado de la cultura popular (LUDMER: 1988), entre otros. Las operaciones que estos
textos efectian a partir del género gauchesco permitiran examinar variaciones de poéticas que
intensifican las variantes y alteran las constantes del género gauchesco al modo en que, seglin

. . 48 . . .
Deleuze y Guattari, se opera en una “literatura menor” , o, dicho de otro modo: intervienen

4 La denominacion literatura menor califica las condiciones revolucionarias de cualquier literatura en el seno de
una llamada mayor o establecida (DELEUZE Y GUATTARI: 1999). Es una “maquina de expresioén”: su relacion



esta literatura que se volvid mayor con dispositivos minorizantes en orden de reactivar su
potencial disruptivo para participar en las luchas por el poder interpretativo en el campo de la

relaciones literatura/estado/identidades subalternizadas.

“Que gasta el pobre la vida en juir de la autorida”

En el afio 2011, cuando todavia subsistian los ecos de la celebracion del Centenario de
la Revolucion de Mayo, Oscar Farifia (Asuncion del Paraguay, 1980) publica en Buenos Aires
El guacho Martin Fierro; se trata de lo que el propio Farifia llama una “version chapita” del
canodnico texto hernandiano. El libro presenta una traduccion verso por verso del poema de
Jos¢ Hernandez a una version escrita en jerga carcelaria, en un gesto de apropiacion de la
figura y la vida del gaucho Fierro que deviene en el siglo XXI como guacho49, pibe chorro,
habitante de una villa y cantante de cumbias. Del gaucho al guacho, el juego de palabras
potencia la orfandad de amparo familiar y la orfandad ante el Estado que afecta a ambos

protagonistas:

Y sepan cuantos escuchan
de mis penas el relato

que nunca péleo ni mato
sino por necesida

y que a tanta alversida
solo me arrojo el mal trato.

Y calen esta cansion

Que hace un guacho perseguido,

Que padre y marido ha sido,

Un poquito delincuente,

Y sin embargo la gente

Lo tiene por un bandido (FARINA 2011:16).

En el juego de equivalencias, el Fierro de la hacienda y el matrero pasan a ser el pibe

chorro que roba por necesidad, hijo de un padre preso y preso ¢l mismo mas tarde, marcado

con la lengua estd marcada por una desterritorializacion multiple, se suprimen la constantes y se intensifican las
variantes y todo en ella es politico (su espacio es muy reducido, por lo tanto cada problema individual se conecta
inmediatamente con lo politico), el problema individual gana magnitud, todo adquiere valor colectivo y politico.

“ En Argentina, la palabra guacho designa a una persona huérfana, pero puede adquirir otras connotaciones. El
libro de Farifia incorpora su propio glosario con las siguientes definiciones:

Guachin: Pibito, nifio. Formula de tratamiento afectivo.

Guacho: Pibe, muchacho, joven. Formula de tratamiento afectivo.



como ganado en la carcel y que, al escapar, cuando solo encuentra su rancho, jura ser mas
malo que su abuela. En esta traduccion al XXI, la frontera es la carcel, los indios son pitufos
“arruinaguachos” detenidos que cumplen ordenes del Servicio penitenciario (invaden
pabellones, secuestran internos, violan y matan) y el delincuente malo es quien no respeta la
ley tumbera (FARINA 2011: 48) y profiere gritos inentendibles, un ruido que no llega a ser
voz''. El pulpero, un vendedor de droga. El gringo se vuelve un cheto’ palermitano al que no
se le entiende nada. La mentira de la defensa de la frontera se actualiza como denuncia de la
mentira del sistema penal pues la aplicacion de la ley desampara a los guachos, los castiga
cuando roban y el encierro s6lo empeora su situacion: “si no lo cuida la ley / ;por qué
castigan su encare?” (FARINA 2011: 112). Asi, el guacho tiene su propia teoria sobre lo que
deberia hacerse con él: a la enfermedad le siguen errando la cura.

El guacho traza una linea de fuga -al pie de la letra- del Estado y la ley; como en el
texto de Hernandez, la gente “lo tiene por un bandido” por defenderse de la “maldita policia”,
de esa manera formula la denuncia de la ambivalencia del Estado que lo empuja al crimen y
luego lo encierra, y mas tarde del uso que hacen de €l en la cércel (caracterizada como el lugar

del estado de excepcidn perpetuo):

iEsos forros del Servicio,
flashaban que era un cuartel!
El guardia era el Coronel

y aquel presidio, su chacra.
Pareciamos las vacas,

pues nos marcaban la piel.

Y tenian sus soldados:

los famoso arruinaguachos,
que se te hacian los machos
si del bondi te quejabas...
jAl toque te amotinabas

ya te tiraban a un tacho!

Los llamaban "los pitufos";

yo no entendia ni un pomo:

presos que te abren el lomo...

ijQuién aguanta aquel infierno!

Si asi castiga el gobierno,

a mi no me cabe el como. (FARINA 2011:39)

% Fermin Rodriguez describe el sonido de la barbarie en el Martin Fierro como “un campo de convulsiones
presignificantes. Bramidos, grufiidos, ronquidos, son el afuera del canto y la voz articulada” (RODRIGUEZ
2010: 287).

3! Seguin el mencionado glosario: es un individuo de clase media alta o alta, o que se caracteriza como tal.



El fortin y el exterminio del indio, condiciones sobre las que se erigid la nacidén
durante el siglo XIX, en la versién penitenciaria del texto de Farifia, siguen delimitando y
sosteniendo el adentro y el afuera de la civilizacion. La ley y el Estado que sacan al guacho
del prostibulo por malentretenido y lo encierran con el pretexto de reformarlo son a la vez los
que lo producen como criminal: en la carcel el guacho abandonado a su propia suerte sufre

todo tipo de maltratos y vejaciones:

Esos putos del Servicio
no reforman una mierda;
aquello era ratonera

en que solo gana el fuerte:
era jugarse la suerte

con una mano fulera.

Ahi todito va al revés:

los milicos y sus peones

buscan en las poblaciones

reclutas pa trabajar;

te sacan para afanar

porque ellos son los ladrones (FARINA 2011:69).

El guacho experimenta la separacion entre vidas a proteger y vidas a abandonar y brota
la denuncia adaptada al tono y modo del decir del guacho: “En medio de mi inorancia / yo
juno que nada valgo: / hoy entro, mafiana salgo / seglin los tiempos andan; / pero también los
que mandan / debieran tirarnos algo” (FARINA 2011: 83). La fuga hacia el Paraguay, es
decir, la conversion en inmigrante ilegal, en su paralelismo con la fuga de Fierro con los
indios, se entiende como el abandono de lo que se volvio ajeno (la nacion, la lengua y la
posibilidad de expresarse a través del canto mismo que se subraya con la destruccion del
instrumento). Aquello que expresa la subjetividad y vertebra la vida cultural del gaucho
hernandiano —el canto-, en la version de Farina derrapa a través de resonancias del
significante: del que canta al que es chanta” y de alli el desborde hacia la ilegalidad a partir de

la premisa de que ya que todos son deshonestos, el sujeto poético declara que también lo sera;

32 Coloquialismo argentino que califica a alguien que finge conocimientos y/o méritos que no posee, deshonesto,
manipulador.



el canto se vuelve robo en la version del siglo XXI, acentuando asi la condicion de

marginalidad del cantor:

Ma donde otro guacho pasa

el Tincho Fierro va a pasar;

nada lo hace recular

ni el grupo GEOF lo espanta,

y ya que todos son chanta yo también quiero afanar.

Choreando voy a morir,

choreando me han de enterrar,

y choreando vua llegar

al pie del Eterno Padre:

de la concha de mi madre

vine a este mundo a chorear (FARINA 2011: 10).

En el devenir del gaucho al guacho, el texto de Farifia afiade un nuevo eslabon en la
cadena de usos que Josefina Ludmer define como constitutiva de la literatura gauchesca53; el
guacho no tiene a sus espaldas, en su historia, la construccion del pasado glorioso de su
participacion en las gestas de independencia que si tenian los gauchos. Al enganchar al
guacho pibe chorro en una genealogia nacional, Farifia pone en accion la tradicion del género
y formula una hipotesis politico-estética ante la orfandad que sigue afectando a los

gauchos/guachos en el contexto del Estado neoliberal.

Y crece viviendo al viento
como bebe sin mamila;
mientras su padre hace fila

pa que lo encierre el gobierno.
Aunque tirite en invierno,
nadie lo banca ni asila.

Le baten "guacho mamado"
si lo enganchan divertido,

y que es mal entretenido

si en un breca lo sorprienden;
hace mal si se defiende

y si no, se ve... jodido.

No tiene hijos, ni mujer,

53 “La voz, el registro, aparece escrita, hipercodificada y sujeta a una serie de convenciones formales, métricas y
ritmicas; pasa ella también por una institucion disciplinaria, la poesia escrita, como el gaucho por el ejército, y se
transforma en signo literario. Las dos instituciones, ejército y poesia, se abrazan y complementan” (LUDMER
1988: 18)



ni amigos, ni protetores,

pos todos son sus patrones

sin que ninguno lo ampare:

si no lo cuida la ley,

por qué castigan su encare? (FARINA 2011:112)

Un texto en el que se acumulan codigos verbales y sociales propios que identifican y
excluyen; Farifia construye un habla que deja afuera al que no pertenece al medio del guacho,
un habla que se vuelve espacio de encierro, pero también de resistencia e interpelacion

violenta.

De las contradicciones de la vanguardia a El Martin Fierro ordenado
alfabéticamente

La vanguardia moderna del siglo XX argentino tenia una relacion de alianza y tension
con el criollismo, por ejemplo, el nombre de la revista Martin Fierro (1924) permite
rapidamente notar el vinculo entre la modernidad y la atencion a los relatos nacionales del
XIX. En el afo 2007, Pablo Katchadjian (Buenos Aires, 1977) publica E! Martin Fierro
ordenado alfabéticamenteS4, titulo literal para un gesto de intervencion que disgrega la forma
del poema hernandiano y no introduce ninguna palabra nueva salvo en el titulo que explicita
el procedimiento, pero que libera los versos de una doble cadena que en la gauchesca aparece
-en la lectura de Ludmer- como inseparable: la de los usos del género como intervencion
politica y el encadenamiento del relato de una vida como forma de denuncia, lamento y
desafio. La sucesion de los versos hernandianos liberados de la trama del relato dan paso a un
nuevo artefacto poético que nos ofrece la experiencia de “una textualidad articulada por la
repeticion de la primera letra de cada verso, que a veces se extiende hasta palabras o versos
enteros y pone en escena una voz que insiste en los sonidos” (COCCARO: 2016).
Probablemente, entre algunos de los fragmentos mas citados del poema resaltan los del inicio
y los del final, quizds porque sostienen el andamiaje narrativo de un sujeto poético que
narrando un recorrido vital explica:

a andar con los avestruces:

a andar declamando sueldos.

a ayudarles a los piones
A bailar un pericon

> A partir de aqui, EMFOA.



a bramar como una loba.

a buscar almas tiernas

a buscar una tapera,

a cada alma dolorida

A cada rato de chaseque,

a cantar un argumento; (KATCHADJIAN 2007: 7).

Y concluye con la nitida voz del gaucho cantor que recorriendo el orden del

abecedario va delineando, erratica pero firmemente, un perfil:

yo también quiero cantar.

Yo también tuve una pilcha

Yo tengo intencidn a veces,

yo tengo otros pareceres,

Yo tengo paciencia poca

Yo tenia un facon con S,

Yo tenia unas medias botas (KATCHADIJIAN 2007: 53).

EMFOA alternativamente escamotea o extrafiifica un relato que ya habia sido
intervenido anteriormente por el nacionalismo cultural de Lugones, y luego por las relecturas
y reescrituras de Borges y Lamborghini, entre otros, y ahora: “Librados a su nueva entidad,
los versos buscan —podriamos decir, espontdneamente— nuevos agrupamientos, y entre los
resultados de esas busquedas, aparecen revelaciones sinticticas, semdnticas, morfologicas,
ritmicas (jcasi percutidas!) y de rima” (SHVARTZMAN: 2015). Las lecturas de este
poema-experimento produjeron valoraciones muy diferentes, atentas a los efectos que el
procedimiento aplicado irradiaba”. Si para Farifia el o los “mensajes” del Martin Fierro
habian perdido su fuerza original y busco actualizar el potencial de denuncia a través de las
peripecias del “guacho”, en el caso del texto de Katchadjian, la critica dice que el

ordenamiento alfabético pone en evidencia cierto agotamiento o anacronismo en la voz de

5 Dejamos de lado en esta oportunidad un examen atento a conceptos tradicionales como los de autor y obra;
retomando los planteos de Foucault, en torno a ellos se abre un espacio de indeterminacion que indaga sobre las
relaciones de apropiacion y de atribucion. Ya la critica ha trabajado a partir de la pregunta ;hasta donde es
responsable Katchadjian por EMFOA, si el material con que trabaja lleva en si la inscripcion del autor? Mientras
que Pablo Gianera (2010) considera que en el resultado del experimento la intervencion de la subjetividad de
Katchadjian es nula; en contraste, por ejemplo, Julio Schvartzman reconoce un trabajo por parte del escritor.
Para Pablo Gianera (2010), la voz del mandato y la carga ideoldgica de Fierro tiene resonancias en el texto y no
puede darse por borrada. Para César Aira (2010), el ordenamiento alfabético libera esa dimension del poema
original y habla de EMFOA como una “camara de ecos del poema nacional”. Victoria Coccaro (2016) sostiene la
hipotesis de que EMFOA trabaja con el orden del significante mas que en el del sentido y desmonta el
significado tensando la legibilidad o produciendo ilegibilidad, una repeticion que borra su origen y lleva ambos
textos a un plano de inmanencia que disuelve la jerarquia entre ellos.



Fierro hablado por Hernidndez para dejar un mensaje, consejos de vida, valores morales
asimilados a la nueva nacion.

En el texto de Pablo Katchadjian opera una ambivalencia temporal, porque la lectura
va y viene entre la recomposicion de la memoria, la percepcion nueva de la materialidad de la
lengua, el ritmo y los versos y la construccion de nuevos sentidos, esta vez fragiles y
fragmentarios, imprevisibles, introduciendo el orden alfabético en el texto del mundo rural
(CONTRERAS: 2014), en un gesto que no puede dejar de sonar contemporaneo. Katchadjian
violenta el discurso ficcional de El gaucho Martin Fierro a través de la aplicacion de un orden
de la lengua, el alfabético, y esta estrategia hace tambalear los sentidos ordenadores de la
poblacion rural decimononica de la nacion-estado.

Cabe observar que, posteriormente, Pablo Katchadjian prolongd su juego con los
motivos del género gauchesco en el libro E/ caballo y el gaucho (2016). El volumen compila
una serie de relatos cortos escritos entre el 2008 y 2015. No parte de una lectura de la
tradicién gauchesca sino de una lista cadtica de textos de tradiciones muy variadas: Theodor
Adorno, E. R. Dodds, la epopeya de Gilgamesh, Gregorio Magno, canciones populares
alemanas o soviéticas... pero el titulo y el relato parecerian remitir a una explicacion del
artificio criollo que vertebra el proyecto experimental de Katchadjian56. Las lineas —habria que
decir los caminos- que trazan los relatos lo engullen todo, incluso a los procedimientos que les
dan vida. Su operacién es el rodeo narrativo en torno a un punto de partida que en el mismo
camino de cada relato se pierde. No se trata de un descubrimiento, lo que la escritura puede se
crea sobre la marcha a partir de una configuracion minima de personajes y escenarios en cada
fragmento, de manera afin a la sefialada por Victoria Cdccaro cuando afirma que el proyecto
estético experimental de Katchadjian no se pregunta qué es la literatura, sino, antes bien, qué

puede la literatura (COCCARO, 2016).

% En él se lee: “E. R. Dodds usa una metafora en su libro sobre los griegos: tratar de entender el caballo que nos
lleva en lugar de hacer de cuenta que no hay ningun caballo [...] cudl es el caballo que nos toca? No se sabe,
hay que tratar de ir conociéndolo. El proceso es individual y social a la vez. Y lo mismo el caballo: es tnico y
nuestro y a la vez es de todos. [...] la literatura comprometida y la que me interesa: la literatura comprometida
con la visibilizacion del caballo” (KATCHADIJIAN, 2016: 38-39). Por fuera del género gauchesco, la imagen del
caballo como representacion del ritmo de pensamiento es de larga tradicion: “El caballo sobre el que viaja el
poeta es, segun una antigua tradicion exegética del Apocalipsis de Juan, el elemento sonoro y vocal del lenguaje.
Al comenzar el Ap. 19, 11, donde el ldgos es descripto como un caballero “fiel y veraz” que monta sobre un
caballo blanco, Origenes explica que el caballo es la voz —la palabra como enunciacién sonora-, que “corre con
mas impulso y mas rapidez que cualquier corcel”, y que solo el logos vuelve inteligible y clara” (AGAMBEN,
2015: 27).



Ahora bien, si entendemos con Josefina Ludmer que "en el género se discute el lugar y
la funcion del gaucho en la distribucion social y el tipo de relaciones que pueden establecerse
con ¢l y los otros sectores, politicos y letrados, pero esa discusién no es parlamentaria,
periodistica ni meramente politica: se disputa eso en la voz (del) 'gaucho’, en el espacio de su
emision, sus direcciones y sentidos" (LUDMER, 1988: 134), podemos inferir que la
intervencion de EMFOA, al rearticular el poema de Hernandez en el orden que impone el
alfabeto, solo conceptualmente puede aludir a las relaciones de poder especificas denunciadas
en El gaucho Martin Fierro que quedan semanticamente desarticuladas, aunque sus

fragmentos hacen persistir la resonancia de su denuncia.

Vida de la chinas

Las aventuras de la China Iron (Gabriela Cabezon Camara, San Isidro, 1968) parte de
un personaje innominado por Hernandez: es “la China” de Fierro, la madre de sus dos hijos
abandonada al final de “la Ida”, cuando Martin Fierro es reclutado por la leva. Asi como el
desierto y sus habitantes fueron fundados literariamente como carencia en los textos de la
civilizacién, la voz de la mujer fue desterrada de la gauchesca. De ese fondo, la escritura
guacha57 de Gabriela Cabezon Camara hace emerger la voz en fuga que atraviesa las fronteras
territoriales de la nacion, los géneros, la lengua, los cuerpos.

El impulso que lleva a la China Josephine Star Iron Tararira (ése serd su nombre
elegido) a experimentar una nueva intensidad de su vida, ya liberada del “bruto de su marido”,
es una alianza entre especies con la alegria luminosa de Estreya, el cachorro que la acompafio
en su viaje, y con Liz, la inglesa de ojos igualmente luminosos, esposa del gringo de
“inca-la-perra” que habia sido victima de la leva junto con Fierro. La alianza inédita hace
emerger la voz y el nombre de la China relegada al trasfondo de la historia de un género y una

nacion eminentemente patriarcales.

57 La hipotesis de Cabezon Cémara como escritora guacha es de Maria Moreno (2018). La autora retoma la
figura de la gauchita que Ariel Schettini usa para personajes de Cabezon Camara y afirma sobre ella: “Las
mujeres que escriben suelen ignorar al escritor canoénico o al menos, por estar fuera de la pulsion genealdgica
patriarcal, pueden filiarse en una mujer infértil (Alejandra), en otra que parié fuera de la ley (Alfonsina) o
escribir guachas para volver a la gauchesca. “Gauchita”, invent6 fino Ariel Schettini para un libro de Cabezén
Camara pero podria ser para todos [...] En gauchita la forajida y el forajido no caen bajo el peso de la ley, se
fugan para la farra y la libertad pero siempre en comunidad desdoblada, con otros, entre otros, al vive y nunca al
muere” (MORENO: 2018)



Josephine (nombre que alude al de Josefina “China” Ludmer) funda para si misma su
propia historia: fue ganada por Fierro al negro que mas tarde mataria, pero ella también es
guacha: nacié huérfana, rubia, probablemente de madre inglesa cautiva, criada hasta ese
momento como la “negra de una Negra” (CABEZON CAMARA 2017: 13). Cuando el Estado
se lleva al gaucho que la gan6 en una partida y la desposo, ella decide que ya no quiere ser
madre y se sube a la carreta de Liz, quien le devuelve su imagen por primera vez en un espejo,
la limpia de mugre y la hace descubrir y elegir un nombre en un proceso de autoidentificacion
que le abre la posibilidad del reconocimiento de si misma.

La fuga de Josephine por el desierto, el fortin y tierra adentro empieza con un mundo
narrado, es decir, interpretado, por Liz, la voz de la civilizacion que funda la carencia
discursiva del desierto. Josephine se fascina por las telas, las texturas, los sabores que
transporta la carreta, los descubre como desempolvando sus sentidos™ y empieza a adoptar el
punto de vista de su amante, pero pronto, en el fortin, Josephine descubre que no le interesaba
el mundo de capital encarnado en los proyectos de modernizacion del personaje
ficcionalizado de José Herndndez y en los de Liz. La desercion de Josephine atraviesa el
mandato de la maternidad y el de la heteronorma capitalista y patriarcal.

La ficcionalizacion de Herndndez como estanciero y abanderado del progreso del
capital, planteando ideas afines a algunas de la Instruccion al estanciero (Jos¢ Hernandez,
1884), en la ultima avanzada de la civilizacion frente a la Pampa barbara, escenifica ademas el
plagio y uso del poeta gauchesco de la voz del gaucho Fierro. Alli Josephine descubre que su
marido habia pasado por alli y se habia fugado con su amante, el ex sargento Cruz. El ritmo
de los poemas plagiados marca a su vez el ritmo del trabajo forzoso de los gauchos en una
escena que hace evidente la lectura de Ludmer sobre el uso del cuerpo y la voz del gauchosg.

En el discurso de este ficcional José Hernandez, la mejora genética de las razas
equinas, bovinas y ovinas no difiere del cambio cultural al que aspira para esta sociedad, que

tiene como objetivo producir una mejora con “las razas europeas’:

58 Esta educacion de los sentidos “reconfigura el espacio entero de los clasicos del siglo XIX en clave queer”
(FERMIN RODRIGUEZ, 2018).

% Segun Ludmer, con las leyes y las guerras puede establecerse la cadena de usos que articula el conjunto del
género y le da sentido: utilizacion del 'delincuente' gaucho por el ejéreito patriota, la utilizacion de su voz por la
cultura letrada en el género gauchesco y la utilizacion del género para integrar a los gauchos a la ley "civilizada",
liberal y estatal (LUDMER, 1988: 18).



ah, la mejora de las razas con las razas europeas y de ahi derecho a la transformacion
que estaba haciendo: un pueblo que pasa de amasijo de larvas a masa trabajadora,
imaginesé, milady, que no sera sin dolor, pero ay, hemos debido sacrificar nuestra
conmiseracion, todos hemos de sacrificarnos para la consolidacion de la Nacion
Argentina, iba diciendo con la voz cada vez mas empastada pero sin achicarse, seguia
creciendo el cristiano experimentaba un proceso volcanico Hernandez y la voz se le
puso inquieta, les estamos metiendo a estas larvas la musica de la civilizacion en la
carne, seran masa de obreros con los corazones latiendo armoniosos al ritmo de la
fabrica, aca los clarines tocan el ritmo de la produccion para que se les discipline el
alma esa anarquica que tienen (CABEZON CAMARA 2017: 92)

Lejos de este plan de disciplinamiento, la desercion de Josephine atraviesa el mandato
de maternidad y el de la heteronorma capitalista y patriarcal y en Las aventuras de la China
Iron aparecen modalidades distintas de las uniones no heterosexuales: “la de Fierro y Cruz,
precursora del matrimonio igualitario, la de la China y la Gringa, la fundacion de otro modo
de estar juntos, una didspora en potencia insurgente” (MORENO: 2017). Tierra adentro,
abandonando el fortin y la nacion, el género, la familia y la maternidad se desencializan y de
este modo surgen, por ejemplo, otros afectos maternales: Kurusu Fierro, que lleva el nombre
guarani, mientras que la propia Josephine deviene alma doble que busca, en los cruces con
otras lenguas, formas de nombrar nuevos matices que surgen de las cosas mismas. El mundo
imaginado, el afuera de la nacion, la desterritorializacion del desierto escrito y de la escritura
misma, exploran una forma de comunidad posible, potencial, una alianza multiple de les

expulsades de la patria.

Conclusiones provisorias

Para Argentina, el siglo XIX es un reservorio de relatos de particular potencialidad
para detonar significaciones identitarias que interpelan eficientemente sentidos publicos; el
XIX es el tiempo en que anida la “fabula de identidad” argentina, en el sentido de “ficcion
sobre la relacion entre sujetos y comunidades” que, articulada con alglin poder, esencializa
categorias (razas, naciones, géneros, etc.) y que “funciona casi siempre como aparato de
distribucion de diferencias” (LUDMER, 1999: 470). Por tanto, el trabajo con su materia
implica el andlisis de cuestiones que atafien a lo politico (en el sentido de los conflictos, las
relaciones de fuerza y poder que se juegan en la arena publica y se inscriben en las vidas de

les ciudadanes) que -en este caso- tienen que ver con un poema que denuncia las condiciones



en que queda la poblacion rural en el contexto de un pais que se va fundando a partir del
latifundio extractivista decimononico.

La intervencién de Katchadjian desarticula la voz que pronuncia el desafio y el
lamento; somete la sucesion de los versos hernandianos al orden del abecedario y, al
destejerse la rima, se entorpece la docilidad del fluir de esos versos que grababan sus
significaciones con altisima eficacia. Este gesto de provocacion estética es afin al practicado
por la vanguardia a partir de su reinvencion del proceso artistico (con su cuestionamiento de
las categorias de tradicion, valor, autor y originalidad y la jerarquizacion de lo conceptual). En
una direccion distinta al resto del corpus examinado en este articulo, diluye la potencialidad
politica propia de un género caracterizado por articular lo publico con lo privado, y avanza
hacia una politica de la literatura que no se proyecta hacia cuestiones extraliterarias.
Katchadjian toma los versos del poema de Hernandez para sustraerlos de la cadena de usos
del género: desarticula la narracion y el tono de denuncia en un gesto vanguardista, de ese
montaje emerge su habla dislocada por otro orden. El orden alfabético desmonta la rima y el
progreso de los versos se vuelve entonces imprevisible, revolviendo y volviendo a armar el
corazédn del canon de la cultura argentina que —todavia asi- sigue dejando latir —diseminados-
algunos de sus ecos.

Por su parte, la transposicion del texto de Farifia sefiala la actualidad de la dimension
politica de la denuncia del poema de Hernandez y va del desamparo en tiempos del
liberalismo al desamparo en tiempos del neoliberalismo. Se apropia de la potencia de
denuncia del texto para operar un desplazamiento hacia la zona urbana de una nacion ya
constituida. En E/ guacho Martin Fierro se plantea una disputa por el lugar social de ese
"guacho"; actualiza los espacios de exclusion que el poema hernandiano configura para
quienes son expulsados al campo de la nuda vida (Rodriguez, 2010), ya no es la frontera sino
la céarcel y los margenes de la ciudad. El poema de Farifia actualiza la denuncia hernandiana a
una version para el siglo XXI argentino y aflade nuevos eslabones en la cadena de usos que
Josefina Ludmer define como constitutiva de la literatura gauchesca.

Finalmente, la novela de Cabezon Camara hace surgir una voz latente y a la vez
completamente nueva, que desborda el género de la patria y deja atras el desamparo; si en el
Martin Fierro la China no tenia voz ni eleccion y su destino parecia ser el de alguien que

solamente sirve para la reproduccion y el servicio doméstico, en Las aventuras de la China



Iron, la china avanza deseosa hacia la palabra, la libertad y se aventura a los encuentros

solidarios atravesando las fronteras de la nacion, los géneros, la lengua y los cuerpos.
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Escritura y errancia en Como viajar sin ver (Latinoamérica en
transito), de Andrés Neuman

Ana Cecilia Olmos®

Resumen: La idea de una palabra literaria movil no es una novedad, sabemos que el arte moderno
ofrece innumerables obras derivadas de diferentes formas del desplazamiento. Sin embargo, como
sugiere Nicolas Baurrioud (Radicante, 2009), la figura de la errancia parece emerger en la escena
contemporanea no apenas como registro de una experiencia néomade del mundo, sino también como
experimentacion en el dominio de las formas literarias. A partir de la lectura del libro Como viajar sin
ver (Latinoamérica en transito), de Andrés Neuman, publicado en 2010, este ensayo propone pensar
los modos en que el desplazamiento entre discursos y territorios se inscribe en la produccion literaria
actual, desestabilizando las estructuras de pertenencia en las que la modernidad literaria se asentaba.

Palabras clave: Andrés Neuman; Literatura Latinoamericana; errancia; viaje.

Resumo: A ideia de uma palavra literaria movel ndo é uma novidade, sabemos que a arte moderna
oferece inumeras obras derivadas de diferentes formas de deslocamento. Nao obstante, como sugere
Nicolas Baurrioud (Radicante, 2009), a figura da errincia parece emergir na cena contemporanea nao
apenas como registro de uma experiéncia ndomade do mundo, mas também como experimentagdo no
dominio das formas artisticas. A partir da leitura do livro Como viajar sin ver (Latinoamérica en
transito) de Andrés Neuman, publicado em 2010, esse ensaio propde pensar os modos em que 0O
deslocamento entre discursos e territorios se inscreve na producao literaria atual, desestabilizando as
estruturas de pertencimento nas quais a modernidade literaria se assentava.

Palavras-chave: Andrés Neuman; Literatura Latino-americana; errancia; viagem.

Abstract: The idea of a moving literary word is not new, we know that modern art offers numerous
works derived from different forms of displacement. However, as Nicolas Baurrioud (Radicante,
2009) suggests, the figure of wandering seems to emerge in the contemporary scene not only as a
record of a nomadic experience of the world, but also as experimentation in the realm of artistic forms.
From the reading of Andrés Neuman's book Como viajar sin ver (Latinoamérica en transito),
published in 2010, this essay proposes to think about the ways in which the displacement between
discourses and territories is inscribed in the current literary production, destabilizing the structures of
belonging in the which literary modernity was based.

Keywords: Andrés Neuman; Latin-american Literature; displacement; journey.
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Una poética de la inmediatez

Publicado en 2010, Como viajar sin ver (Latinoamérica en transito), de Andrés
Neuman, retine una serie de notas del autor hechas durante el viaje que realiz6 por diversas
ciudades de América Latina para presentar su novela E! viagjero del siglo, la cual habia
recibido el premio Alfaguara el afno anterior, en 2009. Esta novela relata la historia de Hans,
un traductor aleman que, en la Europa del siglo XIX, hace del transito su modo de vida, pero
que, por razones un tanto azarosas, detiene su deambular en la ciudad imaginaria de
Wanderburgo por mas tiempo de lo esperado. Es este paréntesis, que intensifica en afectos la
vida del viajero, lo que se escande, de manera morosa, en la narrativa. El libro premiado sigue
los moldes de la novela clasica en una apuesta a la ficcion extensa de pretension totalizadora,
sostenida en la omnisciencia narrativa y en un leve juego discursivo con formas narrativas del
periodo, tales como el melodrama, la novela epistolar y, sobre todo, la novela de ideas, la cual
le otorga al relato un ademan enciclopedista que, mas alla de la particularidad de los
personajes y de la historia que protagonizan en la Alemania post-napolednica, recrea de
manera peculiar el ambiente intelectual de esa modernidad europea. No se trata de una
reconstruccion histérica, sino mas bien de la proyeccion de una perspectiva contemporanea
sobre un momento de la historia europea que se ofrece con peculiar plasticidad para indagar
experiencias del mundo globalizado que actualmente conocemos. En efecto, el viaje, como
motivo central de la novela, abre en la ficcion indagaciones sobre los transitos entre paises, la
condicién existencial del extranjero, las pasiones nacionalistas, la coexistencia multicultural o
el desplazamiento entre lenguas. Indagaciones éstas que resuenan en el imaginario
globalizado del presente y a las que Neuman retorna en el relato del viaje que realiza con
motivo de la presentacion de la novela, pero esta vez en clave latinoamericana y autoficcional.

La idea del viaje, sefiala James Clifford, comporta un abanico diverso de practicas, no
siempre voluntarias, por las cuales se deja la casa para dirigirse a otro lugar con el proposito
de obtener algun beneficio, que puede ser material, espiritual o de conocimiento. En este
sentido, el viaje siempre supone, mas alla de su finalidad especifica, la adquisicion de una
experiencia, es decir, de un saber acerca del mundo que transforma al sujeto (CLIFFORD

1997: 66). La idea no es ajena a Neuman quien en su libro Barbarismos define el viaje como



“el arte de aplazar la llegada a un destino” (NEUMAN 2016: 113)®'. Definicién condensada
pero no menos sugerente del viaje como una forma de desplazamiento que dilata el tiempo
para ofrecérselo al viajero como promesa de encuentros, descubrimientos o extrafiamientos a
ser capitalizados como experiencia. Esta es la idea de viaje que sostiene la dilatada historia de
Hans en El viajero del siglo, pero que parece cuestionarse en el relato de Como viajar sin ver.
En efecto, el vertiginoso itinerario latinoamericano que la editorial le propone a Neuman para
presentar la novela cancelaba en si mismo la posibilidad de la experiencia del viaje y se
ofrecia como “una hipérbole del turismo contemporaneo” (NEUMAN 2010: 13), es decir, un
desplazamiento acelerado y vacio que priva al viajero de la posibilidad de ver el mundo y, por
consiguiente, de narrarlo. Sabemos que todo relato de viaje, como puesta en forma de esa
experiencia, narra lo que el viajero vio, aquello que su mirada, en tanto gesto de indagacion,
captd del mundo. La gira literaria de Neuman, en una instrumentalizacion voraz del tiempo,

alteraba esa experiencia y demandaba, para su registro, una forma acorde de escritura:

La idea consistia en tomar notas literalmente al vuelo. Si viajaba volando, asi debia
escribir. Si iba a pasarme meses en aeropuertos, hoteles, lugares de paso, lo
verdaderamente estético seria aceptar ese punto de partida y tratar de buscarle su

propia literatura [...]
%

[...] Imaginé entonces un diario saltarin, narrado desde un punto de observacion
reducido, hecho de entradas sintéticas. Una situacion, una nota. Una nota, un parrafo.
Jamas habria puntos y aparte en el interior de las entradas. Jamas habria pausas
intermedias. Ya no viajamos asi. No miramos asi. (NEUMAN 2010: 13)

Sabemos que el relato de viaje, en su larga tradicion moderna, absorbi6 una diversidad
de formas narrativas; la cronica, el epistolario, el ensayo, el diario o las memorias, entre otras,
pueden reconocerse en la matriz discursiva de alta maleabilidad que define al género y que,
como sefiala Beatriz COLOMBI (2004: 18), define en cada caso particular sus propios modos

de validacion. En esa libertad formal que historicamente caracterizd a este tipo de relato

8! Publicado en 2015, Barbarismos retune una serie de definiciones ironicas que desplazan criticamente los usos
esclerosados de las palabras. Retomando la tradicion del diccionario heterodoxo, a la manera de Ambrose Bierce,
Neuman desmantela los sentidos establecidos del lenguaje y ofrece una irreverente perspectiva personal sobre el
mundo que ese lenguaje nombra. El rigor del orden alfabético exaspera la tensidn que se establece entre la
pretendida objetividad de la definicion diccionarizada y la subjetividad que se inmiscuye en ese conciso y
satirico trabajo de redefinicion que linda con la anotacion, el aforismo o el microrrelato. El 1éxico ligado a la
experiencia del viaje (transito, turista, frontera, traduccion, aeropuerto, despedida, etc.) abunda y permite trazar
peculiares lineas de sentido en el vocabulario revisitado.



puede pensarse el procedimiento adoptado por Neuman. El apela a la forma breve,
fragmentaria e instantanea de la anotacidn para objetivar en la escritura estos nuevos modos
de viajar que operan por acumulacién de destinos en el menor tiempo posible y limitan la
mirada del viajero a “un punto de observacion reducido” (NEUMAN 2010: 13). En esa
relacion apremiante entre tiempo y mirada, el procedimiento adoptado por el escritor

encuentra su razon de ser:

Admitiria que viajar se compone sobre todo de no ver. Que la vida es un fragmento, y
ni siquiera ella conforma una unidad. Lo Unico que tenemos es un resquicio de
atencion. Una minima esquina del acontecimiento. Nos lo jugamos todo, nuestro pobre
conocimiento del mundo, en un parpadeo. Ese fue el ojo que elegi o me eligio para
este viaje. Por eso, en vez de redactar breves apuntes para desarrollarlos mas tarde en
casa, me hice el proposito de finalizar cada nota aqui y ahora, de registrar los instantes
cerrados. La escritura como método de captura. (NEUMAN 2010: 14)

La anotacién, explica Roland BARTHES, como actividad que acompaia al escritor
cuando se aleja de su mesa de trabajo, busca capturar un “destello del presente”, aquello que
salta de manera imprevisible a la observacion y a la conciencia del sujeto, concentrando en un
unico gesto “lo visto y lo fraseado” (2005: 184-191). Marcada por la fragmentariedad y la
instantaneidad, la anotacioén le proporciona a Neuman el efecto de inmediatez buscado y le
permite inscribir en el texto el gesto performatico de una escritura en proceso. En este sentido,
Como viajar sin ver puede ser pensado dentro de cierta tendencia de las textualidades
contemporaneas que buscan establecer una continuidad entre escritura y experiencia y, en esa
busqueda, como explica Reinaldo LADDAGA, desisten de la construccion de objetos
acabados y le ofrecen al lector “perspectivas, Opticas o marcos que permiten observar un
proceso que se encuentra en curso” (2007: 14)%2. El procedimiento discursivo al que apela
Neuman crea, por lo tanto, una perspectiva, no para narrar en un momento posterior lo que el

viajero vio del mundo, sino para actualizar en presente lo que del mundo se ve en la fugaz

62 En esta tendencia de los escritores contemporaneos, que privilegian la exhibicion del proceso de escritura y no
la construccion de un objeto, Laddaga reconoce una puesta en crisis del libro. Estos escritores “escriben sus
libros un poco contra esta forma material, este vehiculo, como si quisieran forzarlo, modificarlo, reducirlo a ser
el medio a través del cual se transmite la conmocion de individuos [...] situados en el tiempo y el espacio,
conmocién que se prolonga y se despliega en construcciones veloces de lenguaje que se publican sin reserva o
correcciones”. Es en este sentido, explica el autor, que estas escrituras en proceso aspiran a la improvisacion, lo
instantdneo y lo mutante. Rasgos que son facilmente reconocibles en el procedimiento discursivo adoptado por
Neuman para su diario de viaje (LADDAGA 2007: 14-15).



imagen que captura el parpadeo. Se trata de un libro “instantdneo”, dice el autor, “que se
escribe en movimiento” (NEUMAN 2010: 242).

En funcion de esta perspectiva, se registra el acelerado viaje en el que se suceden los
aeropuertos, los tramites aduaneros, los trayectos en taxi y las recepciones de los hoteles.
Estos ambitos carentes de sentido simbolico especifico, que Marc AUGE (2012) denominé
no-lugares, pautan el transito por las diferentes ciudades latinoamericanas desdibujando en su
homogeneidad la particularidad del paisaje®. Las noticias proyectadas en las pantallas de
television o leidas en las paginas de los diarios también contribuyen a ese apagamiento en la
medida en que refuerzan, gracias a los circuitos internacionales de la comunicacion, la
sensacion de una integracion globalizada del mundo que neutraliza la experiencia del viaje en
tanto encuentro, descubrimiento o extrafiamiento. Las noticias sobre la diseminacion del virus
de la gripe A, la muerte de Michael Jackson y la destitucion de Zelaya en Honduras (el viaje
se realiza en 2009) acompanan al viajero por todos los paises visitados alimentando la ilusion
de que en ese desplazamiento no se cruzan fronteras o que, paraddjicamente, podemos estar
en mas de un lugar al mismo tiempo o en ninguno. “;Por qué demonios pienso en Michael
Jackson en mitad de La Paz, frente a la bella iglesia de San Francisco? ;Donde estoy, donde
estamos? ;Serd esto, exactamente la globalizacion?” (NEUMAN 2010: 74), se pregunta el
autor en su rapido paso por Bolivia, colocando en evidencia las contradicciones que
atraviesan una experiencia de mundo marcada por la sobreabundancia de espacios que
generan las diversas redes de comunicacion.

Seran los fragmentos de conversaciones con los habitantes del lugar, la atencion dada a
las dicciones locales de la lengua espafiola, algunas reflexiones breves e incisivas sobre la
situacion politica o la historia de cada pais y los comentarios sobre las lecturas de los autores
locales, los registros de este diario que remitan a la particularidad de los lugares visitados,
restituyendo, en alguna medida, la posibilidad del viaje. Sin embargo, en algunos momentos,
incluso este aspecto de la escritura que intenta capturar lo que singulariza a cada ciudad o pais

parece limitarse a acentuar rasgos peculiares de las culturas en un juego irénico o humoristico

63 A diferencia de la nocioén de lugar, que la antropologia piensa en términos simbdlicos porque se presentan
como instancias de orden identitario, relacional e histdrico en las cuales el sujeto se reconoce, la idea de no-lugar
supone un espacio que carece de esa dimension simbolica. En ese sentido, explica Augé, los no-lugares son el
paradigma de una experiencia contemporanea de modernidad marcada por la sobreabundancia espacial. Si bien
los lugares, explica este autor, nunca desaparecen completamente y los no-lugares nunca se realizan totalmente,
son los segundos los que dan la medida de la época: vias aéreas, ferrovias, terminales de 6mnibus, aeropuertos,
grandes cadenas de hoteles, medios de transporte, redes de comunicacion, etc. (AUGE 2012: 74-75).



en el que acecha el estereotipo y reforzar, asi, el registro superficial de una experiencia de
viaje reducida a una sucesion acelerada de desplazamientos.

Tal vez la superficialidad sea el riesgo que corre este relato de viaje fundado en una
poética de la inmediatez, o mejor, tal vez sea la superficialidad el efecto buscado por el autor
quien, al no poder mirar debido al vértigo del viaje, tiene que sostener su relato en la
fugacidad de la imagen capturada en el parpadeo. Sabemos que a diferencia del gesto mas
impreciso de ver, en el acto voluntario de mirar se inscribe la subjetividad. En efecto, la
mirada —explica Sérgio Cardoso en O olhar do viajante (do etnologo)— indaga mas alla de lo
visto y parece originarse siempre en la necesidad de “ver de nuevo” como un intento de
“mirar bien”. Por eso siempre esta dirigida hacia algo, atenta en su impulso indagador; incluso
cuando es vaga o ausente, la mirada deja adivinar “o foco que rastreia uma paisagem
interior” (CARDOSO 1988). Senalo esto, siguiendo los comentarios de Cardoso, para
destacar que no habria entre la mirada de un viajero y el parpadeo de Neuman una diferencia
de gradacion con respecto a lo que se ve, sino mds bien una negacion, es decir, la
imposibilidad de ver de nuevo. Se podria afirmar, entonces, que el parpadeo, en tanto pura
instantaneidad, remite a una subjetividad que mas que proyectar su perspectiva sobre el
mundo, como gesto indagador, parece entregarse a sus estimulos. En este sentido puede ser
leido uno de los fragmentos del diario en el que un viajero extatico, absorto en el tiempo

detenido de la espera en un aeropuerto, registra el instante:

Nuevo aeropuerto de la Ciudad de México. Espera del vuelo a Monterrey. Tomo té en
una mesa. La luz rueda por el pasillo. El liquido y la tarde me hacen feliz de pronto.
Esta serenidad en mitad del vértigo, esta certeza que no tiene lugar, ni pais, ni causa,
que puede sorprendernos en cualquier parte como la caricia de un desconocido en la
nuca, esta alegria provisional y a su modo ridicula, es el recuerdo mas valioso que me
llevaré del viaje. (NEUMAN 2010: 150).

El caracter performatico del libro de Neuman no deja de evidenciar el estrechamiento
de las relaciones entre literatura y vida que toda narrativa de viaje supone. Sin embargo, al
neutralizar el gesto indagador de la mirada del viajero, el texto parece inscribir una inflexion
en las pautas tradicionales de este tipo de relato. En efecto, la escritura de Como viajar sin ver
pone en escena una subjetividad que, hasta cierto punto, se libera de la labor interpretativa
que la relacion con el mundo comporta y se constituye en un estado de apertura sensorial que

la lleva a confundirse con el mundo. Retomo aqui las ideas de Tamara Kamenszain, que



reconoce en algunas poéticas contemporaneas ya no un sujeto de escritura que se configura en
funciéon de su posicion en el discurso, sino un sujeto que se hace presente como pura potencia
afectiva, un sujeto —dice esta autora— que registra sensorialmente el mundo y “asienta su
realidad solo en el hecho fisico de afirmarla” (KAMENSZAIN 2016: 53). En este sentido, a
diferencia de los juegos experimentales del sujeto descentrado de la modernidad literaria
(pensemos en “Borges y yo”), estas escrituras habrian substituido las especulaciones acerca de
las posiciones del sujeto en el texto por una “pulsion experiencial” en razon de la cual lo que
afirman “es mas un estar en el mundo que un ser en la literatura” (KAMENSZAIN 2016: 59).
Una idea similar sostiene Laddaga en el ensayo ya mencionado cuando se refiere a estas
poéticas contemporaneas; se trata de escrituras que, en su cardcter performatico, aspiran no
apenas a la inmediatez y la instantaneidad, sino también a la induccion de un trance; el trance
entendido aqui no como “la condicion de aquel que asiste a una manifestacion transmundana
que suplanta la suma de las apariciones, sino la condicion de aquel que, en un momento de
extincion, depone la voluntad y el poder de constituir esa suma en mundo” (LADAGGA
2007: 14-15). Es posible reconocer algo de esa condicion del trance en el diario de viaje de
Neuman, en esa subjetividad que se abre a los estimulos del mundo al punto de confundirse
con ¢l, que depone su voluntad y que, en un gesto de renuncia a la Obra, hace de la escritura

el registro instantaneo de una percepcion fragmentaria del mundo.

Latinoamérica en transito

No se puede, sin embargo, dejar de tener en cuenta que Como viajar sin ver se
constituye en la operatoria de un procedimiento calculado por medio del cual “el recurso
poético de la inmediatez” (NEUMAN 2010: 14) se ofrece como el registro de la experiencia
de un sujeto no solo en trance sino también en transito por el mundo. Con esta distincion,
quiero apenas sefialar que el relato no renuncia completamente a una indagaciéon sobre ese
“laberinto denominado Latinoamérica” por el cual el autor se desplaza (NEUMAN 2010: 15).
De hecho, es posible reconocer ese gesto de indagacion en una experiencia del transito que
dinamiza la cartografia latinoamericana al asumirla como el producto de interrelaciones
globales, locales e intimas y, por tanto, como la posibilidad de coexistencia de una

multiplicidad cultural que, en permanente devenir, impide la formulacion de esencialismos



identitarios®. Una dimension de la experiencia del viaje que, en el caso de este autor, se
traduce en una politica de escritura critica a las funciones de representacion de lo nacional que
fundaron las estructuras de pertenencia de la modernidad literaria.

La propia condicion de Neuman, escritor argentino radicado en Espafia desde su
adolescencia, habilita el registro de una experiencia némade del mundo que hace de la
cartografia latinoamericana un espacio descentrado, incompleto y abierto. En el acropuerto de
Madrid ante la pregunta de la empleada del aeropuerto sobre su nacionalidad, espafiol o
extranjero, el autor admite, “con distraida sinceridad”, no saberlo (NEUMAN 2010: 18). Al
llegar a Argentina, registra el ambiguo extrafiamiento del que vuelve al pais de origen tras un
largo tiempo ausente: “Y me siento, en un pais lejano que también es mio, en una habitacion
igual a cualquier otra, accidentalmente en casa” (NEUMAN 2010: 33). Y también advierte el
no menos extrafiado uso de la lengua: “Aterrizo en el acropuerto de Ezeiza y automaticamente
como quien cambia el dial de una radio, me escucho hablar en portefio. Retomo forastero mi
dialecto original” (NEUMAN 2010: 22).

El contacto con la lengua espanola de esa América Latina en transito lo sumerge en un
juego doméstico de traduccion: “En Argentina las mascarillas se llaman barbijos. Me extrafia
porque aqui, acd, no se dice barbilla, sino menton o pera. En teoria se llaman asi por la barba,
pero los barbijos son unisex. Como los virus y el miedo” (NEUMAN 2010: 34). En Chile,
advierte, no sin ironia, la riqueza de una lengua atravesada por las distinciones de clase: “Pijo,
concheto, fresa, pituco, cuico... Chile también tiene sus formas de nombrar lo mismo. Nuestra
lengua es una, multiple y global. Como el clasismo” (NEUMAN 2010: 50). Y en las alturas

de Bolivia, esa escucha atenta a las desigualdades sociales se agudiza:

Pese al mareo, al rato de escuchar, advierto una peculiaridad oral: aqui la gente
humilde habla en quiasmo, concluyendo con las mismas frases con las que ha
empezado. Merodea la idea, la formula y vuelve prudentemente al punto de partida.
Como quien a ultimo momento corriese a resguardarse (NEUMAN 2010: 72)

6% Recupero aqui las ideas de Doreen Morey que, en su articulo “La filosofia y la politica de la espacialidad:
algunas consideraciones”, sefiala tres proposiciones fundantes de una conceptualizacioén del espacio critica a los
esencialismos y universalismos identitarios. Para la autora, el espacio “se constituye a través de interacciones, de
lo inmenso de lo global hasta lo infimo de la intimidad”; también es “la esfera en la que coexisten distintas
trayectorias, la que hace posible la existencia de mas de una voz”; y, dado que el espacio es producto de las
relaciones, “siempre esta en proceso de formacidn, en devenir, nunca acabado, nunca cerrado” (MASSEY 2014:
102).



El oido esta atento también a las lenguas de las culturas originarias. En Guatemala
registra que existen mas de 20 lenguas pre-hispdnicas, algunas en proceso de extincion,
informa que el kaqchiquel es la lengua mas extendida y el quiché la mas afortunada porque es
la lengua de Rigoberta Mencht y de Humberto Ak’abal. En uno de las entradas del diario

describe:

Leo a Humberto Ak’abal. Una vez en Madrid lo escuché en vivo (nunca mejor dicho:
Ak’abal canta, cascabelea, gotea sus versos en un trance que parece una reunion de
pajaros y rios), pero nunca habia visto un libro suyo. Su poesia es una conversacion
entre la cultura precolombina, lecturas occidentales y percepciones budistas.
(NEUMAN 2010: 164)

Me detengo en estas entradas del diario no apenas para mostrar el modo en que el
mapa latinoamericano se torna la posibilidad de la existencia de la pluralidad cultural, sino,
sobre todo, para sefialar como esa sensibilidad ante las dicciones locales del espafiol y las
lenguas originarias parece abrir una dimension auditiva de la experiencia del viaje que lo
coloca ante la diferencia del otro que la vision fragmentaria del parpadeo habria obturado. Si

3

se viaja sin ver, si la posibilidad de “ver de nuevo” para “mirar bien” estd cancelada, la
escucha parece ser entonces la instancia de apertura e inclinacion al otro en la que el
encuentro, el descubrimiento y el extrafiamiento que funda la experiencia del viaje se torna
posible.

En su ensayo sobre la escucha, Jean-Luc Nancy sefala que el sentido se configura de
formas diferentes en el orden de lo visual y de lo auditivo. En el primer caso, explica este
autor, la imagen capta y fija rapidamente el sentido presentandolo como evidencia. No sucede
lo mismo en el orden de lo auditivo, en el cual la relacion entre lo que se oye y lo que se
entiende se presenta como resonancia. Aqui el sentido no es evidente dado que lo sonoro
aparece y desaparece, supone vibraciones, retraimientos, pliegues. Atendiendo a esta
distincion, Nancy sostiene que “un ser a la escucha” es un ser abierto a esa resonancia del
sentido, un ser inclinado hacia un sentido posible, no inmediatamente aprehensible (NANCY
2014). En lineas generales, es esta la idea de escucha que me interesa convocar aqui, como
instancia de apertura del viajero a la diferencia de un otro que no puede ser inmediatamente
capturado en la evidencia de la imagen. Neuman sabe de esto y afirma: “Uno no viaja

mirando, viaja escuchando” (NEUMAN 2010: 54). En esa escucha, la diversidad cultural se

hace presente en las variantes locales de la lengua que descentran el mapa de América Latina;



entre el desconcierto y la fascinacion que genera la diferencia, en San José de Costa Rica, el
viajero registra con la concision del epigrama: “‘Los ticos més pachucos se dicen mae’, me
explica un amigo. El castellano es un planeta en la boca” (NEUMAN 2010: 235).

En esta linea de sentido pueden ser pensados también los comentarios que Neuman
realiza de los escritores locales. La lectura, en tanto escucha de otras voces en y por la
literatura, hace evidente la apuesta del autor por una idea némade del mundo que desmantele
los sentidos acabados de las gramaticas de lo nacional y lo continental. Con un gesto casi
programatico, Neuman selecciona en los paises que visita los nombres de autores que
inscriben sus poéticas entre lenguas o culturas. Fernando Iwasaki (“el peruano mas japonés de
Andalucia”), Fernanda Garcia Lao (“que nacié en una provincia argentina, se educo en la
capital de Espafia y ahora vive en Buenos Aires hablando un dialecto hibrido”), Daniel
Alarcon (“el escritor peruano que se crio en Alabama, o el escritor norteamericano que nacio
en Lima”), Junot Diaz (“naci6 en Santo Domingo, fue a la escuela en Nueva Jersey y ensefia
en Massachussetts™), Alfredo Gangotena (“un extrafio poeta bilingiie”), son algunos de los
nombres convocados precisamente porque sus escrituras, de caracter extraterritorial, hacen del
gjercicio literario una experiencia relacional del mundo y permiten pensar la literatura de
América Latina como un espacio discursivo en transito, nunca acabado, ni encerrado en los
limites territoriales y sus mandatos de representacion. Por cierto, Bolafio se ofrece como

paradigma contemporaneo de esa apuesta literaria a lo extraterritorial:

Bolafio fue un chileno que escribid la gran novela mexicana viviendo en Catalufia. Sin
embargo, fue rabiosamente latinoamericano. Supo convertirse en mexicano, no pudo
evitar ser chileno, coquete6 con la idea de fingirse argentino. Panamericano Bolafio,
hoy la cosa parece distinta. Muchos jévenes escritores estan intentando dejar de ser
propiedad simbolica de sus paises. No para ser de otros, sino para no ser de ninguno.
(NEUMAN 2010: 55)

No obstante, al visitar Quito, la perspectiva del viajero sobre estas politicas de
escritura que descentran las cartografias literarias y culturales adquiere otro matiz critico, esta

vez para sefialar las 16gicas de poder que indirectamente esas escrituras denuncian:

Una de las virtudes culturales de Ecuador es su don de extranjeria, su sensibilidad para
los migrantes, fugitivos y apatridas. El cosmopolitismo de sus escritores es una forma
de supervivencia, mas que de prestigio. Como si toda la literatura ecuatoriana, brillante
periferia de nuestra lengua, sofiase con escribir en otro idioma. Con mover el centro.
(NEUMAN 2010: 111)



En sintesis, Como viajar sin ver explora la experiencia nomade que nos ofrece un
mundo interconectado por las redes globales del presente y, aunque por momentos transmita
un optimismo que amenaza con borrar la dimension traumdtica que ciertas formas del
desplazamiento comportan, no deja de configurar una perspectiva critica sobre ese mundo
atenta a las relaciones de poder que lo atraviesan. No obstante, lo que hace interesante a este
relato de viaje es el modo en que alia la escritura a una experiencia de transito que
desestabiliza los presupuestos de pertenencia (discursivos y territoriales) en los que la
literatura de América Latina siempre corre el riesgo de esclerosarse. Desde ese punto de vista,
el juego experimental que Neuman emprende en la escritura de este peculiar diario de viaje
por América Latina dialoga con la idea de “arte radicante” propuesta por Nicolas Baurrioud
para el presente, es decir, un arte que “pone en marcha las propias raices en contextos y
formatos heterogéneos, negandoles la virtud de definir completamente nuestra identidad”
(BAURRIOUD 2009: 22). Una idea del arte que surge también como deseo de errancia en
una de las entradas del diario: “Relleno el formulario para salir de México. Leo el
encabezamiento: Forma migratoria para turista, transmigrante, visitante persona de negocios
o visitante consejero. No me interesa el turismo, no sé hacer negocios, no puedo dar consejos.

Me gustaria ser un transmigrante” (NEUMAN 2010: 157).
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Canudos — Tomochic: Escritas de Sublevacao e Resisténcia na
América Latina

Juan Ignacio Azpeitia®

Resumo: Este artigo apresenta uma revisao da produgdo literaria e historiografica que se refere a dois
episodios marcantes do final do século XIX na América Latina. Dois massacres que foram perpetrados
impunemente contra populagdes que somente desejavam viver na forma em que tinham vivido antes
da chegada do invasor europeu e seu projeto modernizador. O arraial de Belo Monte ou “Canudos”
como ficou conhecido na literatura, povoado do sertdo brasileiro, foi exterminado até o Gltimo homem
em nome do “progresso”. Em forma andloga Tomochic, aldeia ainda menor na Serra Tarahumara, no
Norte do México sofreu idéntico destino. Procuro salientar os pontos de coincidéncias de modo a
ressaltar a simultaneidade dos processos vividos em diferentes partes da América Latina e como sua
identidade comum foi se constituindo.

Palavras-chave: Literatura; Historia; Massacres; América Latina.

Resumen: Este articulo presenta una revision de la produccion literaria e historiografica que se refiere
a dos episodios marcantes de finales del siglo XIX en América Latina. Dos masacres que fueron
perpetradas impunemente contra poblaciones que solamente deseaban vivir de la forma en que habian
vivido hasta la llegada del invasor europeo y su proyecto modernizador. La aldea de Belo Monte, o
“Canudos” como se hizo conocida en la literatura, poblacion del sertdon brasilefio, fue exterminada
hasta el ultimo hombre en nombre del “progreso”. En forma analoga Tomochic, aldea en la Sierra
Tarahumara, al Norte de México, sufrio idéntico destino. Busco destacar en este trabajo las
coincidencias entre los dos episodios historicos, a modo de resaltar la simultaneidad de los procesos
vividos en diferentes partes de América Latina. Es posible de esta

forma observar los caminos por los que una identidad latinoamericana puede ser interpretada.
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Abstract: This paper presents a review from literary and historiographic production about two
outstanding episodes in late XIX century Latin América. Two massacres perpetrated with impunity
against people who only wanted to live in teh way they used to live before the arrival of European
invaders and their modernizing project. The village of Belo Monte, or “Canudos” as it became known
by literature, small thorp in Brazilian “sertdo” was exterminated until the last men in the name of
“progress”. In analogous form Tomochic, an even smaller hamlet in Tarahumara mountains, north of
Meéxico, suffered identical fate. I try to stress coincidence points, looking to highlight the simultaneity
of processes lived in different parts of Lan América and how its common identity has been
constructed.
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O objeto deste estudo sdo apenas relatos, construgdes discursivas. Nao procuro aqui a
verdade historica, nem aspiro a uma objetiva descricio de fatos documentados. Os
historiadores tém trabalhado muito nisso. Me interesso por dois relatos, duas narrativas que
tém grande importancia na América Latina tanto do ponto de vista historico e social quanto
literario. Um deles ¢ o enfrentamento que teve lugar no Nordeste brasileiro, no povoado que
ficou conhecido pelo nome de Canudos, que culminou com a total destrui¢do do local em
1897. O outro se refere a luta produzida no Norte do México, em Tomochic, em 1892 e que
também concluiu com o total exterminio de seus habitantes.

Quando me refiro a relatos utilizo a forma plural, pois ¢ multipla a quantidade de
narrativas que se disparam a partir destes momentos historicos e de seus protagonistas.
Existem, tanto no caso mexicano como no brasileiro, dois textos fundacionais que tem uma
transcendéncia que os constitui em referéncia obrigatéria. Para as lutas da Sierra Madre
Occidental do México ¢ decisiva a importancia do romance Tomochic de Heriberto Frias,
publicado anonimamente pela primeira vez nas paginas do periddico O Democrata em 1893.
Os episodios da guerra de Canudos encontram seu espago candnico no pensamento brasileiro
a partir da publicagdo em 1902 d’Os Sertoes de Euclides da Cunha.

Utilizo ao falar destes dois textos principais o conceito de “fundacdo” como ele é
apresentado por Elisco VERON (1997) pois entendo que se adapta muito bem para
compreender a relagdo inter-discursiva que mapeia este conjunto de relatos. O semidlogo
argentino afirma que todo texto tem necessariamente outros textos como condigdes de
producdo, nenhum texto aparece do nada, sem que exista um precedente que antecipe sua
existéncia. Ao mesmo tempo, sabendo que cada texto produz tantas instancias de
reconhecimento como leitores t€ém, entende que somente ¢ possivel acessar essas gramaticas
de reconhecimento a partir dos novos textos que sdo produzidos e que tem ao primeiro dentro
das suas condi¢des de produgdo. Dentro desta teoria, a cada texto pode ser atribuido um
conjunto que formaria suas condi¢des de produgdao e um segundo conjunto composto pelas
suas condi¢des de reconhecimento. Para Veron existem alguns textos onde a simetria destes
conjuntos ¢ visivelmente alterada, sendo que as instancias de reconhecimento sdo
notoriamente mais numerosas quantitativa e qualitativamente que as de condi¢des de
producdo. Para estes textos ele reserva a denominagdo de “Fundacdes”, termo que designa um

momento na cadeia de producdo social de sentido em que grandes alteragdes sao introduzidas.



Os casos de Tomochic e de Canudos s3o sintomaticos neste aspecto. Especialmente
considerando a importancia de serem textos literarios que influenciam na instalacdo destes
episodios historicos na memoria social. Outros textos formam, logicamente, o conjunto das
condi¢cdes de producdo de Frias e Da Cunha e, curiosamente ou ndo, sdo muitas as
coincidéncias que encontramos ao realizar esta reconstrug¢do. Notoriamente, a influencia tanto
de Emilio Zola como de Victor Hugo ¢ marcante em ambos os casos, porém a reiteracao de
uma problematica eminentemente americana ¢ o que mais nos interessa.

A natureza dos relatos que nos ocupam ¢ radicalmente diferente dos seus modelos
europeus, os sujeitos da acdo sdo outros e, mesmo querendo adaptar a narrativa a formas ja
conhecidas, a forca dos sucessos acaba transbordando esse marco de origem. Seguindo a ideia
de Veron, podemos verificar a produtividade das obras observando a forma em que estes
textos tém dado origem a uma incrivel multiplicidade de autores abarcando os mais variados
géneros e estilos. E 0 mais interessante ¢ que essas narrativas continuam se reproduzindo até o
dia de hoje; a corrente semidtica destes conflitos estd viva, sua evocagdo desperta
controvérsias e paixdes e sua interpretacdo ¢ utilizada pra servir causas das mais variadas
intengoes.

Devo ressaltar que ndo estou me referindo aqui ao que a critica norte-americana Doris
SOMMER (1991) chama ficgdes fundacionais na Literatura Latino Americana. Esta
denominacdo restringe seu conteiido aos romances da metade do século XIX, cujo exemplo
mais notério no caso do Brasil sdo os trabalhos de José de Alencar, que visam decididamente
cumprir uma missdo na constru¢do do Estado Nacdo. América Latina toda foi marco para o
surgimento de tais textos, Sarmiento, Marti, Jos¢ Marmol, Andrés Bello, entre tantos outros
sao exemplos desse projeto politico literario. Os textos que estudamos aqui refletem
provavelmente um momento imediatamente posterior a esse sonho idilico, as tragédias das

jovens nagdes que lutam contra si proprias para impor um novo modelo civilizatdrio.

As escritas de Tomochic

A saga mexicana, que tem em Heriberto Frias e seu romance Tomochic o epicentro,
compde um conjunto discursivo que se pode dividir em trés tipos. O primeiro tipo estad

formado por aquelas contemporaneas dos sucessos, de qualidades diversas e apresentando



visdes nem sempre coincidentes, em forma andloga ao evangelho que repete os mesmos fatos
em ordem diversa reafirmando assim o carater épico da historia. O segundo tipo se refere as
muitas revisdes que surgiram no século XX, sdo principalmente textos de carater
historiografico, mas ndo por isso deixam de aportar sua criatividade, opinido e adicionar mais
pontos de vista ao conflito. O terceiro tipo sdo os relatos ficcionais que tomam os diferentes
aspectos do conflito e os recriam com diversos graus de liberdade interpretativa.

Heriberto Frias nasceu em Querétaro, ¢l 15 de margo de 1870 e ficou 6rfao aos 14
anos de idade. Teve que deixar os estudos na Escuela Nacional Preparatoria e trabalhar nos
mais ingratos oficios, “desclasado, infante desprotegido, nifio trabajador” (FRIAS, 2008: 18).
Foi preso aos quatro anos por roubar cinco pesos, sendo cobrador. Entrou no Colégio Militar
em 1887, mas como ja tinha feito antes seu pai, deixou o Colégio e ingressou no exército. Foi
assim que participou dos enfrentamentos.

O romance escrito por Frias ¢ a um mesmo tempo romantico e realista. No julgamento
a que foi submetido pelo exército, uma testemunha afirmou ter escutado o subtenente declarar
a intencdo de escrever um romance sobre Tomochic inspirado na forma de La Debacle de
Emilio Zola. Centrada na personagem de Miguel Mercado, alter ego do autor, a narrativa se
desenvolve a partir da chegada deste subtenente do nono batalhdo na serra Tarahumara.

Sua contextura fisica ndo favorecia seu desenvolvimento no ambito militar para o qual
ndo exibia nenhuma condi¢ao nem disposi¢ao. Era antes o “poeta” da tropa, escrevia as cartas
dos soldados para as namoradas e passava regularmente uns tempos no calabougo pelo seu
outro problema, o gosto excessivo pelo alcool.

Por fazer parte do 9° Batalhdo foi enviado por trem até a Serra Madre para cobrir a
insurreicdo de um pequeno povoado. A experiéncia foi comovente de tal forma que se viu
compelido a escrever uma narrativa baseado nesses fatos. Foi publicado anonimamente no
jornal O Democrata dirigido pelo seu amigo Joaquim Clausell e causou grande revolta no
governo de Porfirio Diaz e no exército que pronto desconfiaram quem tinha sido o verdadeiro
autor. Frias foi encarcerado e teve que negar a autoria do texto para salvar sua vida.

O texto sofreu importantes modificagdes nas primeiras edi¢des. Utilizo para este
trabalho a segunda edigdo digitalizada pela UNAM e a terceira. Ultima realizada em vida do
autor, de 1911 editada em México e Paris - que contém o valioso prologo de José Ferrel-

encontrei este valioso exemplar numa livraria de velho em Buenos Aires e suas paginas ainda



sem refilar denunciavam que nunca tinha sido lido. Os acréscimos entre as edi¢des superam o
habitual e realmente ¢ muito o que ganha a narrativa com as mudancas e agregados. Podemos
ler isto como um indicio da urgéncia como que foi escrito.

A narrativa conta a historia do subtenente Miguel Mercado -alter ego do autor- que
participa da ultima campanha contra Tomochic. A visdo critica ¢ um elemento constitutivo do
texto. Abundam as referéncias a hostilidade dos habitantes da regido com os soldados federais
e a incompreensao ¢ brutalidade que estes mesmos soldados tem da problematica do povo da
serra. Em analepse relata alguns antecedentes do conflito e na sua adjetiva¢do, como sucede
as vezes com Euclides da Cunha, podemos perceber claramente os residuos de uma visao
positivista, eurocentrada, mesmo em alguém que estd observando de maneira direta que os
“selvagens” ndo sdo tao barbaros nem os “civilizados” tdo humanos.

O romance de Frias conta detalhadamente o avanco das tropas e mistura sem
problemas uma situagdo romantica entre o militar ¢ uma jovem tomoche. A valentia de alguns
militares que morrem na campanha e a habilidade e determina¢do dos defensores da cidade
sdo exaltados sem ressalvas. Na terceira edicdo os capitulos t€m nome - e sdo quarenta e dois
contra os vinte nove da segunda- e o trinta e quatro chama-se “rezando, cantando e matando”.
Uma pedra no sapato de Porfirio Diaz, o relato deste jornalista, militar e patriota sempre
envolvido nas questdes de seu pais, varias vezes encarcerado por isso, ¢ um dos principais
elementos que ajudaram ao conhecimento do massacre na Sierra Madre.

Praticamente escrito também no fervor da luta e por alguém cujo envolvimento
permanece um grande interrogante, temos o livro intitulado Tomochic! Redencion! escrito
pelo Engenheiro Lauro AGUIRRE (1994), em coautoria atribuida a Teresa Urrea, outra
protagonista dos fatos em primeira pessoa. Lauro Aguirre foi um fervoroso opositor do
regime de Porfirio Dias e suas atividades, de um lado e do outro da fronteira entre México e
Estados Unidos, ndo acabaram depois do massacre de Tomochic. Alguns escritos, assinados
por Teresa Urrea, nos que se suspeita uma firme intervengao de Aguirre, foram encontrados
entre os protagonistas da rebelido. Existe o interrogante sobre a participagdo concreta do
engenheiro, se ele teria contribuido também com dinheiro ou armas, mas seu apoio ideologico
esta fora de duvidas. Seu relato completa muitas informagdes que faltaram a Frias e oferece o

ponto de vista dos sublevados.



Em 1928 aparece uma novela de Miguel BOLANOS CACHO (1928) que retoma 0s
acontecimentos olhando a perspectiva de uma familia afetada pelas atividades das companhias
“deslindadoras" de terras, numa narrativa que junta os problemas fundiarios com o fanatismo
religioso. Bolafios Cacho foi um dos protagonistas do julgamento militar a que foi submetido
Frias, acusado de traicdo pelo exército. Seu testemunho ¢ utilizado no romance de Antonio
Saborit baseado nesse episodio.

Francisco R. Almada publicou em 1938 o resultado da sua pesquisa historiografica
colocando énfase nos enfrentamentos entre as distintas fac¢des politicas como origem do
conflito. A visdo de Almada coloca praticamente todo o peso das agdes nas diferencias entre a
familia TerrazasCreel e o grupo chamado dos “Papagochic” representados pelo governador
Lauro Carrillo, para ele o massacre seria consequéncia desse jogo entre adversarios politicos.

Em 1943, outro historiador, Jos¢ Carlos Chéavez publica as memorias do general
Francisco Castro, quem participou diretamente na contenda como capitdo do exército federal.
O seu relato difere do de Heriberto Frias e ndo ¢ estranho pois ele permaneceu no exército
durante mais de trinta anos enquanto o autor de Tomochic foi expulso e quase enfrenta uma
condena a morte.

Em 1964, Placido Chavez Calderdn, descendente direto dos protagonistas do drama,
publicou uma narrativa dos acontecimentos que oferece a “visdo dos vencidos” (ILLADES
AGUIAR, 2002: 42), atribui a tragédia ao abuso das autoridades e dos caciques. Outros
trabalhos recopilaram estas informacgdes, incluso a Secretaria de Educagdo Publica edita em
1978 uma historia em quadrinhos sobre o episddio, o numero 13 da sua colecdo Meéxico
historia de un pueblo.

Mais recentemente, Rubén OSORIO (1995) publicou Tomochic en llamas uma
revisitacdo completa de todo o conflito. Neste livro se coloca em evidencia a importancia da
populacdo indigena da etnia Tarahumara, ligada em forma indissoliivel aos destino de
Tomochic desde sua funda¢do. Uma grande pesquisa nos arquivos € nas correspondéncias
entre os participantes sustenta suas afirmagdes. A noc¢do de choque civilizatorio ganha
protagonismo ap0s a leitura deste texto.

A pesquisadora Lilian ILLADES AGUIAR (1993) com La rebelion de Tomochic e

depois com Disidencia y sedicion realiza o levantamento mais rigoroso da documentacao



sobre o episodio que existe na atualidade. A forma em que entendemos o conflito hoje ¢, sem
sombra de divida, tributaria do imenso trabalho desta grande historiadora.

O historiador norte-americano Paul VANDERWOOD (2003) realizou um amplo
estudo sobre Tomochic, principalmente levando em consideragdo a questdo religiosa. Sao
varios seus trabalhos onde a rebelido aparece em diferentes planos, merece destaque The
power of God against the guns of the government traduzido em espanhol como Del pulpito a
la trinchera.

Também dentro das produgdes atuais devemos mencionar a Antonio SABORIT
(1994), um estudioso do conflito de longa data que decidiu construir um romance com a
informacgdo que tinha acumulado sobre o tema e cujo resultado ¢ o belo Los Doblados de
Tomochic. E um caso muito interessante e inspirador, pois seu foco nio ¢ o sucesso central,
mas uma consequéncia dele. Trata do julgamento ao que o exército de Porfirio submeteu o
Tenente Frias sob a acusacao de traicao ¢ de ter rebelado secretos militares. A unica saida
que o acusado encontrou foi negar a autoria da obra e foi por isso que ela s6 teve o nome do
autor divulgado depois da terceira edi¢do. A meta-historia de Saborit, como sucede com a de
Sandor Marai sobre Canudos, confirma a atualizagdo constante do conflito dentro da
contemporaneidade. Tomochic ndo se rendeu e sua obstinagdo continua ecoando na mente das
pessoas do século XXI. Se a histéria, como diz Jordi CANAL (2014), ¢ uma arvore de
histérias, temos que aceitar aqui que estes relatos sao também uma arvore de relatos.

Fechando a descricdo das ramificagcdes do caso mexicano, deixo constancia da
realizacdo do longa metragem Longitud de guerra (1976) dirigido por Gonzalo Martinez
Ortega, uma superproducdo financiada pelo governo mexicano e que teve pouco sucesso de

audiéncia.

As escritas de Canudos

Um panorama semelhante pode ser tragado sobre o relato do conflito de Canudos e sua
produtividade. A posicao de Euclides da Cunha e sua obra Os Sertoes ¢ central para quase
todos os leitores/narradores do conflito, mas também convive com muitas outras vozes, além

da sua, que mantém viva a memoria da carnificina. Podemos pensa-las seguindo o mesmo



quadro aplicado a Tomochic em trés grupos: aqueles textos escritos no momento do conflito,
a revisao historica posterior e os textos ficcionais que mantém a atualidade do episodio.

Euclides da Cunha nasceu em Cantagalo, Rio de Janeiro em 1866, estudou na Escola
Politécnica e posteriormente entrou na Escola Militar. Republicano convicto foi expulso do
exército depois de ter atirado sua espada aos pés do Ministro da Guerra do Império. Com o
triunfo da Republica foi reincorporado e promovido ingressando na Escola Superior de
Guerra. Casou-se com Ana Emilia, a filha do Coronel Ribeiro, uma das liderancas do
movimento Republicano. Como jornalista foi enviado a cobrir o desenlace do conflito de
Canudos em reconhecimento aos dois artigos que tinha publicado com o titulo “A nossa
vendeia” em que sustentava a tese de tratar-se o movimento conselheirista de uma
conspiracdo monarquica que contara incluso com apoio de potencias estrangeiras.

Um militar desencantado, que tinha deixado o exército para desenvolver uma segunda
profissdo como engenheiro civil e gedlogo, Da Cunha era um discipulo do filésofo positivista
Augusto Comte. Ele estava tdo compenetrado dessas ideias, importadas da Europa, que as
defende mesmo quando o colocam em aberta contradi¢do com as suas proprias observacdes.
Na mesma obra ele afirma que o sertanejo -definido por ele mesmo como produto da mistura
de ragas- “é, antes de tudo, um forte” (DA CUNHA, 2002: 146), ¢ repete a ladainha
eurocéntrica de considerar “A indole incoerente, desigual e revolta do mestico, como que
denota um intimo e intenso esfor¢o de eliminacao dos atributos que lhe impedem a vida num
meio mais adiantado e complexo” (DA CUNHA, 2002: 143).

Organiza suas anotacdes durante o conflito e depois de um trabalho de cinco anos
publica Os Sertoes, sua obra maxima que lhe valeu reconhecimento nacional e internacional.
O livro esta divido em trés partes: A terra, O homem e a Luta. Na primeira parte faz uma
analise das caracteristicas geologicas da regido que, do seu ponto de vista, determinariam em
grande medida a conformacdo da populacdo. A ideia de “deserto” estd muito presente na sua
descricdo e aqui também seus preconceitos entram em combate com suas observagdes. Na
segunda parte, faz uma descricdo racista dos tipos étnicos que ele considera diferenciados
dentro da populagao sertaneja e novamente se encontra dividido entre a visdo europeia e o que
os seus olhos lhe mostram. A terceira parte ¢ uma narrativa dos enfrentamentos, das quatro
expedigdes que o governo enviou para acabar com Belo Monte e estabeleceu o relato padrao

sobre o conflito em Canudos.



Contemporaneo de Da Cunha, O Rei dos Jaguncos de Manoel BENICIO (1997),
editado em 1899, ¢ o resultado também do labor jornalistico. Benicio cobriu como
correspondente do Jornal do Comércio a quarta expedicao que, ao mando do General Artur
Oscar ia representar a derrota definitiva dos seguidores de Antonio Conselheiro. O escritor
teve uma participacdo direta no front e “ao contrario de Euclides que, antes de rumar para
Canudos, permaneceu o més de agosto praticamente inteiro em Salvador [...] parece ter sido
enviado diretamente para o campo da batalha” (AZEVEDO, 2002: 86). Outro elemento em
comum com o autor dos Sertdes ¢ que ele pertencia ao exército, participou do conflito com a
patente de Capitdo honorario. Esta dupla posi¢do de cronista e militar, forcou sua saida
antecipada do teatro de operagdes. Suas criticas a tatica e logistica do general Artur Oscar nao
foram bem recebidas pelos mandos castrenses.

Embora o romance de Benicio tenha sido publicado antes que Os Sertoes, ele nasce
influenciado também pelos textos anteriores de Euclides, especialmente os dois artigos
intitulados “A nossa vendeia” publicados no jornal O Estado de Sdo Paulo. Nas primeiras
cartas que ele escreve como correspondente defende a diferencia entre sua producdo e a do
prestigioso escritor afirmando que nao se pode “deitado no chdo debaixo da barraca” dedicar
seus esforgos a “estas futilidades de estilo grafico e leitura bonita” (BENICIO, 1997: 286).
Apesar dessas limitagdes ¢ comumente aceito que alguns episodios que nutrem obra de
Euclides foram tomados integramente dos testemunhos de Benicio, embora sem reconhecer a
fonte.

Outro romance, publicado em 1888, Os Jagungos foi escrito pelo jurista e jornalista
mineiro Afonso ARINOS de Melo Franco (1985). Nesta obra que consta de dois volumes se
faz uma descricao da situacdo da vida quotidiana no sertdo, por meio de recriagao dos seus
personagens caracteristicos. Arinos ¢ um declarado monarquista que coloca sua pluma ao
servigo desta causa. A diferenga de Benicio e Da Cunha, ndo participou pessoalmente do
teatro dos combates. Algumas das suas descrigdes dos sertanejos se ajustam melhor a
realidade dos vaqueiros de Minas Gerais que sd3o os que o autor conhece melhor. De toda
forma, sua narrativa pretende mostrar Canudos de dentro, a diferenca dos outros livros que
valorizam principalmente o olhar do exército atacante. Seu romance sobre Canudos teve
escassa repercussdo sendo uma edicao de tiragem muito baixa. O restante da sua produgdo

literaria foi editado quase em sua totalidade em forma pdstuma.



A trilogia de escritos ndo euclidianos, porém contemporaneos ao conflito, se completa
com Emidio Dantas Barreto e suas obras Ultima expedi¢do a Canudos (1898), Acidentes da
guerra (1912) e Destrui¢ao de Canudos (1912). Dantas Barreto ¢ um militar republicano que
participou diretamente no combate junto da quarta expedigao.

Existe também o caso curioso de Robert B. CUNNINGHAME GRAHAM (1920),
viajante aventureiro, um dos fundadores do Partido Socialista Escocés, amigo de George B.
Shaw e G.K. Chesterton, escreveu em 1920 A Brazilian Mystic, being the Life and miracles de
Antonio Conselheiro. Nao tendo participado diretamente das agdes, ele conhece pessoalmente
a regido e utiliza essa experiéncia assim como as recolhidas nas suas viagens pela Argentina e
Meéxico para completar a historia. Sua compreensdo dos enfrentamentos anteriores entre
indigenas e portugueses e dos outros misticos que apareceram pelo sertdo antes do
Conselheiro resulta interessante, assim como as comparagdes que realiza o tempo todo entre o
sertanejo € o gaucho das pampas. Embora em muitas passagens seja muito facil reconhecer Os
Sertoes como fonte, e esta critica tenha sido feita com frequéncia, a narrativa de
Cunninghame aporta elementos que justificam sua leitura. Como na maioria dos textos sobre
a guerra, a caréncia de documentos leva o autor a utilizar sua criatividade e talvez ai esteja
parte do secreto da produtividade destas narrativas.

No segundo grupo, pelo viés historiografico, sem duvidas, o trabalho mais importante
¢ o realizado pelo historiador baiano José Calasanz, referéncia obrigatdria para qualquer um
que deseje saber algo mais sobre os sucessos de Canudos. Os resultados das suas pesquisas se
encontram espalhados em centenas de artigos e em material ainda inédito nos arquivos da
Universidade Federal da Bahia. A partir do trabalho do Professor Calasanz comecou a se
desenvolver a possibilidade de pensar um Canudos ndo euclidiano que, sem negar a
importancia do escritor paulista, se preocupou de expandir o foco de atencdo sobre aspectos
até entdo esquecidos. A participacdo de populagdes negras e indigenas no grupo do
Conselheiro, o carater comunitario da sua organizagado social, a forma em que foram surgindo
as liderancas sdo todas questdes abordadas pelo professor que tem muitos continuadores,
especialmente na Bahia.

Nos anos 70’s, tempos de ditadura militar no Brasil, ganhou for¢a uma nova leitura
dos acontecimentos de Canudos. De inspiracdo marxista, esta leitura foi muito além da

aplicacao do materialismo histérico e dos conceitos de luta de classes pela propriedade dos



meios de producdo. Seu mais claro expoente ¢ Edmundo Moniz que dedicou varias obras ao
tema. Sua posi¢do o leva a afirmar que “Canudos foi a tentativa de estabelecer uma sociedade
socialista no sertdo da Bahia” (MONIZ, 1978: 11). Seu olhar radicalizado aporta, porém,
muitas informacdes valiosas que a leitura oficial tinha esquecido. A disputa pela terra, a
situagdo do latifindio concentrado na Bahia em muito poucas familias - comecando pelos
Garcia D’Avila e a Casa da Torre até chegar no Bardo de Jeremoabo- sdo colocados por
Moniz no centro do debate.

Também faz um resgate das falsas acusagdes que foram levantadas contra Antonio
Maciel em 1876. Destaca a origem politica de ditas falacias nos lideres conservadores do
Império e a ordem dada pelo entdo Secretario da Policia da Bahia “que ndo deixasse voltar a
Bahia mesmo que nada fosse apurado contra ele, pois, além de ter entrado em conflito com o
vigario Itapicurt, seu regresso traria certamente resultados desagradaveis pela exaltacdo em
que ficaram os espiritos dos fanaticos com a prisao de seu idolo” (MONIZ, 1978: 27).

Algumas das afirmagdes de Moniz parecem hoje um pouco exageradas e sejam talvez
fruto das paixdes que existiam naquele tempo. Afirma sobre o Conselheiro que “seu utopismo
baseava-se na criagdo fantdstica da sociedade igualitaria, as revolucdes contra o feudalismo
tiveram sempre por principio uma volta ao cristianismo primitivo”. E critico fervente de La
guerra del fin del mundo (Vargas LLOSA, 1980) que descreve como o “suicidio literario” do
autor (MONIZ, 1982). Por sua parte Vargas Llosa ndo tem sido mais benevolente com o
historiador, sobre seu trabalho afirma: “Nao creio que seja um livro muito cientifico. Sua tese,
sua interpretacdo de Canudos, na qual o Conselheiro aparece como o Lénin do sertdo, ¢ talvez
mais romanesca do que meu proprio romance” (SETTI, 1986: 44).

Vale of tears do historiador norte-americano Robert LEVINE (1992) constitui a mais
completa pesquisa documental feita até os dias atuais. Publicado mais de dez anos depois do
sucesso editorial de Vargas Llosa, transita comodamente por todas as fontes que o peruano
evidencia ter consultado. A estas adiciona um enorme trabalho nos arquivos eclesidsticos,
parlamentdrios, jornalisticos e dos principais conjuntos epistolares que se encontram
disponiveis. Sua inten¢do, como ele mesmo a explicita, é fugir da romantizagdo em que outros
autores tém incorrido, embora o titulo “vale de ldgrimas” mostre que serd também um texto

apaixonado como todos os que tratam de Canudos.



Levine coloca o conflito nos trilhos da historia contextualizando o movimento liderado
por Antonio Conselheiro dentro da crise politica da nova Repitblica e das divisdes internas
dentro da oligarquia latifundidria que dominava o estado da Bahia. Também descreve
acertadamente todos os movimentos anteriores de resisténcia ao poder central confirmando
Belo Monte como um capitulo de uma luta mais longa. Na sua anélise introduz o conceito de
“visdo do litoral” ao que dedica um capitulo inteiro e constitui uma boa chave para
compreender as distor¢des que diversas narrativas introduziram sobre a populacdo de Belo
Monte. Além de um relato bem documentado sobre os posicionamentos cambiantes da igreja
com relacdo a Conselheiro nos deixa uma bem organizada resenha dos enfrentamentos entre
os “Gongalvistas (Jeremoabo)” e os Viannistas e como suas disputas determinaram o ritmo
dos acontecimentos. O historiador faz uma descri¢do detalhada dos diferentes grupos que
migraram para Canudos, do ponto de vista social, étnico e cultural, e também dé4 detalhes
precisos sobre a organizacdo econdmica do assentamento onde, afirma, moravam mais de
25.000 pessoas. Ele também ¢é terminante quanto a improcedéncia de utilizar a nocdo de

fanatismo religioso com os moradores de Belo Monte:

But residence in Canudos does not require religious rebirth or any for of conversion
to a messianic creed. Several things did not happen: there was no enforced standard
of communal behavior, religious or otherwise, even though Conselheiro constantly
reminded his congregants of their obligation to live according to God’s law. There
was no drunkenness, no prostitution, no hunger caused by lack of food. People visited
Canudos, did their business and left.(negritas nossas) (LEVINE,1992: 133)%

A posi¢ao final de Levine € nesse sentido coerente ao afirmar que os moradores de
Canudos tinham motivag¢des principalmente pragmaticas. Ele ndo duvida que tenha se tratado
de uma comunidade que afirmava seu direito a viver em um lugar em que puderam refugiar-se
de um mundo que era muito pouco amigdvel com eles.

No terceiro grupo temos as ficgdes de aparigdo mais recente. Em 1959 foi publicado O
Capitio Jagun¢o de Paulo DANTAS (1959), uma outra revisdo e meta-historia que se

autodeclara “romance” em letras de caixa alta. A obra centra-se na figura do traidor, de um

66 “Mas viver em Canudos ndo requer renascimento religioso nem nenhum tipo de conversa a um credo
messidnico. Sdo muitas as coisas que ndao sucederam, ndo houve nenhuma imposigdo de um comportamento
padronizado comunitario, religioso ou de qualquer natureza, mesmo quando Conselheiro lembrava
constantemente aos seus seguidores a obrigacdo de viver na Lei de Deus. Ndo houve alcodlatras, nem
prostituicdo, nem fome causada por falta de comida. As pessoas visitavam Canudos, faziam seus negocios e
iam embora.



jagunco que teria oficiado de guia do exército no seu assalto a Canudos (um personagem
semelhante também aparece na obra de Benicio). Relata anedotas e causos dos personagens
mais famosos do conflito e contribui com o estereotipo folklorico que se faz de Antonio
Conselheiro.

Em 1970, o escritor hiingaro Sandor Marai publicou ftélet Canudosban que seria
traduzido ao portugués em 2002 com o titulo de Veredicto em Canudos. A proposta do
hungaro ¢ bem interessante pois constroi uma metanarrativa, de contetido decididamente
ficcional, a partir da cena do final da guerra em que a morte do Antonio Conselheiro ¢é
colocada em duvida. Apari¢des fantasmagoricas e a participacdo de simpatizantes estrangeiros
na sublevacao sdo elementos chave na constru¢do do seu relato. O tempo da escrita também
tem muita importancia nesta releitura, pois o autor concluiu a obra depois dos sucessos de
maio de 68 na Franca. Nas tltimas paginas da tradugdo brasileira temos uma nota do autor
onde explica claramente o sentimento que teve perante o livro de Euclides “como se tivesse
alguma coisa que tivesse de ser dita” (MARAI, 2002: 153), assim ele comegou a escrever o
que “sentia que faltava”. Afirma que a inspira¢do para finalizar a obra veio dos estudantes
franceses do 68 que escreveram “seja razoavel, peca o impossivel”, tal vez o sonho de
liberdade de muitos habitantes de Belo Monte.

A constelacdo literaria em torno as lutas de Antonio Conselheiro teve no século XX
uma grande renovagdo a partir da publicagdo, em 1981, de La guerra del fin del mundo de
Mario Vargas Llosa. E um pouco cedo para fazer uma afirmagéo conclusiva, mas talvez seja
este texto uma nova “fundagdo”, pois tem se convertido em referéncia inexoravel quando do
conflito se trata.

O langamento do romance despertou grande expectativa, o autor tinha feito uma
extensa pesquisa tanto no Brasil como no exterior e chegava precedido de grande prestigio
intelectual na esquerda latino-americana. Ao mesmo tempo, o escritor tinha utilizado como
marco para suas obras sempre seu Peru natal, pelo que este seria o primeiro romance seu que
aconteceria em outro pais. E seria no Brasil, o Gnico lus6fono da América do Sul e sob um
fato historico que tantas e tdo boas paginas tinha inspirado. Também de alguma forma poderia
ter que rivalizar com um escritor canonico como Euclides da Cunha, icone da literatura

brasileira.



O prestigio intelectual e a qualidade literaria do romance do escritor peruano teve um
efeito semelhante ao que produziu na época a obra de Euclides. Atraiu a atengdo novamente
sobre o relato da guerra no sertdo, desta vez para uma audiéncia global fazendo que em
lugares distantes do planeta se escute falar de Antonio Conselheiro e seus jagungos.
Encontra-se uma multidao de trabalhos académicos sobre La guerra del fin del mundo no
Brasil, em outros paises da América Latina, nas universidades da Franga, da Suécia, dos
Estados Unidos. Desse ponto de vista constitui um aporte muito importante para a vigéncia
do relato. O interesse pelo sucedido se acendeu novamente, a Rede Globo produziu o filme de
Rezende, a Universidade do Estado da Bahia construiu o Memorial na Nova Canudos.
Berthold Zilly, tradutor de Os Sertoes para o alemao, me disse num seminario que somente foi
possivel conseguir o apoio de uma editora alema para publicar seu trabalho a partir do sucesso
do livro de Vargas Llosa. O impacto simbdlico ¢ tal que na Nova Canudos existe uma rua que
em lugar de levar o nome do Bardo de Jeremoabo, latifundiario e dono das terras onde se
ergueu o arraial, leva o nome do Bardao de Canabrava, personagem ficcional criado por Vargas
Llosa no seu romance.

A obra de Vargas Llosa sobre a que ja tenho discorrido extensamente em outros
trabalhos (AZPEITIA, 2014) assume uma atitude polifénica quanto aos atores do conflito e se
propde dar voz as diferentes narrativas existentes. Nela tém espaco os marginais que nao
encontravam lugar na sociedade, tém voz as beatas e as familias simples que acompanharam o
Conselheiro desde os comecos; até as pessoas de circo e suas narrativas medievais europeias
tém espago. Do ponto de vista romanesco, trata-se de uma constru¢do impecavel, os saltos no
tempo, as narrativas paralelas, todo contribui para o engajamento do leitor e para coloca-lo o
mais proximo possivel da paisagem e da angustia daquela guerra.

Merece uma mencao especial a presenga dos homens-palavra como foram descritos ja
em diferentes trabalhos, como o de Angela GUTIERREZ (1996), que destacam a presenga de
narradores como atores importantes do conflito. Nao importa apenas o que aconteceu mas
também o que se conta disso e quem é que o conta. O Ledon de Natuba, escriba do
Conselheiro, Galileo Gall, o esquerdista ridicularizado e o Jornalista Miope, alusdo bastante
clara ao proprio Euclides da Cunha, dao testemunho das diferentes escritas sobre o conflito.

Do ponto de vista do relato, Vargas Llosa deixa de lado os determinismos geograficos

do autor d’Os Sertoes e suas multiplas consideragdes sobre as misturas de racas, embora elas



estejam presentes como referéncia ao pensamento da época. Mas, a pesar de todos os aportes
e da grandiosa pesquisa que se revela por trds do romance, a base continua sendo Euclidiana,
a centralidade do atavismo de Antonio Conselheiro e sua historia de vida como motivo do
conflito e o fanatismo cego dos seus seguidores como detonante da repressdo do poder
central. O tempo presente com o que conecta a obra de Vargas Llosa ¢ uma América Latina
do fim dos anos 70 que esta sofrendo a repressao de movimentos insurgentes a maos dos
exércitos nacionais em forma andloga ao acontecido em Canudos. Sua tentativa de
compreensdo historica -tanto do passado como do presente- parece ficar no mesmo ponto que
a do Jornalista Miope que a descreve como “uma historia de loucos” ou “um grande mal
entendimento”. O texto do Nobel peruano ¢ hoje o canone, um ponto de partida para tentar
compreender ainda um pouco mais sobre o que essa “histéria” pode contar para nos.

José J. VEIGA (1994), em data posterior a publicagdo do romance de Vargas Llosa, e
tal vez na cauda deste sucesso literario, escreve 4 casca da serpente. O relato de Veiga supoe
uma “retificacdo” da historia de Canudos, podemos dizer at¢ um melhoramento, pois nela o
beato nao morre. O Conselheiro € transportado fora de Canudos antes da entrada do exército e
0 corpo que os republicanos degolam e levam como prova da vitdria definitiva ¢ o de outra
pessoa. Quase uma “fan fiction”, uma sequela dos romances da guerra, com humor ¢ uma
prosa alegre nos leva a pensar na possibilidade de que os sonhos dessa terra limpa, generosa e
feliz podem continuar existindo, se ndo na realidade, a0 menos na imaginagao das pessoas que
decidem ler o livro.

Menciono aqui também, sem me aprofundar na critica da obra que foge ao alcance
deste trabalho, a existéncia do filme Guerra de Canudos (1996) com diregdo de Sergio
Rezende. A diferenga do filme sobre Tomochic, este filme contou com ampla divulgacao e a
participagdo de atores muito populares na época. A base do relato ¢ completamente
euclidiana, embora também incorpore muitos elementos ficcionais.

Considerar estes relatos no conjunto, em particular aqueles que consideramos textos
fundacionais, leva a refletir sobre a importancia que eles tém dentro de historia cultural de
suas nagdes. O convite que fago neste trabalho ¢ a repensar as narrativas que constroem essa
histéria observando a divisoria de aguas que se produz no final do século XIX, onde um
projeto “modernizador”, que vem trazer “ordem e progresso”, acaba causando a morte de

dezenas de milhares de homens, integrantes dessa sociedade que pretendem reformar. Trata-se



de um choque civilizatorio paradigmatico que define em grande medida os desenvolvimentos
posteriores nas principais nagdes de América Latina.

Outros enfrentamentos semelhantes a estes dois que estamos trabalhando aconteceram
neste periodo. Uma forma de organizagdo social, que existia neste continente e que tinha
conseguido se adaptar de alguma forma dentro do esquema quase-feudal instaurado pela
dominagdo Ibérica, ndo conseguiu sobreviver as novas formas de exploragdo capitalista que
fizeram parte do projeto modernizador de finais do XIX. A chegada do trem, do telégrafo,
mas também dos canhdes, das espingardas de varios tiros e a convic¢do impiedosa da
superioridade da “raca europeia” deram como resultado estas deploraveis catastrofes.

No Brasil a historia ¢ bem antiga, temos o registro da Confederacdo dos Tamoios
(1563) da Santidade de Jaguaribe (1584) e a resisténcia dos tupis-guaranis aos portugueses
desde o século XVI que tomou forma de lutas migratérias. No sul de Pernambuco, Rodeador
(1817-18290) e Pedra Bonita (1830). A Cabanada (1832) no Recife e as comunidades
estabelecidas pelo Padre Cicero a partir de 1890 (embora ele tenha feito todas as concessoes
necessarias para nao perder o apoio da igreja e dos coronéis). O Contestado no Parani com o
beato Jos¢é Maria (1912-1915) e o massacre no Caldeirdo do Deserto, em 1937 durante o
Estado Novo de Vargas.

No Meéxico, a serra Tarahumara tem sido protagonista de sublevagdes praticamente
desde as origens da invasdo espanhola. O indio tarahumara Gabriel Teporame ordena em 2
marco de 1652 que todos os brancos sejam externados (OSORIO,1995: 80). O lider da revolta
¢ finalmente feito prisioneiro, mas sendo batizado na fé crista, rejeita arrependimento ou
confissio. E enforcado numa arvore em Tomochic em 4 de marco de 1653. O padre
Hostinsky, jesuita checoslovaco, constréi uma igreja e uma casa em Tomochic, destruida e
incendiada pelos indios em 1688 durante uma auséncia do religioso. Em 1692, outro jesuita
também checoslovaco constroi outra igreja que ¢ novamente incendiada e destruida, os seus
bens sdo roubados e o gado ¢ morto pelos indios.

E necessario realizar uma compilacdo dos relatos, sobre Canudos e Tomochic,
procurando ser o mais amplo possivel e recolhendo em parte o que se encontra nessas fontes
citadas. Nao ¢ um relevamento exaustivo, mas pretende oferecer uma visao ampliada com
relacdo aos relatos oficiais e a0 mesmo tempo ser informativa para quem nao tem grande

conhecimento dos sucessos. As coincidéncias entre o acontecido em Canudos e 0s sucessos de



Tomochic permitem ao pensador latino-americano realizar uma releitura de sua historia
contemplando as enormes semelhangas nos movimentos de sublevacdo e resisténcia

produzidos no continente, invitando também a repensar os caminhos da América profunda.
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