abehache

Revista da Associacdo Brasileira de Hispanistas

' -| 2021
) 9 12 Semestre



ASH

ASSOCIACAO
BRASILEIRA
oe HISPANISTAS

abehache

Revista da Associacdo Brasileira de Hispanistas

n. 19
12 Semestre de 2021
Publicado em novembro de 2021



ASSOCIACAO
BRASILEIRA
pE HISPANISTAS

Diretoria da ABH (2020-2022)

Jorge Rodrigues de Souza Junior (IFSP)

Presidente

Antonio Ferreira Silva Junior (CAp UFR])
Vice-presidente

Viviane Cristina Garcia de Stefani (IFSP)
1? secretaria

Leandra Cristina Oliveira (UFSC)
2% secretaria

Wagner Monteiro Pereira (UER])
1? tesoureiro

Daniel Mazzaro Vilar de Almeida (UFU)
2% tesoureiro

Edicao eletronica da Revista abehache - Novembro de 2021
Revisao, diagramacgao, capa e arquivamento eletronico: Joao Paulo Zarelli Rocha



ASSOCIACAO
BRASILEIRA
pE HISPANISTAS

Comissao Editorial
Leandra Cristina de Oliveira (UFSC) Wagner Monteiro Pereira (UER])
Andrea Galvao de Carvalho (Col. Pedro IT) Dario Gémez Sanchez (UFPE)
Fabiele Stockmans de Nardi (UFPE) Fernanda Tonelli (IFSP)
Flavia Karolina Lima (IFMT) Jorge Hernan Yerro (UFBA)
Larissa C. A. Oliveira Benedini (IFSP)  Luiza Santana Chaves (UFMG)
Xoan Carlos Lagares Diez (UFF)

E-mail: revista.abh@gmail.com

Conselho Editorial

Ana Maria Camblong
Azucena Palacios
Bernard Sicot

Elisa Amorim

Enrique Foffani

Heloisa Pezza Cintrao
Jens Andermann

Jorge Diaz Cintas

José Carlos Sebe Meihy
José Ribamar Bessa Freire
Julio Pimentel Pinto
Julio Rodriguez Puértolas
Maria Elena Placencia
Mirta Groppi

Oscar Diaz Fouces

Pablo Rocca

Pablo Vila

Patricia Willson

Raquel Macciucci

Silvia Carcamo de Arcuri
Silvina Montrul

Susana Romano Sued
Susana Zanetti

Vera Sant'Anna

Virginia Unamuno
Viviana Gelado

Walter Carlos Costa

Univ. Nacional de Misiones, Argentina
U. Auténoma de Madrid, Espanha
Université Paris X — Nanterre, Franca
UEMG, Brasil

Univ. Nacional de Rosario, Argentina
USP, Brasil

Universitat Ziirich

Imperial College London, Reino Unido
USP, Brasil

UER]J / UNIRIO, Brasil

USP, Brasil

U. Auténoma de Madrid, Espanha
Birkbeck, University of London, Reino Unido
USP, Brasil

Universidad de Vigo, Espanha

Univ. de Ia Republica, Uruguai
University of Temple, EUA

El Colegio de México, México

Univ. Nac. de La Plata, Argentina
UFR], Brasil

Univ. de Illinois, EUA

Univ. Nacional Cérdoba, Argentina
Univ. Nac. de La Plata / UBA, Argentina
UER]J, Brasil

Conicet, Argentina

UFF, Brasil

UFSC, Brasil


mailto:revista.abh%40gmail.com?subject=

Sumario

APIESENtACA0 .. ... uiet et 7
Livia Baptista e Valdiney Lobo

Entrevista

Entrevista con Gabriela Veronelli. .. ......cooooooieoo e 10
Livia Baptista e Valdiney Lobo

Artigos

Por uma educacio linguistica decolonial do portugués a migrantes em fluxo transnacional for¢ado

N0 Brasil. oo 28
Tiago Alves Nunes
Por um redimensionamento do ensino de linguas na terra de Paulo Freire........................... .. 45

Fernando Zolin-Vesz

Encaminhamentos para uma formagao docente intercultural critica e decolonial ....................... 56
Fernanda Tonelli
Sentidos coloniais-capitalisticos e educacao em h’nguas adicionais para criangas........................ 70

Dayala Paiva de Medeiros Vargens

Lingua(gem): colonialidades e possibilidades decoloniais nas provas de espanhol do ENEM (2010-2020) .....89
Gabriela Rodrigues Botelho

Sujeitos andinos em cena: acolher, aprender e ensinar a partir de uma sensibilidade intercultural. ... 111
Carla Dameane Pereira de Souza

Um pensamento social do rap: a politica decolonial do conhecimento na cultura hip-hop em contexto de
genocidio ANEINEGIO . oottt ettt e et 128
Lazaro de Souza Barbosa

A metodologia colaborativa no estudo de retomada de linguas indigenas brasileiras: uma proposta
metodoldgica e politica ......... ... 138
Samela Ramos da Silva Meirelles

As linguas de submissio nos periodicos do Portal de Revistas USP em meio ao processo de
internacionalizacao das universidades.................ooiiiii 157
Larissa da Silva Rosa, Maria Teresa Celada

Panorama sobre os projetos de leis para implantagao do ensino do espanhol nas redes de ensino estaduais
(2017-2020) e 175
Ayrton Ribeiro de Souza



Aura: lanovela fantéstica del autor Carlos FUENES . ..ot e e 202
Poliana Serrdo Diniz, Maria José Souza Lima

Resenhas

Fabidn Severo, Noite nu norte: Poemas en Portuiiol. ...........oo e 221
Ana Carolina Martins dos Santos

Virginia Ayllon, Liberalia: diez fragmentos sobre lalectura .................................. 226
Flavia Braga Krauss de Vilhena

Patricia Lopez-Gay, Ficciones de Verdad. ....................... i 231
Aline Venturini



DOSSIE DECOLONIALIDADE,
RESISTENCIAS,
EPISTEMES E PRAXIS:
CONTRIBUICOES DO
HISPANISMO BRASILEIRO



Apresentacao

O Dossié Decolonialidade, resisténcias, epistemes e praxis: contribuicoes do
hispanismo brasileiro retine trabalhos que contemplam um panorama de epistemes e
quadros analiticos mobilizados para compreender como a producao de conhecimentos
outros (ARROYO, 2014) no campo do hispanismo brasileiro responde as complexas
questoes que envolvem decolonialidade, politicas linguisticas, identitarias, educagao e
linguagem no momento de tensionamento vivido atualmente na sociedade brasileira e
mundial, com contribui¢des de professores e pesquisadores das regioes Norte, Nordeste,
Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.

De acordo com nossa proposta, problematizamos o modo de produzir, gerir e
legitimar conhecimentos (BAPTISTA, 2019; 2017) bem como em experiencia-los no
contexto da modernidade colonialidade  MALDONADO TORRES, 2008; GOMEZ
QUINTERO, 2010; GROSFOGUEL, 2006; CASTRO-GOMEZ, 2007). Desse
modo, a partir de uma perspectiva critica e decolonial (ARGUELLO PARRA, 2015),
buscamos vias e estratégias de enfrentamento da logica da episteme racional ocidental,

sobretudo, por meio das coordenadas delineadas por um “paradigma-outro” de pensa-
mento (MIGNOLO, 2003) no contexto de colonialidade global.

Em consonancia com esse pensar e praxis decoloniais, os trabalhos deste dossié
sinalizam para possibilidades epistémicas, ontologicas e praxiologicas outras, reafirman-
do a potencialidade de um pensamento plural e diverso, comprometido ética, cultural,
politica e historicamente com a conjuntura latino-americana. Assim, nos permitem in-
tensificar e promover o dialogo, como condigao necessaria para a emersao e amplia¢ao
da construgao de saberes decoloniais, reafirmando nosso /ocus de enunciagao, qual seja,
o de hispanistas brasileiros e brasileiras interessados e focados na problematica das
praticas de linguagem em cenarios que englobam os seguintes aspectos: os espagos
de enunciacio fronteiricos (STURZA, 2010), transnacionais e superdiversos (caso dos
cenarios de migrag¢ao/diaspora); a colonialidade da linguagem (VERONELLI, 2016) e
seus efeitos, sobretudo, no que se refere ao silenciamento de outras linguas, bem como
os processos de racializagdo e suas repercussoes nas praticas de linguagem; as politicas
identitarias e seus desdobramentos na educacao no contexto contemporaneo; a centra-
lidade da linguagem e da educacao para a redefinicao de letramentos de reexisténcia
(SOUZA, 2011) e de praticas interculturais criticas (WALSH, 2009), no confronto de
praticas hegemonicas e sua relagdo com a produgdo de conhecimentos diversos; e os
diferentes hibridismos e formas de hibridizag¢ao (da linguagem, da cultura) e suas impli-

cagbes para a educagao linguistica.

Este dossié esta dividido em quatro partes. Na primeira, apresentamos uma en-

trevista que nos foi concedida pela professora e pesquisadora de estudos decoloniais,
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Gabriela Veronelli (Universidade de Binghamton), na qual aborda temas relevantes
para a compreensao do pensamento, da critica e da praxis decoloniais, ademais, de
compartilhar sua experiéncia e sua trajetoria como pesquisadora. Na segunda, apre-
sentamos uma se¢ao especifica com artigos relacionados a proposta da chamada, mais
concretamente, ao viés decolonial e a sua materializagdo nas praticas de linguagem,
sendo estes: “Por uma educag¢do linguistica decolonial do portugués a migrantes em
fluxo transnacional for¢ado no Brasil” (Tiago Nunes/ PPGLinC-UFBA); “Por um
redimensionamento do ensino de linguas na terra de Paulo Freire” (Fernando Zolin-
Vesz/UFMT); “Encaminhamentos para uma formagao docente intercultural critica e
decolonial” (Fernanda Tonelli/IFSP); “Sentidos coloniais-capitalisticos e educag¢ao em
linguas adicionais para criangas” (Dayala Vargens/UFF); “Lingua(gem): colonialidades
e possibilidades decoloniais nas provas de espanhol do ENEM (2010-2020)” (Gabriela
Botelho/PPGL-UFES); Sujeitos andinos em cena: acolher, aprender e ensinar a partir
de uma sensibilidade intercultural (Carla Dameane de Souza/UFBA); “Um pensamen-
to social do rap: A politica decolonial do conhecimento na cultura hip-hop em contexto
de genocidio negro” (LLazaro de Souza Barbosa/UEFS)” e “A metodologia colaborativa
no estudo de retomada de linguas indigenas brasileiras: uma proposta metodologica
e politica” (Samela Meirelles/UNIFAP). Na terceira parte, apresentamos uma se¢ao
geral, com os seguintes artigos: “As linguas de submissao nos periodicos do Portal de
Revistas USP em meio ao processo de internacionalizagdo das universidades” (Maria
Teresa Celada/FFLLCH-USP e Larissa Rocha/USP); “Panorama sobre os projetos de
leis para implantac¢ao do ensino do espanhol nas redes de ensino estaduais (2017-2020)”
(Ayrton Souza/PROLAM-USP/IFSP) e “Aura: La novela fantastica del autor Carlos
Fuentes” (Poliana Serrao Diniz/UFPA e Maria José Souza Lima/UFPA). Por fim, na
ultima se¢do, apresentamos as seguintes resenhas: SEVERO, Fabian. Noite nu norte:
Poemas en Portufiol (Ana Santos/PPGLC-UNILA); AYLLON, Virginia. Liberalia:
diez fragmentos sobre la lectura (Flavia Krauss de Vilhena/UNEMAT) e LOPEZ-
GAY, Patricia. Ficciones de Verdad: Archivo y narrativas de vida (Aline Venturini/
IFPR).

Acreditamos, assim, que a forca e transcendéncia do hispanismo brasileiro, conti-
nuamente se redimensionam e se ressignificam, atentas aos cenarios multiplos de luta e
resisténcia no Sul Global, rechacando as violéncias epistémicas e os seus silenciamentos
e efeitos na vida das ditas periferias do mundo. Desse modo, celebramos a vida, a forca
dos movimentos insurgentes e a pluriversalidade como vias para a proposi¢ao de outros
mundos possiveis. Saudamos, assim, as multiplas possibilidades de mudanca e de exis-
téncia que nos apontam horizontes cada vez mais amplos, coloridos, abertos e densos
de humanidade.

OBRIGRACIAS, aos nossos autores e autoras, pareceristas e leitores e leitoras.
OBRIGRACIAS a vocés que se somam a esse projeto e desejo de possibilidades exis-

tenciais plurais, nos sendeiros que se bifurcam, das decolonialidades.



9

Referéncias

ARGUELLO PARRA, Andrés. Pedag(gia decolonial: trazos para la construccion de
un paradigma-otro desde la educacion. Correo del Maestro, Brisa Naucalpan, n. 19,

vol. 226, p. 28-37, 2015. Disponivel em: https://www.correodelmaestro.com/publico/
html5032015/capitulo4/Pedagogia_decolonial.html. Acesso em: 06 out. 2021.

ARROYO, Miguel Gonzales. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Vozes,
2014.

BAPTISTA, Livia Marcia Tiba Radis; GOPAR, Mario Enrique Lopez. Educagao
critica, decolonialidade e educag¢ao linguistica no Brasil e no México. Lerras & Lerras,

v. 35, n. especial, p. 1-27, 2019.

BAPTISTA, Livia Marcia Tiba Radis. Minha patria é minha lingua: algumas 2uestc’)es
sobre a (de)colonizagao das linguas e dos sujeitos no ensino de espanhol. Abekache, v.

1, p. 28-47, 2017.
CASTRO-GOMEZ, Santia%o; GROSFOGUEL, Ramon (Ed) El giro decolonial:

Reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota:
Siglo del /ombre Editores; Universidad Central, Instituto de Estudios Sociales
Contemporaneos y Pontifi cia Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 2007.

GOMEZ QUINTERO, Juan David. La colonialidad del ser y del saber: la
mitologizacion del desarrollo en América Latina. El Agora USB, Medellin, n. 1, v.

10, p. 87-105, enero-Iiunio 2010. Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=3642109. Acesso em: 06 out. 2021.

GROSFOGUEL, Ramoén. La descolonizacion de la economia politica y los estudios
postcoloniales: transmodernidad, pensamiento fronterizo y colonialidad global. 7abula

rasa, n. 4, p. 17-46, 2006.
MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do Ser e a geopolitica do

conhecimento. Modernidade, império e colonialidade. Traducdo de Inés Martins
Ferreira. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n. 80, p. 71-114, 2008.

MIGNOLO, Walter. Historias locales / diserios globales: Colonialidad, conocimientos
subalternos y pensamiento fronterizo. [s.l.]: Ediciones Akal Sa, 2003.

SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, musica, danga:

hip-hop. Sao Paulo: Parabola, 2011.

STURZA, Eliana R. Espaco de enunciag¢ao fronteiri¢o e processos identitarios. Revista

Pro-Posigoes, v. 21, n. 3, p. 83-96, 2010.

VERONELLI, Gabriela A. Sobrela colonialidad dellinguaje. Universitas Humanistica,
n. 81, p. 33-58, 2016. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.uh81.scdl.
Acesso em: 06 out. 2021.

WALSH, Catherine. Interculturalidad ecritica y pedagogia de-colonial: apuestas
(des) de el in-surgir, re-existir y re-vivi. UMSA Revista (entre pa/czémy},} v. 3,
p. 30-59, 2009. Disponivel ‘em: https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.
php?strSecao=resultado&nrSeq=13582@1. Acesso em: 11 out. 2021.

Organizacao

Dr®. Livia M. T. Radis-Baptista (UFBA)
Dr. Valdiney Lobo (UNILA)


https://www.correodelmaestro.com/publico/html5032015/capitulo4/Pedagogia_decolonial.html
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5032015/capitulo4/Pedagogia_decolonial.html
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3642109
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3642109
http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.uh81.scdl
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=13582@1
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=13582@1

ENTREVISTA



ENTREVISTA CON GABRIELA VERONELLI

Livia Baptista (UFBA) e Valdiney Lobo (UNILA)

En este numero de la Revista abeache dedicado a los estudios decoloniales, orga-
nizado por nosotros, nos alegra compartir con ustedes la entrevista concedida por la
profesora e investigadora Gabriela Veronelli, de la Universidad Binghamton, SUNY,

Estados Unidos, a quien agradecemos por su participacion y el dialogo.

Gabriela Veronelli
Profesora de la Universidad Binghamton,
SUNY, Estados Unidos. Investigadora
Visitante del Centro de Estudios Globales
y Humanidades, Universidad de Duke (EE.
UU.)2021-2022; Investigadora Asociada del
BRICS Think Tank en “Multilingualismo,
Ciudadania Lingiiistica y Vulnerabilidad en
Sudafrica y Brasil” del Instituto Nacional
de Humanidades y Ciencias Sociales,
Universidad de la Provincia de Cabo
Occidental (Sudafrica). Fue profesora del
Departamento de Filosofia, Universidad de
Buenos Aires (Argentina), 2015.

Gabriela Veronelli, Center for Global Studies
and the Humanities, Duke University

1. Para empezar, ¢podria hablarnos un poco sobre su trayectoria académica y pro-
fesional? ¢Como han cambiado su perspectiva e intereses de investigacion a lo largo

de los anos?

Mis perspectivas e intereses mas que cambiar, evolucionaron. Me empieza a interesar el
pensamiento latinoamericano y la teoria politica latinoamericana desde temprano en mi
carrera intelectual y casi inmediatamente senti que lo que me interesaba estaba marcado
por una herida colonial. En la carrera de ciencias politicas de la Universidad de Buenos
Aires (UBA) donde cursaba en la segunda mitad de la década de 1990, no encontré
cursos, ni profesores, ni companeros de estudios con los que avanzar en ese campo. Y
digo que era una herida colonial y no mero desinterés, porque la falta de interés venia
justificada con una despectiva negacion, del tipo: “¢Qué pensamiento latinoamericano?

Eso no existe” O, “Teoria politica cqué?” O, “;Para qué te interesa estudiar eso?” O
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“Deberias haber estudiado antropologia” En ese momento no tenia herramientas para
entender qué estaba pasando en esas preguntas y reacciones, pero si podia sentir que
era algo violento. Esa violencia colonial de la razon moderna, esa alienacion a las que
nos condena el eurocentrismo y la dependencia epistémica de nuestras universidades
frente a los modelos de pensamiento generados por la modernidad. Y asi empecé a
buscar para poder entender ese vinculo entre violencia colonial y conocimiento, y qué
intervenciones se habian hecho en teérica social y politica latinoamericana al respecto.

Juan Carlos Mariategui fue al primero que lei.

Con Mariategui aprendi sobre la particularidad latinoamericana y la distincion
entre pensamiento latinoamericano derivativo-mimético y pensamiento latinoamerica-
no original. El primero refleja la produccion de intelectuales de Latinoamérica que
trabajan en las ideas y temas “universales” de la teoria politica europea. El segundo
es la produccion de intelectuales latinoamericanos que trabajan en temas e ideas pro-
piamente latinoamericanas en el sentido de estar originadas desde y para la realidad
latinoamericana.

En Stete ensayos de interpretacion de la realidad peruana (1928) Mariategui revela
el problema de la particularidad latinoamericana en el contexto y discurso de la inter-
nacional comunista de los trabajadores. La particularidad de la clase obrera peruana de
mayoria indigena en el horizonte del comunismo y su lugar en la revolucion comunista.
Desde esa particularidad, Mariategui rechaza el universal “proletariado” con una clara
explicacion de por qué el ser, el ideal, y la revolucion del “proletariado” no podian cal-
zar muy hondo en las comunidades indigenas peruanas. Esa diferencia, ese gap entre ser
proletario y ser comunero se volveria el espacio de mi pensamiento.

Escribi mi tesina de grado, “El relato del descubrimiento de América, una em-
presa ideologica occidental” (1998) usando a Tzvetan Todorov, Pierre Clastres y Walter
Mignolo para exponer el discurso colonial detras de los textos sobre el “descubrimien-
to” en manuales de educacion primaria.

Después de graduada, entre 1999 y 2000, busqué cursos dentro y fuera de la uni-
versidad que tuvieran contenido latinoamericano en esa linea critica que exponia la vio-
lencia colonial. I.a misma btsqueda demandaba esa transdisciplinariedad y marginali-
dad. Tomé un curso en pensamiento quechua dictado por el maestro indigena Allwirtu
Maki en el pequeno Centro Cultural Tinkunakuy del barrio de Almagro. También, un
curso de arte precolombino con el profesor César Sonderguer en el Centro Cultural
Municipal San Martin. En los pasillos de la Facultad de Filosofia y Letras de UBA
encontré la Catedra Abierta de Estudios Latinoamericanos, un grupo de discusion y
praxis que habia fundado Adolfo Pérez Esquivel en el ‘92 y en el que participaban estu-
diantes, militantes peronistas veteranos, miembros de la Asociacion de Abogados/as de
Derecho Indigenas, y miembros de la organizaciéon Africa Vive de la comunidad cabo

verdiana argentina. Nos juntabamos a conversar una vez por mes, pero nunca llegamos
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a articular un proyecto. Y también cursé como oyente un seminario de doctorado de
Ricardo Piglia sobre poéticas de la novela latinoamericana en UBA. En ese seminario
conozco la obra de José Maria Arguedas. Ese encuentro fue un momento clave en mi
trayectoria porque me llevo a enfocarme en las dimensiones lingliisticas del vinculo
entre violencia colonial y conocimiento.

En Arguedas, la particularidad latinoamericana es el mestizo y habita en el espa-
cio entre el quechua y el castellano. Poniéndose a si mismo como ejemplo, Arguedas
declara “No soy un aculturado” (1968) dando cuenta de la posibilidad de un proyecto
politico identitario distinto al del mestizaje que esta en la base de los discursos nacio-
nalistas latinoamericanos y caribefios desde el siglo XIX. A la manera de Renato Ortiz
— cuando éste justifica la necesidad del concepto de “transculturaciéon” (1940) frente
a las limitaciones del concepto de “aculturacion” para explicar los fendmenos cultura-
les caribenos — Arguedas narra las limitaciones de la idea de un mestizo-qua-asimila-
do-al-mundo-europeo como Unica via para unir la variedad humana y cultural del Pert
y “cruzar el cerco entre colonizados y colonizadores” Me fascinaron las estrategias que
Arguedas desarrolla en su poética para convertir en realidad esa vision alternativa suya.
Por ejemplo, la lengua que inventa para los personajes mestizos de sus novelas y que
expresa una identidad transgresora del dualismo moderno.

Ya con una idea clara de hacia donde queria ir, escribi una propuesta para estu-
diar la relacion colonial entre conocimiento y lengua, y me presenté a distintos postgra-
dos en los EE.UU.

En 2001, fui aceptada en el programa Philosophy, Interpretation, and Culture de
la State University of New York-Binghamton.

Para el proyecto de maestria (2003) me dediqué a estudiar teorias de la traduceion
como herramientas para entender el pensamiento latinoamericano como una suerte de
desencuentro permanente entre la perspectiva de conocimiento hegemoénica occidental
y una experiencia historica especifica. Mi argumento era que, al entender el pensamien-
to latinoamericano como un espacio de pasaje, de entrada y salida de una manera de
entender la realidad a otra, pensar latinoamericanamente es una practica analoga a tra-
ducir (en sentido lingiiistico y extralingiiistico). Pero estas traducciones, estas entradas
y salidas, no dan lugar a una homogeneidad. Son muy diferentes y hay que comprender
cuales son los presupuestos sobre las relaciones de poder en cada caso. Pueden ope-
rar para hacer desaparecer pueblos y realidades — como en la tradicion candnica de la
traduccion basada en encontrar equivalencias a la Eugene Nida — o hacerlos visibles —
como en la tradicion postcolonial de Vicente Rafael o Tejaswini Niranjana.

Mientras tanto, en esos anos, Binghamton empezaba a ser uno de los nodos del
proyecto modernidad/colonialidad/decolonialidad (2002). Tuve la fortuna de estu-
diar con Anibal Quijano, Enrique Dussel, Maria Lugones, Walter Mignolo, Nelson
Maldonado-Torres, Agustin LLao y Catherine Walsh.
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Para el proyecto de tesis de doctorado, me propongo investigar las dimensiones
lingtiisticas de la colonialidad. A partir de la perspectiva de Quijano sobre la “colo-
nialidad del poder” (1992), (que plantea la emergencia y continuidad de un patrén de
dominacion, explotacion y conflicto, que articula estructuralmente capitalismo global,
colonizacion y la creacion de una division racial de la poblacion mundial que naturalizo
la mano de obra barata) planteé teorizar el proceso de larga duracion mediante el cual
se conaturalizan las categorias de raza y lengua, y las jerarquias raciales y lingiiisticas,
impuestas por la colonizacion. Me llevo mas de siete afios a eseribir “Una América com-
puesta: The coloniality of language in the Americas and decolonial alternatives” (2012).
Parte del desafio que nos presentaban las reflexiones en tornos a la idea la colonialidad,
era que se trataba no simplemente de una teoria, sino de toda una perspectiva episté-
mica, ontologica y politica. Y digo “nos” porque disputar la colonialidad en su forma
académica se manifestaba necesariamente como una tarea colectiva-colaborativa, dia-
logica y pluriversal. Mi compaiia todos esos anos, y mas tarde también, fueron Maria
Lugones y Ixs companeras, companeros y companeres del Center for Interdisciplinary
Studies in Philosophy, Interpretation, and Culture (CPIC). Al corazon de las conver-
saciones sostenidas en CPIC, en el taller de Politica de Mujeres de Color, el taller de
Pensamiento Decolonial, el grupo internacional en Feminismo Decolonial y los mas
de treinta eventos organizados, y bajo la direccion de Lugones, produjimos un sitio
de coalicion epistémica y politica, multi-género, multi-étnico e intercultural. Para mi
investigacion sobre la colonialidad del lenguaje, el pensar praxico feminista decolonial
en CPIC fue fundamental para ver como la colonialidad colonizaba el dialogo y, de alli,
imaginar una comunicacion decolonial.

Continué en Binghamton hasta 2019, con una posicion postdoctoral en el pro-
grama Latin American, (Latinx,) and Caribean Area Studies que me permiti6 ensefiar
una cantidad de cursos tematicos en filosofia, estudios culturales, justicia ambiental y
cine, en clave decolonial. También disene un curso original sobre racismo lingiiistico.
Fue haciendo la investigacion para este curso que doy con un articulo de Jonathan Rosa
que me citaba y me pone en conexion con la literatura critica en lingtistica aplicada y
educacion bilinglie en EE.UU.

Poco tiempo después por recomendacion de Nelson Maldonado-Torres, me llega
la invitacion para viajar a Brasil a participar de la Jornada Internacional de Lingiistica
Aplicada Critica sobre “Perspectivas Decoloniais na Linguistica Aplicada Critica”
en julio de 2019. Este encuentro fue la entrada a una conversacion completamente
nueva, tedrica y metodologicamente. Alli conozco a Kleber Aparecido da Silva, Lynn
Mario de Sousa Meneses y a Ofelia Garcia, quienes a su vez me invitaron a sus gru-
pos, redes y proyectos (el BRICS Think Tank Multilinguism, Linguistic Citizenship,
and Vulnerability en la University of Western Cape y el Grupo de investigacion en

Sociolingtiistica Critica en la City University of New York). En estos espacios he venido
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leyendo y pensando en conversacion con compaferos, compafieres y companeras para
poder hacer una intervencion decolonial en lingiiistica aplicada critica y educacion.
Por ultimo, este afio, 2021-2022, me ejerzo como Investigadora Visitante en el
Center for Global Studies and the Humanities de Duke University, donde estoy tra-
bajando en una serie de proyectos relacionados al legado y la vida de Maria Lugones.
Entre otras cosas, estoy investigando una conexion entre el pluralismo ontologico de
Lugones y el papel del multilingliismo en la promocion de justicia epistémica y recom-

posicion de lo comunal.

2. Se nota en Brasil una difusion del pensamiento y de la critica decoloniales, en
especial, en los anos mas recientes. En su opinion, ¢qué ha contribuido para esa di-
fusion? ¢Y en qué consisten los principales aportes de los investigadores brasilenos

al contexto lationamericano?

No puedo responder sobre las particularidades del contexto brasileno respecto a esta
difusion del pensamiento y de la critica decoloniales (PCD), pero si en lo que respecta
al contexto latinoamericano mas general.

Primeramente, se trata de un corpus de pensamiento latinoamericano “original”,
en el sentido que discuti antes. Es decir, que se reconoce como un planteamiento critico
desde la experiencia historica y realidad latinoamericana (en sentido amplio y hetero-
géneo), y que se propone evidenciar la importancia de esa especificidad historica y del
lugar, en confrontacion con la tradicion eurocéntrica de un pensamiento universal des-
localizado. En este sentido, el pensamiento decolonial se entronca con el legado de pen-
samiento critico latinoamericano, principalmente con el giro que le dieron Mariategui
en los afos 20, y la teoria de la dependencia, la pedagogia del oprimido, y la teologia y
filosofia de la liberacion, en los 70.

LLa novedad de la critica decolonial es su caracter explicitamente descolonizador.
Su orientacion y compromiso académico, intelectual, politico e institucional es hacia y
por descolonizar la produccion de conocimiento. Esto pone en el centro de la investiga-
cion y produccion decolonial momentos historicos y espacios epistémicos historicamen-
te invisibilizados por la colonialidad, especialmente los legados, experiencias y agencias
indigenas y afro. De esta manera, la critica decolonial supera el dualismo (periferia-cen-
tro; oprimidos-opresores) y en cierta medida el eurocentrismo (inconsciente) de otros
movimientos criticos latinoamericanos.

En segundo lugar, porque el pensamiento decolonial coloca la raza en el centro de
su argumentacion, lo que redimensiona los términos en los que se venia discutiendo el
poder y sus relaciones. Las ideas de Quijano sobre la raza, arraigadas en la tradicion an-
dina de Mariategui y Arguedas, aportan un marco de interpretacion claro, conciso, his-
torico y multifacéticos para entender la modernidad a la luz de la experiencia colonial

latinoamericana. Primero, la experiencia colonial latinoamericana, y luego la de todo el
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Sur global. Hay una relacion inextricable entre la colonialidad del poder y la moderni-
dad que naturaliza las experiencias de quienes estan dentro de este modelo de poder.
Eso es lo que plantea Quijano cuando dice que no hay modernidad sin colonialidad,
y que cambia el significado de la modernidad. El paso de modernidad a modernidad/
colonialidad nos dejo ver el reverso de la modernidad (el lado oscuro, el underside) para
que miremos lo colonizado (la colonialidad) y la ficcion de la concepeion de lo coloni-
zado (la modernidad). La raza es la ficcion. Como construccion mental que prescribe
“este ser no es humano®, la raza es una ficcion. Pero es una ficeion con poder. La raciali-
zacion es el proceso que emerge con la colonizacion y que hace real esa ficeion, a través
de instituciones, leyes, tratamientos y practicas modernas que colocan a los colonizados
en situaciones y relaciones que los despojan de su humanidad.

Al mismo tiempo Quijano trae una idea de raza que ve tanto la ficcion como la
conciencia colonizada de la ficcion, en tanto que él, Quijano, es de los colonizados.
Ese enfrentarse al pensamiento que lo construye como menos-que-humano, como un
ser incapaz de razon, es otra caracteristica de la agencia intelectual y critica decolonial.
Esto le movio el piso a mucha gente que antes no se sentia interpelada por el analisis
social del racismo.

Pensar en la colonialidad produce una transformacion epistémica; es ver y sentir
el mundo de manera diferente y actuar de manera diferente en él. “De manera diferen-
te” no en el sentido de un relativismo cultural del cual surge una politica de tolerancia.
“Diferente” en un sentido geopolitico del que emerge una politica de promulgacion y
construccion de lugares de enunciacion oz7os en pos de producir una fractura espacial
del conocimiento hegemonico. Es por esto que en el impulso decolonial para compren-
der la realidad estan en juego imperativos sociales y emocionales, y no sélo racionales.
La critica y la alternativa corren juntas en el pensamiento decolonial porque la critica
mueve ideas e inquietudes que surgen de posiciones geopoliticas y experiencias vividas
que estan profundamente marcadas por los legados de la colonizacion.

En tercer lugar, y en relacion con el punto anterior, porque se trata un marco
propositivo multifacético. La clasificacion racial de la poblacion del mundo como pie-
dra angular del patron de poder capitalista mundial opera en cada uno de los planos,
ambitos y dimensiones, materiales y subjetivas de la existencia cotidiana, y a escala
social global. Es decir, todo es racializado: las gentes, sus cuerpos, y todo lo que las
gentes-cuerpos hacen: su trabajo en la produccion del capital, sus conocimientos, valo-
res y creencias, sus maneras de vivir, su relacion con la naturaleza y la tierra, su arte y
practicas artisticas, su organizacion social y familiar, su sexualidad, y claro, sus lenguas
y modos de expresion. Todas estas racializaciones estan articuladas. Eso es lo multifa-
cético, lo que Rita Segato llama “organico” (2021), y lo que sirvié de base para nuevas
reflexiones sobre la colonialidad del saber, la colonialidad del ser, la colonialidad del

género, la colonialidad del lenguaje, la colonialidad de la salud y la alimentacion, ete.
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Revelar el lado colonial de algo no significa una forma de abordar un problema
sino, mas bien, una forma de articular un problema que ha sido historica y teéricamente
suprimido en el proceso por el cual Occidente dominé el mundo politica, econémica
y epistemologicamente. Esto implica algo diferente a una disputa sobre la verdad del
pasado. Porque la critica decolonial no so6lo cuestiona la idea misma de verdad y de
una explicacion universalmente valida, sino que las pone del revés, abriendo caminos y
horizontes muy distintos, sobre todo a lo afro, lo indigena y al feminismo.

En cuanto a los aportes brasilenos al pensamiento y la critica decolonial consi-
derada de esta manera, conozco, o como dije anteriormente estoy empezando a cono-
cer, las contribuciones en lingiiistica aplicada y ensefanza de idioma, en particular el
trabajo de mis companeras, companeras y companeres del Think Tank Multilinguism,
Linguistic Citizenship, and Vulnerability: Lynn Mario, Gabriel Nascimiento, Juliana
Martinez, Tania Rezende y Henrique Magnani.

Uno de los grandes problemas que se vienen articulando descolonialmente en
Brasil y que es importante para el contexto latinoamericano es el de la colonialidad de
la lengua, en sus distintas manifestaciones, espacios y cuerpos hablantes. Por ejemplo,
un tema clave que venimos discutiendo es el mito del monolingliismo en Brasil y las
consecuencias que este mito, esta ficcion tiene para cuestiones de identidad y de legiti-
midad de otras maneras de vivir.

Otro tema clave es la ensenanza del idioma como praxis politica. Es bien particu-
lar Brasil en este aspecto, claro, por el antecedente y presente de la pedagogia de Freire.
Como intelectual argentina, Brasil para mi es Freire, entonces en lo que concierne a la
discusion sobre alfabetizacion, Brasil esta haciendo un trabajo fenomenal ya va mas alla

de Freire, criticando sus limites.

3. ¢Cree que el tema de la decolonialidad puede convertirse en un modismo o en
un mero ejercicio intelectual? En su opinion, ¢cual es nuestro rol como investigado-
res frente a los desafios que se imponen en la actualidad en lo que se refiere a las

luchas decoloniales?

Si puede convertirse en un modismo, como todo. Pero eso no agota lo que el pensar
y las praxis decoloniales son y estan siendo. Y eso es lo que debe importarnos como
investigadores decoloniales. ¢Como seguimos enriqueciendo la discusion, afinando la
critica? Atentas a las miserias de la academia, pero mas atentas a que esas miserias no
nos consuman.

Sobre luchas decoloniales, la lucha que conozco es la lucha en la academia.
¢Como habitamos como investigadores decoloniales el espacio académico, sea el aula,
la conferencia, el grupo de estudio, la publicacion? ¢Qué hacemos para descolonizar
esos espacios? Esto tiene que ver con el proyecto grande de contribuir a esa fractura

espacial en la geopolitica de la razon de la que hablaba antes, ahora desde lo micro, lo
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infrapolitico, lo comunitario que esté a nuestro alcance. ¢Qué hacemos como investiga-
dores ante la presencia de cuerpos negros y marrones que ponen en peligro la universa-
lidad (del hombre-blanco-hétero-europeo)? ¢<Qué hacemos frente la politica asimiladora
hipdcrita que #ncluye estos cuerpos para que no digan nada — para que nada cambie a
nivel estructural, donde se sigue sosteniendo la hegemonia de los modelos eurocéntri-
cos de pensamiento y de vida? Como institucion colonial, soy de las que creen que la
academia no puede ser descolonizada, y por eso es que debemos buscar desarrollar esa
doble conciencia que teorizo W.E.B. Du Bois (1903). No podemos evitar la mirada del
blanco que nos deshumaniza, pero podemos nutrir la mirada subalterna, construida en
el mundo del otro lado del velo, que afirma nuestra humanidad.

Ese creo es uno de los grandes desafios y posibilidades que tenemos como in-
vestigadores decoloniales, poner en el centro las perspectivas, historia, experiencias y
valores de las personas y comunidades racializadas para crear posibilidades de desarro-
llar una conciencia critica antirracista. Y este esfuerzo exige una autorreflexion critica
constante. ¢En nuestra practica de investigacion, por ejemplo, desde donde estudiamos?
Hay investigadores que estudian una lengua subalterna, por ejemplo, y lo hacen desde
ningun lugar; sin contacto ni interés tampoco por la gente viva de esa lengua, y mucho
menos aun con algun sentido de su locus como parte de la politica hegemonica que
subalterniza esa lengua. Tener un sentido mas o menos profundo de nuestro lugar de
enunciacion como investigadores al trabajar en un problema es un ejercicio necesario,
es decir, reflexionar no solamente sobre qué conocimiento producimos sino, también,
de quién nos viene ese conocimiento, para qué es, para quién es y en conversacion con
quién lo producimos. Es un buen ejercicio porque permite echar luz sobre la compleji-
dad del espacio académico y nos da un poco de lugar para no quedar atrapadas por la
logica binaria de la modernidad/colonialidad.

Otra cuestion vital es esta negociacion del espacio académico es sin duda qué
compaiia buscamos, quiénes nos ven. Contaba antes de lo vital que fue para mi CPIC
como compania de praxis intelectual. Y lo fue en este sentido de ser el espacio en el que
pude comprender las diversas relaciones entre mis identidades como latinoamericana y
latina, mujer de color con piel y ojos claros, haciendo trabajo sobre justicia social en la
academia de los EE.UU.

¢Quiénes nos ven y quiénes nos escuchan? ¢:Como escuchamos? ¢Con qué sentido
de nuestras posibilidades dialogicas? ¢<Como puenteamos nuestras diferencias no-do-
minantes como nos alienta Audrey Lorde (1984)? ¢Como abrimos lugar para tener
dialogos que puentean nuestras diferencias no-dominantes? Tal vez “puentear” no es
una palabra del todo correcta, pero es importante que Lorde dice eso en el original en
inglés. Ella dice “bridging our differences” y creo que la traduccion (de Diana Mines)
a “mas alla de nuestras diferencias” no sugiere lo mismo y puede hacernos caer en la

trampa que las diferencias son ignorables. Puentear es todo lo contrario, puentear indi-
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ca acercarse y conocer en tanto que diferentes, pero donde el sentido de diferencia no
es el sentido definido por la hegemonia que nos fragmenta.

En cuanto a produccion intelectual, como investigadora decolonial he tratado de
ofrecer una manera de ver y hablar de la realidad lingiiistica. Me resulta maravilloso
que el trabajo sobre la colonialidad del lenguaje me haya puesto en conversacion con
investigadores que estan haciendo trabajo stper radical en Latinoamérica, EE.UU. y

Sudafrica.

4. Usted utiliza el término monolenguajear para nombrar la practica lingiiistica
de racializacion de la colonialidad, deshumanizando a los colonizados. ¢Como este
concepto se materializo lingiiisticamente en la época de la colonizacion/invasion
de América Latina y como opera discursivamente, hasta hoy, para deshumanizar

sujetos que son racializados?

En mi argumento sobre la colonialidad del lenguaje llego al término monolenguajear
para poder hablar al nivel del hablante, de la experiencia, de lo que la gente hace con la
lengua. La colonialidad del poder de Quijano es una perspectiva para entender el po-
der que da cuenta de un patron de poder que afecta la logica de la percepcion. Cuando
una mira a la gente y lo que la gente hace desde esa logica, una no ve dominacion, ve
gente superior e inferior por naturaleza. Siguiendo este argumento, la colonialidad del
lenguaje analiza las consecuencias lingliisticas de esta naturalizacion. En mi argumento,
la colonialidad del lenguaje prescribe una jerarquia de lenguas y la gente de esas lenguas
que posiciona a las poblaciones colonizadas y sus medios de expresion en una situacion
de inferioridad natural en relacion a los colonizadores. El paso siguiente es entender
como esa prescripcion fue puesta en practica. Es para eso que introduzco la idea de
monolenguajear a partir de mi interpretacion del concepto de lenguajear de Humberto
Maturana (1990) como manera de vivir-juntos.

Pensemos en la racializacion del trabajo. Por un lado, tenemos la clasificacion
racial que distingue humanos de no-humanos y, por otro, tenemos como esa clasifica-
cion fue puesta en practica en un proceso de larga duracion que incluy6 instituciones,
leyes y acciones que posicionan a la gente colonizada (y sus descendientes) en roles y
tareas solamente adecuadas para seres no-humanos. Eso es la esclavitud de ayer y de
hoy; instituciones, leyes, acciones y tratos que transforman a una persona en un esclavo
despojandola de su humanidad. De la misma manera, hay instituciones, leyes y practi-
cas de monolenguajeo que transforman la comunicacion convirtiendo a las poblaciones
colonializadas en lo que llamo “comunicadores simples” y a sus lenguas en medios de
“comunicacion simple” Es importante para mi argumento que en contra de la colonia-
lidad yo no estoy diciendo “yo no veo esclavos; yo veo personas, yo escucho lenguas”,
porque eso significa decir que la colonialidad (del poder, de la lengua) no existe. Mi

proposito no es ignorar la colonialidad sino revelarla o mas precisamente, desenterrarla,
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excavar su larga produccion comenzando en la primera modernidad con la conquista y
continuando hasta el dia de hoy. Es menester resaltar que mi argumento es filosofico,
no historico.

No soy historiadora. En mi investigacion he examinado varios casos en distintos
momentos del proceso de colonialidad: La practica de lectura del documento deno-
minado Reguerimiento en el periodo de conquista entre 1513-1542, la practica de re-
ducir lenguas indigenas en el periodo de colonizacion (1550-1700s), y la practica de
alfabetizar que acompano la formacion nacional durante el periodo independentista y
republicano (1830s-1940s). Si bien no investigué estas instancias en todos sus detalles,
me propuse darle al lector lo suficiente para entender la colonialidad como un proceso
de transformacion que se puede ver en la introduccion de instituciones, leyes, y prac-
ticas lingliisticas orientadas a la racializacion. Adn no he publicado esta investigacion.
Espero poder hacerlo pronto. De todas maneras, no es una investigacion exhaustiva del
todo el proceso de la colonialidad del lenguaje. No puede serlo.

Hay mucho por excavar y no es trabajo para una sola persona. .o mismo cuando
pensamos en las practicas de monolenguajeo en la actualidad. Por mi contexto me in-
teresé en practicas orientadas a la racializacion de les latinx en EE.UU. Como plantea
Juan Perea (1992; 2004) y otres abogadas y abogados de la corriente Latina/o Critical
Legal Theory, para les latinx la lengua es inseparable de la raza no importa en qué
lengua hablen. La subordinacion lingiiistica de los hispanohablantes tiene una larga
historia en EE.UU. que influye en sus experiencias y posibilidades sociopoliticas y so-
cioeconomicas. Les latinx contintan lingiiisticamente racializados en las escuelas, en el
lugar de trabajo, en el acceso a la salud, en representacion politica y en la propia ley. Por
da un ejemplo, en las escuelas, podemos ver practicas de monolenguajeo activamente
operando en programas de educacion bilinglie que transforman las habilidades comuni-
cativas en otros idiomas ademas del inglés en deficiencias para aprender, y a les nifias y

ninos bilingiies en “ninas y niflos con capacidad limitada para hablar”

5. En uno de sus articulos, usted se refiere al lenguajear como cambio, accion,
relacionado al tiempo, espacio y atada a una materialidad de la vida. ¢Como tal
actitud puede contribuir para la construccion de practicas decoloniales de lenguaje

en multiples contextos y situaciones comunicativas?

Como planteé en ese articulo, en mi argumentacion sobre la colonialidad del lengua-
je voy al concepto de lenguajear de Humberto Maturana para salirme del paradigma
moderno/colonial de la lengua y buscar una manera otra de pensar la comunicacion
(VERONELLI, 2019). En mi interpretacion de lenguajear lo que me interesa es que
refiere a una manera de vivir social, con énfasis en lo social. En ese articulo conté
también como Maturana (1990) dice que etimologicamente conversar refiere a andar

en compania, a moverse juntos. O sea, en ese moverse juntos de la conversacion, se
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promueve una construccion consensuada de la realidad que especificamos en nuestro
lenguajear. Es maravillosa esa imagen del ir juntos que nos da Maturana porque nos
facilita ver la corporalidad y la materialidad de la accion social. Al ver esa socialidad y
ese vivir-juntos en el lenguajear y, a la vez, ver el rechazo, o mas bien la presuposicion de
imposibilidad de ir juntos en el monolenguajear, podemos comprender la importancia
de lenguajear como espacio de resistencia a contra trama del monolenguajear.

El punto es que tan pronto como estamos ante un contexto o situaciéon comunica-
tiva en la que estan en accion lenguas indigenas, o lenguas negras, o argots podemos ver
gentes colonializadas que estan juntas en contra de la eliminacion de su comunalidad.
Podemos ver las lenguas indigenas y africanas como lugares comunales de resistencia
a esa eliminacion. Porque, mientras las gentes colonializadas sigan hablando en sus
lenguas, contintian en la medida de lo posible recordando, recreando y performateando
una manera de vivir social a pesar de la reduccion que trajeron los misioneros, la dis-
persion que trajo la esclavitud y la universalidad de la modernidad y sus instituciones.
Por eso es que encuentro tan Gtil el marco del lenguajear como forma de convivencia en
oposicion al concepto moderno/colonial de lengua como sistema abstracto y sin vida.

Lenguajear nos da la posibilidad de entender simultaneamente lo que es seria
actuar dentro de esas comunidades resistentes reconociendo la colonialidad y recono-
ciendo la posibilidad de que existan otras personas comunalmente comprometidas en
contra de la colonialidad. Lenguajear en contra de la negacion de lo comunal es lengua-
jear desde lo que Walter Mignolo llama un “lugar de enunciacion fracturado” (1995)
y que yo interpreto en el sentido de que el hablante vive en y lenguajea desde mas de
una comunidad de sentido. LLos colonializadores no hablan desde un locus fracturado;
solamente las personas colonializadas lo hacen. Hay varias contextos y situaciones para
estas producciones comunales resistentes y cada una tiene una logica un poco diferente.
En el comienzo de la conquista, podemos ver que la persona que se esta expresando
esta plenamente informada por otra comprension de la realidad, como si fuera ajena a
la realidad de la colonialidad. Pero a medida que la colonizacion avanza, la gente vive
atravesada por la colonialidad y respondiendo a la realidad de la colonialidad.

Hay momentos, por ejemplo, durante la consolidacion de los estados nacionales
americanos en los que los gobiernos obligaron a las comunidades indigenas a abandonar
sus lenguas — transformando una y otra vez esas lenguas en medios de comunicacion
simple (definiéndolas como lenguas salvajes o minimizandolas como dialectos inatiles) —
y a hablar espanol, inglés, portugués o francés: la lengua nacional y civilizada. Durante
estos tiempos, el desarrollo de lenguas hibridas como el spanglish, el pachuco calo, el
pretugues, el afrikaaps o el creole exhiben una manera de vivir juntos y una comuni-
cacion que esta respondiendo a la imposicion del monolingiiismo colonial y a otros
movimientos asimilacionistas. Estos lenguajeos como producciones comunicativas resis-

tentes construyen lugares de enunciacion fracturados que, si bien pueden ser minimos o
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efimeros porque estan constituidos por el rechazo de monolenguajear, siguen siendo el

lugar de la creatividad otra y el lenguajear de otra manera (ozkerwise).

6. Actualmente, hay muchos discursos de odio materializados en diversas practicas
lingiiisticas y comunicativas, entre ellas, las de las redes sociales. Desde su punto
de vista, ¢como la decolonialidad del lenguaje puede contribuir para la construc-

cion de resistencias a estos discursos?

Esta es una pregunta que no me he hecho y no me siento capaz de responder en cuanto
a la particularidad de las practicas de las redes sociales se trata porque no soy especia-
lista en estudios mediaticos y tampoco participo activamente en las redes sociales. Pero,
por otro lado, la idea de libertad de expresion en la que se amparan estas practicas co-
municativas de odio en el espacio publico virtual es igual que en el espacio publico real.
Aqui si el pensamiento y la critica decolonial tiene mucho para aportar en tanto que
problematizar los presupuestos epistémicos y ontologicos de ese ideal de libertad. Sobre
esto hay muchisimo para decir y excede el marco de esta entrevista. Muy brevemente
quisiera apuntar a lo siguiente: La libertad de expresion que rige el espacio publico es
una libertad negaziva (Isaiah Berlin), esto es, una libertad que se define por la ausencia
de coaccion externa al individuo. Es decir, libre es la persona que actia (piensa y se
expresa) de la manera que quiere sin que nada ni nadie se lo impida. Esta claro que
esta idea de libertad esta basada en el individualismo liberal y la creencia de que el in-
dividuo tiene suprema importancia sobre cualquier otro grupo colectivo. Darle un giro
decolonial a esta idea de libertad no es oponerle un sentido de libertad posiziva porque
la libertad positiva (i.e. capacidad de actuar segin libre albedrio) también es individua-
lista. La cuestion decolonial es poder correrse del individuo y el pensamiento moderno.
Es por eso que cobra importancia la reflexion en torno a conocimientos oz70s, como nos
ensend a decir Catherine Walsh (2002); conocimientos cuyo potencial desafia la colo-
nialidad del saber y movilizan proyectos de vida oz7os. Ahi una pregunta para investigar
podria ser ¢qué es ser libre en otras tradiciones de conocimiento? Y otra, ¢como instilar
esos sentidos orros de libertad en el espacio publico?

La pregunta sobre la que yo he reflexionado (2016) ha sido sobre como la colo-
nialidad del lenguaje afecta la posibilidad de comunicacion entre quienes luchan por
justicia social y cambio social desde diferentes historias y localizacion de racializacion
y colonizacion. En otras palabras, dada la colonialidad del lenguaje, ¢como entablar
dialogos y forjar solidaridades a través de estas diferencias? La respuesta que doy, y que
aqui no puedo desarrollar mas que muy concisamente, es que estos dialogos criticos
respecto de la colonialidad no pueden tener lugar en el espacio publico.

En mi argumentacion, parto del presupuesto que la colonialidad del lenguaje

bloquea el dialogo porque aisla a cada grupo colonializado dentro de una ficcion her-
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mética e impermeable de tal manera que sus intereses no estan conectados, estan en
contra y desconfian de los demas, todo lo que sucede es a través de la relacion con el
colonializador, y la tnica posibilidad que tienen de comunicarse es en términos de la
logica de dominacion que los crea divididos. De esto concluyo que la comunicacion
decolonial, esto es, dialogos criticos respecto de la colonialidad en general y la del len-
guaje en particular, no puede ser la comunicacion en el espacio publico. Tal y como la
teoriza Jirgen Habermas (1985), la comunicacion en el espacio publico presupone que
las personas, si se les da la oportunidad de hablar y ser escuchadas, se entenderan entre
sl y que su significado sera accesible para los demas. Pero esta presuposicion no es va-
lida para los colonializados. Ser comunicadores en el espacio publico es una condicion
que se les niega a los colonializados en el sentido de que no tienen estructuras de poder
ni instituciones respaldando su creacion de significado. Esta falta de legitimidad de los
colonializados en el espacio publico es consistente con planteo de que la colonialidad
del lenguaje hace que sea demasiado dificil para y entre grupos colonializados entablar
dialogos criticos respecto a la colonialidad. De alli propongo una manera de teorizar
la comunicacion decolonial que no se centre en el dialogo ni en el espacio publico, ar-
ticulando la exploracion praxica de Maria Lugones sobre los requisitos comunicativos
para forjar coaliciones profundas (2006) y la forma de Edouard Glissant de reconciliar
las relaciones interculturales (1997). Todavia no he tenido oportunidad de traducir este

articulo, pero espero hacerlo pronto.

7. En su articulo, “La colonialidad del lenguaje y el monolenguajear como practica
lingiiistica de racializacion”, usted menciona que el concepto de monolenguajear es
“util para pensar criticamente el racismo en la sociedad actual; por ejemplo, den-
tro del aula”. Teniendo en cuenta el racismo estructural e institucional presente en
diversas instituciones, entre ellas, las escolares, ¢cuales son los posibles caminos
para comprender y analizar la produccion y circulacion de discursos racistas en

escuelas y universidades?

Esta es una pregunta demasiado amplia y que implica cada area de las instituciones
educativas, desde quién y como es el acceso y la admision a escuelas y universidades,
pasando por la composicion del cuerpo docente y el desarrollo curricular, hasta las
dinamicas en aula, la pedagogia y las relaciones con la comunidad. Y ademas es una
pregunta local. Mi experiencia ha sido en instituciones publicas de Buenos Aires y el
noroeste de los Estados Unidos, donde la circulacion y produccion de discursos racista
es muy distintas entre si y también muy distintas al contexto brasileno. Asi que voy
a limitarme a dar un ejemplo en lo pedagogico y desde mi experiencia docente en el
programa de Estudios Latinoamericanos, Latinx y del Caribe (LACAS por su ciclas
en inglés) en la Universidad de Binghamton que es parte del sistema de la Universidad
Estatal de Nueva York.
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Hay que desarrollar una pedagogia para exhibir y deshacer el eurocentrismo en
el aula. Les estudiantes vienen al aula solo acostumbrados a una conversacion eurocén-
trica. Entonces, hay que buscar cambiar el centro de la conversacion, hacia conversa-
ciones centradas en tradiciones de gente de color, o conversaciones centradas en el sur
global, o centradas en las ancestralidades indigenas. ¢Como? Haciendo evidente que
de lo contrario nuestres estudiantes no pasan de tener una perspectiva del mundo y de
sl mismes es que es provincial — en el sentido de Dipesh Chakrabarty de “provincial”
(2000) — y, mas atn, que no tienen manera ni herramientas para cambiar el hecho de
que solo pueden reproducir esa perspectiva ciegamente. Provocar ese giro en la con-
versacion requiere, que como docente una va a tener que esforzarse por tratar a les
estudiantes con compasion, en el sentido de entender que llegan al aula con un fuerte
sentido de quiénes son, con historias particulares, con formas dispares de ver el mundo
e incluso con varios grados de interés en la materia y temas de los que trata el curso.
Los temas que yo ensefio — colonizacion, esclavitud, racismo y el sexismo — generan
sentimientos fuertes sentimientos. PPor eso importa tener compasion respecto de donde
vienen les estudiantes a la hora de querer sacudir su sentido comun.

Por otro lado, considero importante comenzar un curso haciendo evidente ciertos
presupuestos sobre la sociedad en la que vivimos y nuestro lugar en ella. Por ejemplo,
partir de que vamos hay injusticia y desigualdad social, y quiénes somos y lo qué sabe-
mos estan informados y moldeados por estas desigualdades e injusticias. Es decir, como
existimos, qué es lo bueno, lo malo, o la razon se basan en sistemas desiguales. Otro
presupuesto importante a asumir es que las conversaciones sobre racismo, sexualidad,
género, violencia o colonialismo son conversaciones incomodas, y que esta bien sentir-
se incomodo porque es parte del formar un analisis critico. Por tltimo, es importante
comunicarle a les estudiantes que la culpa no es productiva. Elles no tienen la culpa
del pasado colonial, ni tienen la culpa de la ignorancia sistémica sobre ese pasado en su
formacion académica. En vez de culpa, se trata de responsabilidad, porque no pueden
cambiar el pasado racista, pero si ser responsables del presente racista.

Finalmente, y para terminar, provocar ese giro de universalidad a pluriversalidad
en el aula requiere que una sea paciente y consistente. A la hora de evaluar a les estu-
diantes, por ejemplo, hallo que usar técnicas como mini-conferencias, trabajos grupales
o investigacion-accion participativa facilita la conversacion.

Mas alla de mi experiencia pedagogica, creo que uno de los principales caminos
para comprender y analizar la produccion y circulacion de discursos racistas, y de la
colonialidad del saber en general, lo han abierto los movimientos de estudiantes co-

lonializados para descolonizar la universidad. Aqui el trabajo de mis colegas Nelson
Maldonado-Torres (2019, 2020) y Catherine Walsh (2001, 2002, 2010, 2013) es una

valiosisima fuente para conocer, aprender y entrar en conversacion con las luchas y
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criticas de los estudios étnicos en los EE.UU. y los estudios interculturales en Ecuador.
También fuentes como la colaboracion Rioting and writing: Diaries of Wits Fallists so-
bre el movimiento #RhodesMustFall y #FeesMustFall en Sudafrica (2017), y el analisis
de mis colegas Chris Stroud y Caroline Kerfoot sobre la descolonizacion de la educa-

cion superior en Sudafrica post #FeesMustFall (2020).

Bibliografia

ARGUEDAS, José Maria. No soy un aculturado. 1968. In: ROVIRA, José Carlos;
BAY, Carmen Alemany (Ed.) Jos¢ Maria Arguedas: Una recuperacion indigenista del
mundo peruano. Una perspectiva de la creacion latinoamericana. Barcelona: Editoral
Antropos, 1992. p. 40-41.

BERLIN, Isaiah. Two Concepts of Liberty. In: Four Essays on Liberty. London:
Oxford University Press. New ed. in Berlin 2002 [1969].

CHAKRABARTY, Dipesh. Provincializing Europe: Postcolonial Thought and
Historical Difference. Princeton: Princeton University Press, 2000.

DU BOIS, William Edward Burghardt. 7%e Souls of Black Folk: Essays and Sketches.
Chicago: A. C. McClurg & Co., 1903.

GLISSANT, Edouard. Poetics of relation. Traducido al inglés por Betsy Wing.
Michigan: University of Michigan Press, 1997 [1990)].

HABERMAS, Jurgen. 7he theory of communicative action: Reason and the

rationalization of society. Traducido al inglés por Thomas McCarthy. Boston: Beacon
Press, 1985 [1984].

KGOROBA, Morwa; CHINGUNO, Crispen; MASHIBINI, Sello; MASILELA,
Bafana Nicolas; MAUBANE, Boikhutso; MOYO, Nhlanhla; MTHOMBENI,
Andile; NDLOVU, Hlengiwe; CANHAM, Hugo; DLAKAVU, Simambkele;
JACOBS, C. Anzio; LEOPENG, Bandile Bertrand; MABASO, Nonkululeko;
MOLOBYE, Tebogo; MOLOI, Ntokozo; MABASA, Ashley Nyiko; RADEBE,
Tebogo; SAMBO, Neo; SEABE, Busisiwe Cathrine. Rioting and writing: Diaries of
Wits fallists. Johannesburg: Society, Work and Development Institute, University of
the Witwatersrand, 2017.

LORDE, Audrey Lorde. 1984. The Transformation of Silence into Language and
Action. In: Sister Outsider: Essays and Speeches. Trumansburg, NY: Crossing Press,
1984. p. 40-44.

LUGONES, Maria. On complex communication. Hypatia: a journal of feminist
philosophy v. 21, n. 3, p. 75-85, 2006.

MALDONADO-TORRES, Nelson; FIGUEROA-VASQUEZ, Yomaira. 2020.
Ethnic Studies in The Face Of The Liberal Hydra. Zthnic Studies Rise Roundtable,
15 jan. 2020 Disponivel em: https://ethnicrise.github.io/roundtable/liberal-hydra/.
Acesso em: 17 set. 2021.

MALDONADO-TORRES; Nelson. Ethnic Studies as Decolonial Transdisciplinarity.
Ethnic Studies Review, v. 42, n. 2, p. 232-244, 2019.

MARIATEGUI, José Carlos. Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana.
México, DF: Ediciones Era, 1979 [1928].


https://ethnicrise.github.io/roundtable/liberal-hydra/

Entrevista con Gabriela Veronelli 26

MATURANA, Humberto. Emociones y lenguaje en educacion y politica. Santiago de
Chile: Centro de Estudios de Desarrollo, 1990.

MATURANA, Humberto. La democracia como obra de arte. Bogota: Cooperativa
Editorial Magisterio, 1990.

MIGNOLO, Walter Mignolo. 7he Darker Side of the Renaissance: Literacy,
Territoriality, and Colonization. Michigan: The University of Michigan Press, 1995.

MINES, Diana. La transformacion del silencio en lenguaje y en accion. 2014. Disponivel
em: https://negracubanateniaqueser.files.wordpress.com/2014/05/1a_transformacion_
del_silencio_en_lenguaje_y_en_accion_audre_lorde.pdf. Acesso em: 17 set. 2021.

ORTIZ, Fernando. Contrapunteo cubano del tabaco y el aziicar. La Habana: Editorial
Catedra, 1940.

PEREA, Juan. American Languages, Cultural Pluralism, and Official English. 1992.
In: DELGADO, Richard; STEFANCIC, Jean (Ed.). 7%e Latino Condition. A Critical
Reader. New York: NYU Press, 2010. p. 571-578.

PEREA, Juan. Buscando América: Why Integration and Equal Protection Fail to
Protect Latinos. 2004. In: DELGADO, Richard; STEFANCIC, Jean (Ed.). Z%e
Latino Condition. A Critical Reader. New York: NYU Press, 2010. p. 597-604.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad y modernidad/racionalidad. In: BONILLA,
Heraclio (Comp.). Los Conguistados: 1492 y la poblacion indigena de las Américas.
Quito: Ediciones Libri Mundi. p. 437-449.

ROSA, Jonathan. Standardization, Racialization, Languagelessness: Raciolinguistic
Ideologies across Communicative Contexts, Journal of Linguistic Anthropology, v. 26,
n. 2, p. 162-183, 2016.

SEGATO, Rita. 2021. Sobre descolonialidade. /7 Jornada de Feminismos Descoloniazis,
30 jun. 2021. Disponivel em: https://youtu.be/CoDMMxL.7Gpl. Acesso em: 17 set.
2021.

STROUD, Chris; KERFOOT, Caroline. Decolonising Higher Education:
Multilingualism, Linguistic Citizenship & Epistemic Justice. Working Papers in Urban
Language & Literacies, n. 265, 2020.

VERONELLI, Gabriela. A Coalitional Approach to Theorizing Decolonial
Communication. Hypatia: a journal of feminist philosophy, v. 31, n. 2, p. 404-420,
2016.

VERONELLI, Gabriela. La colonialidad del lenguaje y el monolenguajear como
practica lingiiistica de racializacion. Polifonia, v. 26, n. 44, p. 146-159, 2019.

VERONELLI, Gabriela. Una America compuesta: The coloniality of language in the
Americas and decolonial alternatives. Binghamton: State University of New York at
Binghamton, 2012.

WALSH, Catherine; SALLAZAR, Juan Garcia. El pensar del emergente movimiento
afroecuatoriano. Reflexiones (des)de un proceso. In: MATO, Daniel (Coord.).
Estudios y otras practicas intelectuales latinoamericanos en cultura y poder. Buenos

Aires: CLLACSO, 2002. p. 317-326.

WALSH, Catherine. Estudios (inter) culturales en clave de-colonial. 7abula Rasa,
2010.


https://negracubanateniaqueser.files.wordpress.com/2014/05/la_transformacion_del_silencio_en_lenguaje_y_en_accion_audre_lorde.pdf
https://negracubanateniaqueser.files.wordpress.com/2014/05/la_transformacion_del_silencio_en_lenguaje_y_en_accion_audre_lorde.pdf
https://youtu.be/CoDMMxL7GpI

Entrevista con Gabriela Veronelli 27

WAILSH, Catherine. (De)Construir la interculturalidad. Consideraciones eriticas
desde la politica, la colonialidad y los movimientos indigenas y negros en el Ecuador.
In: FULLER, Norma (Ed.) Znzerculturalidad y Politica: desafios y posibilidades. Lima:
Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales en el Pert, 2002. p. 115-142.

WALSH, Catherine. Introduccion. Lo pedagdgico y lo decolonial: Entretejiendo
caminos. In: WALSH, Catherine et al. Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes
de resistir, (re)existir y (re)vivir. Quito: Abya-Yala, 2013. p. 23-68.

WALSH, Catherine. The Politics of Naming: (Inter)cultural Studies in De-Colonial
Code. Cultural Studies, v. 25, n. 4-5, 2001.

[oNolel




ARTIGOS

O

DOSSIE



POR UMA EDUCAGAO LINGUISTICA DECOLONIAL
DO PORTUGUES A MIGRANTES EM flUXO
TRANSNACIONAL FORGADO NO BRASIL

Tiago Alves Nunes'

Resumo: O fenomeno da migragao, sobretudo a for¢ada, nao é algo novo no contexto
contemporaneo. No entanto, nos tltimos anos, notadamente a partir do advento da
Primavera Arabe e a intensifica¢do dos processos da migragao venezuelana na América
Latina, esse tema tem voltado a ser discutido segundo varias perspectivas. Assim, desde
o ponto de vista da Linguistica Aplicada, este texto objetiva tratar, em primeiro lugar,
do entendimento das problematicas da migragao, em especial a for¢ada, como € o caso
dos refugiados, entendidas como um fenémeno visto a partir da (de)colonialidade e, em
segundo lugar, esclarecer a importancia de uma educacao linguistica (FERRAZ, 2018),
no que diz respeito ao ensino de portugués a migrantes que se encontram em fluxo
for¢ado, consoante uma perspectiva outra, qual seja, a decolonialidade (ARGUELLO
PARRA, 20152, 2015b; BAPTISTA, 2019; BAPTISTA, LOPEZ GOPAR, 2019).

Palavras-chave: Educagio linguistica; Decolonialidade; Refugio.

Resumen: El fenémeno de la migracion, especialmente en lo que concierne a la
migracion forzada, no es algo nuevo en el contexto contemporaneo. Sin embargo, en
los tltimos anos, especialmente, desde el advenimiento de la Primavera Arabe y el
incremento de los procesos de la migracion venezolana en Latinoamérica, se ha vuelto
la discusion entorno de este tema segin varias perspectivas. Asi, bajo el punto de vista
de la Lingiiistica Aplicada, en un primer momento este texto trata de la comprension de
las cuestiones migratorias, sobre todo de las forzadas, como es el caso de los refugiados,
entendidas como un fenémeno a partir de la (de)colonialidad y, en un segundo momento,
aclara la importancia de la educacion lingiiistica (FERRAZ, 2018), con respecto a
la ensefianza de portugués a migrantes, en particular aquellos que se encuentran en
flujo forzado, de acuerdo con una perspectiva otra, a saber, la de la decolonialidad
(ARGUELLO PARRA 2015a, 2015b; BAPTISTA 2019; BAPTISTA; LOPEZ
GOPAR, 2019).

Palabras clave: Educacion lingiiistica; Decolonialidad; Refugio.

Introducao

Nos tltimos anos, tem-se presenciado um nimero elevado de deslocamentos trans-
nacionais, em especial o for¢ado, sobretudo no ambito do refigio. Nesse cenario, atual-
mente, os sirios bem como os venezuelanos, dentre outros povos, sao os nacionais que
mais tém migrado forcadamente para o Brasil em virtude da situagao social de seus paises,
fruto de problemas oriundos de guerras e calamidades sociais impulsadas por um sistema-

-mundo, em seu recorte economico capitalista, clivado por questoes étnico-raciais.
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Desse modo, os cidadaos dessas nagoes bem como os de outros paises entram no
territorio brasileiro, via de regra, com visto de residéncia temporaria ou como solicitan-
tes de refigio. No caso desses ultimos, a depender do julgamento por parte dos 6rgaos
competentes, podem ser nomeados juridicamente como refugiados ou nao. Os sirios,
desde 2013, tém direito ao visto humanitario, sendo os migrantes que mais possuiam a
solicitagdo de refugio atendida por conta da guerra que, em 2021, completa dez anos
com, ao menos, 380 mil mortes; nao obstante, calcula-se que essa cifra pode ser de apro-
ximadamente 600 mil (BALLAGO, 2021). Ja no caso dos venezuelanos, sabe-se que a
Venezuela, pelo fato do pais ter sido suspenso do MERCOSUL (Mercado Comum do
Sul) em 2016, nao vigora o Acordo de Residéncia para Nacionais dos Estados Partes
do MERCOSUL e Paises Associados. Assim, nesse contexto, o governo brasileiro, por
meio da Resolu¢ao Normativa do Conselho Nacional de Imigragao Numero 126, esta-
beleceu a concessao de visto de residéncia temporaria ao estrangeiro de pais fronteiri¢o
que entrar no territorio do Brasil por via terrestre. Portanto, ao contrario dos sirios, os
venezuelanos nao obtiveram o szazus juridico de refugiado de imediato no que concerne
as leis brasileiras. No entanto, nos altimos anos, tem crescido o namero de solicitagdes
de refugio atendidas pelo governo para esses nacionais.

A complexidade dessa conjuntura, por seu turno, esta para além de receber os
cidadaos venezuelanos, sirios ou de qualquer outra nacionalidade nessa triste situacao.
Desse modo, é importante re/pensar as politicas pablicas destinadas a essas pessoas e,
nessa discussdo, mais concretamente, as politicas linguisticas e educativas bem como
as representacoes acerca desse publico, principalmente no que diz respeito a educacao
linguistica.

Antes de adentrar nos objetivos deste escrito, ressalto o que, no plano da esfera
formal, juridica, no ambito das mobilidades de fluxo forgado, caracteriza-se como re-
fugiado, para além da problematica da categorizagao existente nos estudos sobre refu-
giados (MOREIRA 2017). Assim, aqui, entendo refugiado conforme o disposto pelo
Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (ACNUR 2018), dito a seguir:

Pessoas que estao fora de seu pais de origem devido a fundados
temores de perseguic¢ao relacionados a questoes de raga, religiao,
nacionalidade, pertencimento a um determinado grupo social
ou opinido politica, como também devido a grave e generalizada
violagdo de direitos humanos e conflitos armados (ACNUR, 2018,

p- 2).

Ademais, é oportuno dar uma especial atencao as questdes identitarias dos mi-
grantes forgados, tanto no que diz respeito as relagdes sociais quanto aos aspectos lin-
guisticos, em especial quando se pensa numa educagao linguistica. Esse aspecto ¢ no-

tavel porque, no deslocamento transnacional, ocorrem fenomenos inter/transculturais,
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transespaciais bem como translingues, que precisam de particular atengdo por parte
das nagdes receptoras, que devem ser pensados, a meu ver, desde uma perspectiva de-
colonial; caso contrario, o desejo de acolhimento que, em geral, é tido por aqueles que
migram, pode se tornar uma problematica que, comumente, desemboca em xenofobia,
xenelasia, racismo e outros preconceitos.?

Neste texto, portanto, desde a perspectiva da Linguistica Aplicada e da opg¢ao de-
colonial, levando em consideragao o contexto de mobilidade for¢ada, ha dois objetivos
principais, quais sejam: em primeiro lugar, discutir as problematicas da migragao, em
particular a for¢ada, tais como na conjuntura dos refugiados, como um fenomeno visto
a partir da (de)colonialidade; e, em segundo lugar, esclarecer a importancia de uma
educagao linguistica (FERRAZ, 2018) a migrantes em fluxo for¢cado a partir de uma
perspectiva decolonial no contexto brasileiro (ARGUELLO PARRA, 2015a, 2015b;
BAPTISTA, 2019; BAPTISTA; LOPEZ GOPAR, 2019).

1 Problematizacoes sobre migracao transnacional ancoradas em (de)

colonialidades e linguagem

A migrag¢ao é um fenémeno que tem ocorrido desde muito tempo. A discussao
sobre o processo, as implicagbes sociais, culturais e linguisticas, porém, que o desloca-
mento proporciona sdo temas que tém voltado a ser discutidos mais recentemente por
causa, dentre outros motivos, da Primeira e da Segunda Guerra Mundial. E funda-
mental aclarar, desta forma, alguns pontos em relagao ao processo de mobilidade trans-
nacional, tais como os motivos pelos quais levam alguém a sair de seu Estado-nacao e
buscar melhores oportunidades em outros lugares, posto que esse fendmeno, quando se
trabalha com deslocados for¢ados, como ¢ o caso dos refugiados, usando aqui os termos
de Mignolo (2017), pode ser entendido como uma das faces do lado mais obscuro da
modernidade, a colonialidade.

Desde o ponto de vista dos estudos migratorios e dos provaveis motivos para a mo-
bilidade transnacional, ha os fatores de atra¢ao e os de repulsao. No que diz respeito aos
primeiros, o cidadao nota, no lugar de destino, a boa situagdo econdmica, social e poli-
tica para desenvolver-se enquanto ser humano, buscando seu bem-estar; ja no que tange
a repulsdo, os motivos sdo contrarios a atragao, isto é, o sujeito percebe que seu lugar
ja nao lhe proporciona estabilidade social, politica, economica, dentre outras, violando
seus direitos humanos, como ¢ o caso das consequéncias de uma guerra. Vislumbrar
boas possibilidades de vida no outro lugar, no entanto, nao significa que, ao chegar ali,
a vida sera mais facil. Obviamente que a situagdo humana degradante do pais de ori-
gem, se for o caso, melhora no pais receptor. Nao obstante, outros processos de divisao,

para além dos aspectos geofisicos, sao instaurados, o que viola outros direitos humanos,

2 Um exemplo dessa problematica foi veiculado no portal de noticias do G1(2015), em que se relata que
refugiados, principalmente os do Haiti e os de paises africanos, sofreram com a xenofobia e o racismo.
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particularmente quando se fala em deslocamento for¢ado, em refugiados.

Sobre a relagao entre migracao e colonialidade, ¢ pertinente refletir sobre essa tl-
tima. Dentro dos movimentos de critica a modernidade, tais como os estudos subalter-
nos e os da desocidentaliza¢do, ha, no cenario latino-americano mais especificamente,
ideias do construto epistémico conhecido como estudos decoloniais/descoloniais. Nesse
ambito, a diferencia¢ao entre colonialismo e colonialidade € basilar. O colonialismo, de
modo geral, diz respeito ao dominio econdmico-politico e juridico-administrativo de
um territorio, tal qual Portugal foi para o Brasil assim como a Espanha foi para varias
nagdes latino-americanas durantes alguns séculos. Com o desligamento politico-admi-
nistrativo dos territorios, com esses ja “independentes”, o colonialismo deixa como he-
ranca a colonialidade. Esta, por seu turno, engendra relagoes e refor¢a hierarquizagoes
baseadas numa relagao capitalista e racial, que sustenta padroes anglo/eurocéntricos
de dominio do ser, do saber, do poder, o que oriunda um sistema-mundo europeu/
euro-norteamericano capitalista/patriarcal moderno/colonial (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL 2007).

Baseado nas questoes involucradas sobre mobilidade, é crucial atentar para o que
Quijano (2000) chama de matriz colonial de poder, formada por quatro dominios de
controle inter-relacionados baseados no fundamento racial e patriarcal do conhecimen-
to (MIGNOLO, 2017). A saber: controle da economia, da autoridade, do género e
sexualidade e, ainda, do conhecimento e da subjetividade. O Estado é o grande contro-
lador e mantenedor do padrao colonial. No caso dos imigrantes, principalmente os refu-
giados, ¢ o Estado que detém o poder de denomina-los ou nao de acordo com suas leis.

Isso fica claro quando, no Brasil, institui-se, de antemao, que sirios, por conta da
guerra civil que assola esse pais desde as ressonancias da Primavera Arabe, sio oficial-
mente reconhecidos como refugiados e lhes é concedido visto humanitario, por meio
da Resolug¢ao de nimero 17 do CONARE (Comité Nacional para os Refugiados). Ja
para os venezuelanos, por exemplo, por estarem suspensos do MERCOSUL, o governo

criou, em 2017, um dispositivo especifico para paises fronteirigos, vejamo-lo:

Considerando o fluxo migratério a unidades da Federagao,
sobretudo na regiao Norte, de estrangeiros nacionais de paises
fronteiricos que ainda nao sao parte do referido Acordo de
Residéncia, que se encontram em situagdo migratoria irregular
no Brasil e aos quais nao se aplica o instituto do refigio para
permanecer no pais, resolve:

Art. 1° Podera ser concedida residéncia temporaria, pelo prazo
de até 2 anos, ao estrangeiro que tenha ingressado no territorio
brasileiro por via terrestre e seja nacional de pais fronteiri¢o, para
o qual ainda nao esteja em vigor o Acordo de Residéncia para
Nacionais dos Estados Partes do MERCOSUL e paises associados.
(BRASIL, 2017, p. 1).
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Os venezuelanos, ao contrario dos sirios, ndo sao entendidos, pelo Estado brasi-
leiro, como refugiados a priori, embora nao exista dispositivo legal que barre a solicita-
¢ao de refagio por esses nacionais. No ano de 2017, por exemplo, segundo o Conselho
Nacional de Justi¢a, mais da metade de solicitagoes de refagio foi feita por cidadaos
da Venezuela, mas nenhum foi reconhecido. Ora, essa (in)decisio na denominag¢ao de
refugiado afeta, para além das questoes legais, aspectos socioculturais e de bem-estar,
uma vez que os direitos civis estdo atrelados ao szazus juridico do imigrante no pais.
Ademais, essa questao também repercute na reconstrugao identitaria, isto é, o imigran-
te modifica-se para si e para a sociedade, reconfigurando sua forma de ver, se ver e ser
visto. E nesse contexto que, ancorada em sua vivéncia como refugiada, Arendt ([1943]
2013, p. 14) diz que “quanto menos livres somos para decidir quem somos ou para viver
como gostamos, mais tentamos levantar uma fachada, para esconder factos e represen-
tar papéis.”

Apenas em junho de 2019, o governo brasileiro, por meio do CONARE, reco-
nheceu a grave e generalizada situagao de violagao dos direitos humanos na Venezuela.
Atualmente, muitos nacionais oriundos desse pais foram reconhecidos como refugia-
dos. E muito complicado ter nimeros exatos, pois constantemente os 0rgaos responsa-
veis atualizam as plataformas digitais. Em agosto de 2020, por meio de procedimento
de prima facie, o Brasil reconheceu 7.787 venezuelanos como refugiados. Desde 2014,
quando comegou o fluxo mais intenso, houve reconhecimentos, mas nao em grande
quantidade. Assim, os dados em abril de 2021, segundo a Plataforma RV4?, sao: refu-
giados e migrantes da Venezuela no Brasil somam um total de 261.441. Ja os refugiados
venezuelanos reconhecidos no Brasil sao 46.343. Por fim, ha 96.556 solicitantes de
refugio.

Outro ponto importante da matriz colonial do poder diz respeito ao conhecimen-
to, enquanto producao intelectual, que igualmente ¢, de certo modo, controlado na si-
tuagdo de refagio. O Estado, e aqui estou falando do brasileiro, ndo desenvolve politicas
sociais e educacionais contundentes tampouco linguisticas para subsidiar esse ptblico,
restringindo tanto seus conhecimentos, na medida em que nao conseguem compartilha-
-los, quanto o acesso a novas ideias no local do refigio. Obviamente, o Governo Federal
tem politicas publicas para a populagao imigrante e refugiada — tal como a Operagao
Acolhida, a interiorizacao, na situagao da Venezuela —, porém tais subsidios ficam por
conta da emergencialidade da chegada da populagao, os recursos basicos. Depois que
essa populagdo entra no Brasil, muitas vezes com pessoas interiorizadas, comumente o
apoio fica por conta de ONGs (Organiza¢ao Nao Governamental) e outras sociedades
civis.

Se ndo ha atencao as praticas de educagdo linguistica, aos processos de acul-

3 Pagina online que oferece dados constantemente atualizados sobre a situagdo da migragao venezuelana
no mundo. O site foi pensado e é gerenciado pela ONU e sociedades civis. https://www.r4v.info/es/
node/247.
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turacao, em relagdo a questdo linguistica, essa colonialidade pode acarretar, de certo
modo, que o imigrante em fluxo forgado, por conta da emergéncia, veja-se “integrado”
a sociedade. A debilidade ou quase inexisténcia de politicas publicas que visem o ensi-
no do portugués a esses imigrantes, no caso do Brasil, numa perspectiva da educagao
linguistica, pode promover o silenciamento e apagamento de identidades linguisticas,
por exemplo, e de outras também, tais como a étnica, dado que as praticas translingues
(CANAGARAJAH, 2013)* sao comuns nas inter-relagdes desses migrantes com a so-
ciedade receptora e, igualmente, nos fluxos migratorios transnacionais na contempora-
neidade.

Negar tais praticas hibridas, sejam culturais, sejam linguisticas, ¢ endossar o dis-

curso de lingua como nag¢do como modo de “inserir” o imigrante em fluxo for¢ado a

» <«

sociedade, e € ai que se encontra a problematica: para “integrar”, “inserir” ¢ preciso que
ocorram assimilag¢oes linguisticas e culturais?

Desse modo, concordo com Anunciagao (2018, p. 47-48), quando diz que

Ao desconsiderar essas identidades culturais multiplas, hibridizadas
e fluidas, validam-se politicas e praticas de ensino de lingua
assimilacionistas, normatizadoras a partir dos padroes dominantes
e homogeneizantes que regulam os espagos de enunciagao
(GUIMARJAXES, 2002, 2015), transformando, portanto, essas
identidades linguisticas em identidades linguisticas minoritarizadas.
(CAVALCANTTI, 1999, 2011; CANAGARAJAH, 2004).

O entendimento de lingua como nagao bem como praticas de linguagem ancora-
das em sistemas-mundo homogeneizantes tolhe certo /ocus enunciativo (BAPTISTA,
2019) desses sujeitos e, desta forma, praticas de linguagem outras ficam comprometidas.

Ademais, ha de se comentar que

A lingua, enquanto pratica social, ndo é dominada e nem
domesticavel, apesar de assim tentarmos defini-la e torna-la
apreensivel. Desse modo, aprender uma lingua provoca uma forte,
radical e singular experiéncia de alteridade. Vamos tecendo com
ele — 0 outro — e com ela — a lingua — uma relagdo que antes nao
sabiamos sequer possivel e essa outra lingua vai nos estruturando,
a0 mesmo tempo em que se soma a nossa lingua. De modo
analogo, essa outra lingua também vai desalojando-nos de nossas
certezas e vai se instaurando, ocupando, abrindo seu espago, o que

produz, paradoxalmente, um processo de desestruturagao na nossa
subjetividade. (BAPTISTA 2017, p. 32).

* As praticas translingues, de modo geral, sdo as praticas discursivas de sujeitos multilingues, que
rompem com as estruturas das ditas linguas nomeadas, o que faz com que o sujeito performe por
diferentes construtos linguisticos e semioticos que fazem parte de seu repertorio linguistico.
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Portanto, compreender os processos pelos quais os imigrantes e refugiados pas-
sam, desde o ponto de vista de sua nomeagdo, categorizagao oficial as questoes de
identidade, de educacao linguistica, ¢ de suma importancia para pensar as relagoes
que serao instauradas dentro da modernidade/colonialidade no panorama superdiverso
(VERTOVEC, 2007) da atualidade e, ainda, com especial aten¢ao aos processos de

colonialidades que podem ser fomentados nesses contextos, sobretudo no eixo Sul-Sul.

2 Educacgao linguistica a migrantes e refugiados a partir da

decolonialidade

Antes de discutir algumas questoes que aqui levantarei, esclarego que as rela-
¢oes, as inflexoes e as ideias desenvolvidas estao em constante re/des/construgao. Como
qualquer fenomeno/objeto/categoria estudado nos Estudos da Linguagem, a educagao
linguistica a esse ptblico especifico, em especial no entorno latino-americano do Brasil,
¢ um ponto importante de investiga¢do continua. No caso da imigracao de variados
publicos e origens, por ser algo que esta ocorrendo neste momento que escrevo estas
linhas, os entendimentos acerca das questoes precisam sempre ser revistos, particular-
mente a partir dos territorios, fisicos e simbolicos, nos quais ocorrem.

Nesta parte do escrito, trato, em primeiro lugar, do entendimento de educagao
linguistica, de modo objetivo e sucinto para, em seguida, esclarecer alguns pontos que
julgo relevantes para uma educagao linguistica decolonial a migrantes em fluxo for¢cado

no Brasil.

2.1 Ensino e educagao em lingua adicional: algumas breves conceituagoes

Quando se pensa em ensino, levando em considera¢ao uma lingua adicional, é
corrente a discussao acerca de métodos e abordagens que o professor pode utilizar
em suas praticas pedagogicas para poder desenvolver os objetivos pretendidos. Fala-se,
também, na relagao “ensino e aprendizagem” a despeito do uso de hifen ou “e” entre
“ensino” e “aprendizagem”. Além disso, ha, ainda, constru¢oes simbolicas importan-
tes na escolha de uso entre “ensinar” e “educar”, o que implica na praxis do professor
(FERRAZ, 2018).

Para Ferraz (2018), baseado nas ideias de Edgar Morin, o termo “ensinar” nao
basta para entender as praticas e objetivos que tém os estudos da linguagem no ambito,
em especial, da escola, de modo que “o professor que ensina é aquele que acredita na
hierarquizacao e verticalizagao das praticas pedagogicas” Em vista disso, ha uma edu-
cagao que tem o docente como o possuidor de verdades e conhecimentos absolutos e o

educando como sujeito “vazio” de experiéncias e conhecimentos outros, de modo que
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tais docentes, para esse autor, tendem a ter suas praticas pedagbgicas mais autoritarias
“e o ensinar se torna algo metodologizado, memorizante e nao compativel com geragoes
de estudantes que vivenciam sociedades cada vez mais conectadas digitalmente, cultu-
ralmente multiplas e educacionalmente diversas” (FERRAZ, 2018, p. 107).

Neste sentido, a ideia de “ensino”, portanto, esta bastante ligada a concepgao
de métodos infaliveis, de abordagens, a mercantilizagdo da educagao em linguas adi-
cionais, ao foco no desenvolvimento estritamente de estruturas etc. Aqui, é necessario
salientar que defendo uma educagdo linguistica que vise, também, as questoes ditas
formais, mas nao apenas, como ¢ o caso de muitos colegas docentes que entendem
método “x”/“y” ou abordagem “x”/”y” como perfei¢ao e inquestionavel. Nao se pode
negar anos de estudos no desenvolvimento da Linguistica em, por exemplo, processos
de aquisi¢ao da lingua e linguagem e a importancia que tais estudos tiveram e tém para
a educagdo linguistica atual.

A partir da constru¢do de entendimento aqui desenvolvida, entende-se “edu-
car”, particularmente em linguas, apesar das complexidades do termo, as relagoes me-
nos hierarquizantes e mais horizontalizadas e o docente, ao invés de “despejar” con-
tetidos, constroi conhecimentos a partir das realidades e experiéncias dos estudantes

(FERRAZ, 2018). Desse modo, a educagao linguistica por meio de linguas adicionais

Significa revisitar esse ensinar; significa pensar nos novos papéis
que as LE/LI adquiriram em muitos contextos, por exemplo, nos
grandes centros urbanos e/ou regides nas quais a internet vem
alterando enormemente as relagoes sociais; significa pensar nos
repertorios necessarios para nos prepararmos epistemologicamente
para o desenho de curriculos e praticas pedagogicas; significa
pensar nas transdisciplinaridades que a LLI° pode abarcar; significa
fomentar a produgao de conhecimentos e a criticidade. (FERRAZ,
2018, p. 108).

Portanto, educacao linguistica, no nosso caso, do portugués como lingua adicio-
nal a migrantes em fluxo transnacional for¢ado, deve levar em consideragdes outros
aspectos além dos formais da lingua, em particular por suas questoes sociais, motivos

de mobilidade e pelo contexto superdiverso.

2.2 Educacgao linguistica decolonial a migrantes em fluxo transnacional

forcado

O construto de uma educacao a partir das ideias da decolonialidade ¢ essencial na

América Latina, no Brasil em particular, uma vez que o entendimento vigente de edu-

> Aqui, acrescento: “e outras linguas também” Digo isso porque o autor, em seu artigo, foca na lingua
inglesa (LI), pois é seu objetivo no texto.
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cacao, sobretudo a formal, foi forjada na e a partir da l6gica modernidade/colonialida-
de. E essa questao, por seu turno, nao é diferente se focamos, em especial, na educacao
linguistica em lingua adicional no Brasil, no nosso caso o portugués para migrantes e
refugiados.®

A mobilidade for¢ada incide de forma abrupta em mudancas nao apenas de terri-
torio, mas da vida do sujeito em geral, posto que as questoes sociais em torno da saida
sao muito fortes, pode até haver vida em risco. Portanto, deixar a nagcao em busca de
melhores condi¢oes de vida é a Unica opg¢ao que se tem. Ao chegar ao territorio de
destino, as incertezas assolam a consciéncia do deslocado, a depender do local que se
migra, de modo que algumas perguntas sdo reiterantes na cabeca do individuo: como
viver aqui? Como encontrar um emprego? Como irdo me entender se nao falo a lingua?
Como pedir ajuda? Quem pode me ajudar? Conforme salientei na primeira parte deste
escrito, tal mudanca engendra questoes transespaciais, inter/transculturais e translin-
gues. Comunicar-se, ainda que de modo dificil, no refagio, é primordial para que o des-
locado possa conseguir inicialmente ir reestruturando sua vida no local. Comunicar-se,
muitas vezes, é sinonimo de sobreviver.

Desse modo, é imprescindivel pensar uma educagao linguistica que va para além
da sistematizacao formal de estruturas, com foco, também, no viés da cidadania, da
compreensao de direitos/deveres, de seu lugar social e enunciativo e, também, da cri-
ticidade. Nesse contexto, é que lanco mao da perspectiva decolonial para entender e
desenvolver tais pontos.

Em primeiro lugar, uma educagao decolonial possui como base o enfrentamento
as colonialidades do ser e do conhecimento (ARGUELLO PARRA, 2015a), e tal ati-
tude é primordial tanto do ponto de vista do entendimento da perspectiva do docente
quanto do discente, uma vez que a compreensio do /ocus de enunciacao afeta, além dos
sujeitos, as praticas de linguagem, as linguas e as identidades (BAPTISTA; LOPEZ
GOPAR, 2019; BAPTISTA 2019). E importante dizer que, conforme Argiiello Parra
(2015a, p. 111), o locus de enunciagdo (lugar de enuncia¢do) nao esta atrelado apenas
a quem diz, mas também, a partir de um plano hermenéutico-critico, as causas, as
finalidades e aos posicionamentos do que se diz, ou seja, “desde qué estructura de sig-
nificacion se desenvuelve la existencia, se elaboran categorias, se enuncian juicios, se
legitiman relatos para comprender el mundo, los sujetos y sus relaciones” Portanto, é
com o enfrentamento das colonialidades do ser e do saber, por meio de uma educagao

para o pensamento critico decolonial, que se pode chegar a uma sociedade decolonial.

® Um eximio exemplo atualmente de colonialidade no ensino de lingua adicional no Brasil é a existéncia
da obrigatoriedade apenas do ensino do inglés na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no
ambito da Educagdo Basica, retirando a lingua espanhola desse rol e, ainda, diminuindo as lutas
pela inclusao de outras linguas no curriculo. Portanto, ha contrariedade a pluriversalidade, ao
plurilinguismo em ambito formal, na escola.
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Figura 1 — Educacao decolonial/Sociedade decolonial

Sociedade decolonial

Colonialidade do ser Enfrent 0 Colonialidade do saber
(Identidades) nirentamento (Conhecimentos)

Educagido para o pensamento critico decolonial

Fonte: desenvolvido pelo autor com base em Argiiello Parra (2015a).

Desse modo, nos processos de planejamento pedagogico, € pertinente conhecer o
Jocus enunciativo dos discentes em fluxo for¢ado, suas historias e experiéncias, o porqué
do deslocamento e seus efeitos além de usar tais informagoes a favor de uma educacao
linguistica que subsidie o processo de formagao cidada no e a partir do novo territorio
fisico. Além disso, o professor também deve reconhecer e refletir sobre seu /ocus enun-

ciativo nesse e para esse entorno educativo, posto que

Someter a examen el locus de enunciacion significa, pues, esclarecer
como se han pensado y determinado las formaciones discursivas, los
usos de las lenguas, las concepciones culturales, en suma, detenerse
en «las condiciones de posibilidad para la creacion de espacios-en-
medio como una forma diferente de pensar» (MIGNOLO, 2009,
p.172 apud ARGUELLO PARRA, 2015a, p. 111).

Outra questao crucial nesse processo diz respeito a interculturalidade, um ponto
comentado anteriormente e que a partir daqui, aprofunda-se a partir do ponto de vista
da Educagao. Muito se comenta acerca da “integracao” de refugiados a sociedade,
como se o sistema-mundo, inclusive especificando os Estados-nagoes, fosse regido por
uma relagdo “mono” (monocultural, monolinguistica ete.). Integrar sem reconhecer o
locus enunciativo, sem levar em consideracao as identidades do sujeito e por meio de
uma educagao a partir de uma logica colonial, é, via de regra, aculturar; é forjar atitudes
e identidades que desrespeitam a trajetoria, as experiéncias, as memorias, as praticas de
linguagem e os repertorios linguisticos do discente, negando uma educagao pluriversal
critica para a formagdo cidada, particularmente porque, nessa situagao, ¢ urgente a

aprendizagem da lingua.

En este contexto, la interculturalidad se convierte en el marco
epistémico y social de la hermenéutica pluritopica. Pero no es la
«interculturalidad oficial» de los aparatos ideologicos constituidos
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sobre los postulados de la colonialidad misma. No es el concepto
atrapado en la retorica de la modernidad con semanticas de
«inclusion» o «gualdad» a costa de identidad y participacion.
Como bien lo ha apuntado Mignolo, «a interculturalidad no es
solo el “estar” juntos sino el aceptar la diversidad del “ser” en sus
necesidades, opiniones, deseos, conocimiento, perspectiva, etc.»
(Mignolo, citado en Walsh, 2003, p. 8). Lo clave aqui es que el
concepto de interculturalidad, desde un enfoque decolonial, revela
y pone en juego la diferencia colonial, no la oculta o la diluye en
una apuesta «bienintencionada» de igualdad normativa sin ejercicio
publico y social efectivo. (ARGUELLO PARRA 2015a, p. 105).

Compreender e levar em consideracao uma interculturalidade decolonizada, para
além das questdes supracitadas, é ter em conta que os processos trans/interculturais, do
ponto de vista da educacao linguistica na condig¢ao do reftgio, precisa ir além de temas
relevantes sociais, é necessario construir um entendimento de sociedade que leve em
consideragao as identidades étnicas, raciais e linguisticas e que entenda que as praticas
trans(lingues, culturais, espaciais) s3o o eixo do sujeito em mobilidade e, sobretudo, no
contexto forgado, cujas experiéncias e praticas de linguagem sao amplificadas e reque-
ridas repentinamente. Assim, a interculturalidade é essencial para a compreensao da
sociedade receptora bem como das aproximagoes e dos distanciamentos da cultura que
gerou o discente. Em suma, uma negociagao intercultural de modo ético é requerida
nesse tipo de conjuntura (e em outros) de educagao linguistica.

Levando em considerag¢ao o apontado por Argiiello Parra (2015a, 2015b) sobre
as chaves de compreensao das pedagogias decoloniais, neste momento, volto meu olhar
para a questao da educagao linguistica a migrantes em fluxo for¢ado no Brasil, a partir
de tais entendimentos, o que mais ou menos canaliza organizacionalmente o que tenho
argumentado. Segundo o autor, sdo quatro as chaves, a saber: a decolonizac¢ao do saber,
a decolonizacao do ser, a decolonizagao das praticas socioculturais e a decolonizacao
do curriculo. Vejamos como cada aspecto pode subsidiar a pratica docente na educagao
linguistica a imigrantes em fluxo forgado.

No que diz respeito a colonizag¢ao do saber, o foco se volta as formas de compre-
ensdo, divulgacdo, produgao de saberes. Dentro de uma logica moderna/colonial, os
saberes ditos verdadeiros e que sustentam a sociedade sao de cunho anglo/eurocéntrico.
A partir de uma perspectiva decolonial, é primordial que se tenha saberes outros em
confronto as logicas ja estabelecidas, dando lugar epistémico a conhecimentos outros,
a saberes emergentes, principalmente os relacionados ao passado (ancestralidade), que
constroem o presente, e o entendimento de futuro, que sera fruto do presente. Noutros
termos: compreender o mundo, porém desde uma perspectiva critica que ponha em
xeque as verdades da modernidade/colonialidade anglo/eurocéntrica.

Do ponto de vista mais didatico, uma educagao linguistica decolonial deve fomen-

tar temas e compreensoes de mundo por meio de praticas de linguagem que possam
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formar criticamente o discente, que este seja ativo na compreensao das praticas sociais
que o forjam, a fim de que possa ser mais engajado socialmente e entenda criticamente
seu papel enquanto cidadao migrante num outro territorio que, comumente, ¢é racista,
misogino, LGBTQIA+fobico, no caso do Brasil, e cujas a¢gdes podem afetar sua exis-
téncia nesse lugar. Ainda nesse ambito, os conhecimentos, experiéncias, vivéncias dos
discentes migrantes devem ser levados em consideragao a hora de se pensar nas praticas
de linguagem e necessidades linguisticas urgentes.

Considerando a decolonialidade do saber, portanto, algumas perguntas devem ser
refletidas no processo de planificagao pedagogico, baseando-se nas premissas feita por
Walter Mignolo em entrevista a Catherine Walsh (ARGUELLO PARRA, 2015a, p.
127):

— ¢Qué tipo de conocimiento/comprension (epistemologia y
hermenéutica) queremos/necesitamos producir y transmitir? ¢<Con
quiénes y para qué?

— ¢Qué métodos/teorias son relevantes para el conocimiento/
comprension que queremos/necesitamos producir y transmitir?

— ¢Con qué fines queremos/necesitamos producir y transmitir tal
tipo de conocimiento/comprension?

Uma perspectiva de educagao linguistica decolonial preza pelos conhecimentos
de fronteira, por saberes-outros, por compreensoes de mundo que precisam ser questio-
nadas, refletidas, confrontadas e, no nosso caso, as praticas de linguagem sao o caminho
pelo qual tais compreensoes podem ser fomentadas, negociadas, des/re/construidas.

No que diz respeito a colonialidade do ser, esta implica, em especial, questdes de
identidade, de subjetividade e é o primeiro confronto que um docente que opte pela
perspectiva decolonial de educacao linguistica deve focar, uma vez que um “ser” coloni-
zado ndo tem como decolonizar outras construgcoes do sistema-mundo (ARGUELLO
PARRA, 2015b). Aqui, mais do que essencial, é conhecer as experiéncias, as identida-
des étnicas, linguisticas que formam o alunado. E um dos meios pelos quais isso se da
¢ através de narrativas, cuja relagcdo engendra conexdes entre o aqui-la, as memorias, os
territorios, as experiéncias, as identidades e o /ocus enunciativo.

Fomentar esse entendimento para uma educagao linguistica decolonial é respeitar
e, além, levar em consideracao, por exemplo, os repertorios linguisticos que formam a
identidade linguistica do sujeito. Nesse quesito, concordo com Baptista e L.opez Gopar
(2019, p. 19) quando os autores asseveram que € preciso refletir bem como “compreen-
der os processos de hibridizagao linguistica ao problematizar os contatos linguisticos e
culturais e suas implicagoes nas identidades linguisticas tradicionalmente pensadas a
luz da modernidade/colonialidade” Posto isso, ¢ primordial que se respeitem as prati-
cas translingues desses sujeitos, muito comum nesse cenario de mobilidade for¢ada; de

posse dessas informagoes, ademais, o docente deve aproveitar tais conhecimentos para
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poder des/re/construir outros, inclusive sobre questoes ligadas ao funcionamento das
linguas/linguagens e da produgao e recepgao de praticas de linguagem.

Uma educacao linguistica a partir da decolonialidade do ser fomenta a compreen-
sao critica do educando a respeito de suas identidades, dos seus papéis sociais e, ainda,
das representacoes em relacio a si e aos grupos aos quais se sente pertencente. E a par-
tir disso que se pode construir narrativas-outras com foco nao apenas em sobreviver no
novo territorio, mas também no existir, no resistir, no ver e ser visto.

A partir deste ponto vista a respeito da decolonizag¢do de praticas sociocultu-
rais, compreende-se que as relacoes sociais e o mundo sio diversos. A vista disso, uma
educacao linguistica decolonial deve examinar os territorios simbolicos socioculturais,
mas nao sozinhos, e sim em ponto de interacdo. Segundo Argiiello Parra (2015a), é
determinante promover uma educacgao que fomente e entenda desde um ponto de vista
decolonial as diferencas culturais e que ponha em evidéncia o que ele chama de “zonas
de contato intercultural”

Nesse contexto e a partir dessa pratica, uma educacao linguistica decolonial para
migrantes em fluxo transnacional for¢ado deve estimular, usando os termos desse au-
tor (ARGUELLO PARRA, 2015a), o reconhecimento, a interse¢do e a interagio. O
reconhecimento de que o mundo ¢ diverso e que existe uma pluralidade de aspectos
culturais, identitarios, étnicos e que, por meio do conhecimento disso, as estruturas da
modernidade/colonialidade possam ser combatidas bem como construtos que lhes opri-
mem e silenciam. Ademais, é necessario conhecer as interse¢des que o mundo-outro
esta construido, sobretudo por meio dos estudos comparativos de concepgdes coloniais
e das opgoes decoloniais. Por fim, reconhecidos os paradigmas que forjam o mundo-
-outro e as opg¢des decoloniais existentes, é importante estabelecermos a interag¢ao entre
os pontos em que estao assentados o sistema-mundo e os paradigmas decoloniais, no
intento de fomentar uma visao ética de cultura e sociedade, mas do ponto de vista plu-
riversal, e n2o de marginaliza¢oes de saberes e seres.

Por dltimo, mas nao menos relevante, a decoloniza¢ao dos curriculos é funda-
mental na op¢ao de uma educagao linguistica decolonial, especialmente aos imigrantes
em fluxo for¢ado, cuja emergéncia linguistica se da de modo impremeditado. Para que
se possa levar a cabo o que foi discutido ao longo deste escrito, um curriculo curado a
partir do ponto de vista moderno/colonial nao se sustenta. Por conseguinte, a educagao
linguistica deve estar pensada desde o ponto de vista de uma pluralidade de epistemes,

de Jocus enunciativo e de lugares sociais. Desse modo,

La decolonizacion curricular demanda integrar a la cotidianidad
de la escuela, problemas, temas, discusiones, simbolizaciones, en
general formas de producir y representar onocimiento, que expresen
el mundo como complejidad, esto es, la pluralidad religiosa, sexual,
partidista, cosmica y cultural. (ARGUELLO PARRA, 2015b, p.
7).
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Portanto, o processo de pensar praticas pedagogicas em linguagem para um curso
ao publico migrante em fluxo for¢ado também deve levar em consideragao tematicas
complexas do sistema-mundo, buscando fomentar a compreensao intercultural desses
temas e, igualmente, de assuntos urgentes que sdo requeridos em rela¢ao a saude, ao
trabalho, a moradia, aos direitos e deveres, etc. Decolonizar o curriculo significa colocar
em pauta tematicas importantes, mas que so fazem sentido na praxis quando fomentam
uma decolonizagao do ser, do saber e das praticas socioculturais bem como urgéncias
de necessidades linguistico-culturais por parte dos discentes. Ademais, é preciso de-
sestabilizar as ideias de centro-periferia, trazendo para o foco praticas de linguagem
tidas como subalternas, periféricas, insurgentes e, a partir disso, poder compreender-se
criticamente enquanto cidaddo numa sociedade pautada pela logica colonial, que é o

caso do Brasil.

Consideragoes finais

Refletir sobre educagao linguistica, definitivamente, nao é uma tarefa simples, em
especial na situagao de migragao for¢ada, no ambito latino-americano brasileiro. Pensar
a relagdo entre educacio e decolonialidade é primordial para tanto, posto que o Brasil,
assim como varias outras nagoes, foi forjado dentro da logica da modernidade/colonia-

lidade em um sistema-mundo complexo clivado por questoes étnico-raciais.

E nesse entorno, ainda, que se deve pensar o ensino de portugués como lingua
adicional para migrantes, no nosso caso os em deslocamento for¢ado, uma vez que sua
existéncia também esta pautada em logicas coloniais a partir de uma matriz de poder.

Consequentemente,

Acredito que promover uma educacao linguistica no que tange
ao ensino de linguas e, sobretudo, a formacao de professores
implica tragar relagoes com a alteridade, que nao reforcem espagos
de subalternidade e sub-humanidades. Dessa oOtica, torna-se
decisivo ampliar a compreensao sobre a produgao social historica
das desigualdades, entre as quais situo, de modo particular e
enfatico, as que afetam os direitos dos sujeitos, como o de estar
e habitar sua lingua e por ela ser povoado/habitado. Ademais,
implica, consequentemente, nao reproduzir a logica da exclusao
e da invisibilidade em nossas praticas cotidianas ao reforgar certas
identidades e certas representagbes sobre as linguas, sujeitos e
identidades. Pressupoe, ainda, desconstruir de dentro as praticas
autoritarias que demarcam espagos de invisibilidade e violéncia, com
relagao a alteridade/subjetividade. Caso contrario, continuaremos
reforcando a validez de negar as identidades diversas e complexas
que se constituem na contemporaneidade. (BAPTISTA, 2017, p.
44).
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Nesse ambito, portanto, é que neste escrito desenvolvi pontos importantes de
compreensdo de uma educacao linguistica decolonial, pautados nas concepgdes de
Argiiello Parra (2015a; 2015b) bem como Baptista e Lopez Gopar (2019) e Baptista
(2019), mas com o foco voltado a migrantes em fluxo transnacional for¢ado no Brasil e
levando em considerag¢io os construtos de enfrentamento as colonialidades do saber, do
ser, de praticas socioculturais e do curriculo.

E importante questionar os discursos que sdo produzidos acerca do refugiado no
Brasil, das migragoes Sul-Sul, como ¢ o caso do éxodo venezuelano pelo mundo, parti-
cularmente na América Latina, de forma geral, e no Brasil, especificamente. Além dis-
s0, € necessario refletir e entender as logicas que compreendem essa populagao desde o
ponto de vista da (de)colonialidade, uma vez que o Brasil esta formado por essas premis-
sas e, no caso de outras nag¢oes, como a Venezuela, na América Latina, também estao.

Uma educacao linguistica decolonial do portugués para esse grupo, ja que o sis-
tema-mundo colonial é forte e se impde, € mais que necessaria. Nisso, podem-se evitar
construgoes ditas interculturais que mais bem estao filiadas a uma aculturag¢ao. Sendo
assim, € tarefa primordial de uma educacao linguistica comprometida com a ética e
a cidadania, com a pluriversalidade a migrantes em fluxo for¢ado, possibilitar a com-
preensao de si, dos outros, de seu Jocus enunciativo, de seu lugar social bem como das

estruturas de dominagao do ser, do saber e do existir.
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POR UM REDIMENSIONAMENTO DO ENSINO
DE LINGUAS NA TERRA DE PAULO FREIRE

Fernando Zolin-Vesz!

Resumo: Neste artigo, infringindo intencionalmente convengoes da escrita académica,
busco situar, sem a pretensao de responder pela totalidade da obra de Paulo Freire,
um possivel redimensionamento de ensino de linguas por meio do duo freiriano
denuncia-anuncio. A dentncia se refere as amarras com que o discurso monolingue tem
concebido nosso entendimento sobre ensino de lingua. Ja o antincio se apresenta como
possibilidade de aproximag¢ao de parte do legado freiriano com o ensino de linguas,
em particular a partir do conceito de SULeamento. Desse modo, busco qualificar
Paulo Freire como o autor a nos convidar a atravessar fronteiras epistemologicas, sem
adestramento pedagogico ou educagao bancaria.

Palavras-chave: Ensino de linguas; Dentncia-antncio; SULeamento.

Resumen: En este articulo, infringiendo de manera intencionada algunas de las
convenciones de la escrita académica, intento presentar, sin la pretension de responder
por la totalidad de la obra de Paulo Freire, un posible redimensionamiento de la
ensenanza de lenguas a través del dio freireano denuncia-anuncio. La denuncia se
refiere a los nudos del discurso monolingiie acerca de nuestro entendimiento sobre la
ensenanza de lenguas. Ya el anuncio se presenta como posibilidad de parte del legado
freireano con la ensenanza de lenguas desde el concepto de SULeamento. De ese
modo, intento calificar Paulo Freire como el autor que nos invita a pasar por fronteras
epistemologicas, sin capacitacion pedagogica o educacion banquera.

Palabras clave: Ensenanza de lenguas; Denuncia-anuncio; SULeamento.

Introducao

Paulo Freire é reconhecido internacionalmente como um dos maiores pensado-
res do século vinte, tanto em virtude de sua defesa por uma educagio como pratica da
liberdade quanto pela incessante pesquisa e debate acerca do chamado legado freiriano.
Como bem nos lembra Streck (2014), “para alguns, o nome Paulo Freire talvez tenha
virado marca, uma espécie de grife para garantir credibilidade ou legitimidade, desde
nome de escolas a citagoes de trabalhos académicos” (STRECK 2014, p. 86).

O titulo de patrono da educagao brasileira, conferido por meio da Lei n. 12.612,
de 13 de abril de 2012, por outro lado, insere-o em uma arena de disputas, capitaneada
principalmente pelo denominado Movimento Escola sem Partido, criado em 2004, o
qual compreende a educagao como “uma prerrogativa da familia e da Igreja, cabendo

a escola apenas o ensino, compreendido como conjunto de instrugoes e procedimentos
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que nao questionem valores e crengas dos estudantes e de suas respectivas familias”
(OLIVEIRA; MARIZ, 2019, p. 3). Esse movimento ampliou sua visibilidade a partir
do ano de 2014, com a tramitagao de projetos de lei por diversas instancias do poder
legislativo, cujo objetivo era coibir a classificada “doutrinagao ideologica” imposta pelos
professores, especialmente nas escolas publicas do pais.

Nessa arena de disputas, a esfera académica nao se absteve do debate em torno
do legado freiriano. Embora em dire¢ao diversa ao Movimento Escola sem Partido,
Cox e Assis-Peterson (2001) ja observaram, acerca da ascensio da pedagogia critica’ no
ensino de inglés no pais, que, apesar de Paulo Freire ser um dos pensadores seminais
dessa vertente da pedagogia, os professores de lingua inglesa permaneciam a margem
desse movimento. Segundo as autoras, “ficamos com a sensa¢ao de que a pedagogia
critica, ironicamente, ainda nao desembarcou na terra de Paulo Freire” (COX; ASSIS-
PETERSON 2001, p. 21). Portanto, a pedagogia critica seria, para as autoras, mera
retorica, concentrada nas maos de poucos pesquisadores, diante do reinado ainda quase
absoluto do enfoque comunicativo no ensino de linguas, desenvolvido a partir da nog¢ao
de competéncia comunicativa, entendida pelas autoras como dominio das regras sociais
de uso da lingua (seguindo a perspectiva de um falante nativo idealizado), para apren-
der a funcionar “apropriadamente” na lingua/cultura estrangeira.

Ainda nessa seara de disputas sobre o legado freiriano, Streck (2014) observa que
a maior contribui¢ao do autor para a educagdo contemporanea depende de qual Paulo
Freire quer se tomar como “companheiro”: “para uns sera o Paulo Freire revoluciona-
rio; para outros, o educador dialogico; para outros, o pensador multidisciplinar, entre
muitos possiveis” (STRECK, 2014, p. 88). Portanto, é nesse exercicio de quem nao
tem a pretensdo de responder pela totalidade da obra de Paulo Freire que este artigo
se insere, situando um possivel redimensionamento do ensino de linguas por meio do
duo denuncia-antncio, desenvolvido por Paulo Freire desde sua obra mais conhecida,
Pedagogia do oprimido. Segundo o autor, o sonho, a utopia também é motor da histo-
ria. Por isso, nao ha sonho ou utopia “fora da tensdo entre a denuncia de um presente
tornando-se cada vez mais intoleravel e o anncio de um futuro a ser criado, construido,
politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e homens” (FREIRE 2014c, p. 126.
Grifos meus). Apesar de apresentado, neste artigo, parcialmente de forma separada,
por ordem metodologica, vale ressaltar que o duo dentincia-antncio constitui, conforme
retratado na defini¢ao trazida por Paulo Freire, um processo tnico, ou seja, a dentncia
condiciona o anancio que, por sua vez, é submetido a denancia.

A dentncia a que me refiro diz respeito as amarras com que o discurso monolin-
gue tem concebido nosso entendimento sobre o ensino de lingua. Discurso monolingue
¢ aqui entendido como uma dispersdo da acepg¢ao foucaultiana de discurso, ou seja,

um conjunto de enunciados que se apoia em uma mesma formagao discursiva, cuja

2 Ver também Apple, Au e Gandin (2011).
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concretizagido produz certos sentidos que se desdobram em determinado(s) efeito(s)
de verdade (FOUCAULT, 2008). Destarte, tal(is) efeito(s) de verdade coaduna(m)-se
com a concepgao de lingua estabelecida pelos meandros das delimitagoes impostas pelo
surgimento da nog¢ao de Estado-nag¢ao. Ja o antncio se apresenta como possibilidade de
aproximacgao de parte do legado freiriano com o ensino de linguas, dado que, como ja
nos alertaram Cox e Assis-Peterson (2001), o pensamento de Paulo Freire parece ainda
nao ter desembarcado em sua terra quando o parametro envolve o debate educacional
acerca do ensino de linguas.

Para desenvolver tal argumento, infrinjo algumas convengoes da escrita académi-
ca, principalmente no que se refere a nao explorar analiticamente dados e apresentar o
arcabougo teorico, orientador de minhas consideracdes, na maioria das vezes, sem dis-
cussao formal prévia. Esta escolha possui relagao com a perspectiva aqui explorada que
proporciona libertar-nos das amarras construidas por uma ciéncia, de tradi¢ao eurocén-
trica, que se pretende livre de valores e a-historica, mas que se caracteriza como exclu-
dente e mantenedora de determinados privilégios produzidos como efeito do processo
considerado “cientifico” Ao longo do artigo, entretanto, procuro amarrar possiveis fios

solutos, bem como tecer a urdidura desta discussao.

2 A dentincia: a invengao do conceito de lingua e a “consciéncia bancaria

da educacao”

Primeiramente, convém salientar que linguas sao tomadas neste artigo como in-
vengoes, ou seja, tomadas como produto de discursivizagao “[...] no interior de um
dispositivo com fins de gestao e controle de povos e de terras” (SEVERO 2016, p. 12).
Por esse viés, lango mao da definigao de discurso monolingue também como invengao,
a qual comecou a se solidificar na Europa Ocidental durante o século XVIII e recebeu
importante influéncia do Romantismo. Conforme observa Canagarajah (2013), os pen-
sadores romanticos acreditavam que a lingua incorporava o espirito, os pensamentos e
os valores da comunidade a qual estava relacionada, além de defenderem que a lingua
e a comunidade estavam enraizadas em um territorio determinado. Segundo o autor,
por meio dessa demarcagdo entre lingua, comunidade e territorio, emergiu a triade
herderiana, difundida pelo filosofo alemao Johannes Gottfried Herder, essencial para
a consolidagao da acep¢ao de que cada lingua deveria ser entendida como um sistema
autébnomo, hermético e controlado por uma gramatica normativa.

De igual modo, para a triade herderiana, a imprescindibilidade da natividade
contribui para a glorifica¢ao do falante nativo como superior em relagao ao falante nao
nativo: os falantes nativos de determinada comunidade constituem os “verdadeiros do-
nos” da lingua, uma vez que comp6em aquela comunidade e possuem “naturalmente” a

identidade que é “intrinseca” a esse territorio, o que lhes proporciona gozar autoridade
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sobre essa “lingua nativa” de modo intuitivo. Assim, remetendo a Canagarajah (2013),
se, por um lado, sao dadas tanto legitimidade quanto autoridade ao falante nativo para
definir como a lingua deve ser usada, por outro ha o pressuposto de que a habilidade de
uso das linguas de outras comunidades néo ¢é intrinseco, tornando os falantes nao nati-
vos ndo competentes — na defini¢ao tradicional de competéncia, ou seja, o conhecimen-
to espontaneo e intuitivo do falante nativo sobre os tracgos sociais, funcionais, afetivos
e contextuais da lingua, como destaca Figueredo (2011). Entretanto, essa defini¢ao de
falante nativo parece revelar que se cuida de questao muito mais social do que propria-
mente linguistica. No entender da autora, no proporcionar, ao falante nativo, poder
para atestar sobre o uso da lingua, “esse poder leva muitos a crer que a lingua pertence
a eles [aos falantes nativos] e esta sendo ‘disponibilizada’ aos demais [aos falantes nao
nativos]” (FIGUEREDO, 2011, p. 71). Assim, continua a autora, constroi-se uma dico-
tomia entre falante nativo e falante nao nativo, que contribui para dividir os grupos de
falantes entre os que “possuem” e os que “nao possuem” a lingua.

Nessa seara, tal premissa sobre a autoridade do falante nativo parece ser forma-
tada como heranca das concepgoes de homogeneidade difundidas pela constitui¢ao
do Estado-nagao, expressas pela maxima um territorio/uma comunidade e uma lingua
comum Unica compartilhada por essa comunidade. O surgimento da no¢ao de Estado-
nag¢ao, portanto, consiste em elemento imprescindivel para a compreensao do conceito
de lingua (nacional). Bauman (2016) atribui a concepg¢ao do Estado-nag¢ao a derroca-
da do chamado ancien régime, cuja caracteristica principal era a descentraliza¢ao dos
poderes politico e economico, os quais se encontravam nas maos dos senhores feudais,
proprietarios das terras. De acordo com Bauman (2016), o regime teria entrado em pro-
cesso de faléncia por forca de fatores como o aumento da transi¢ao populacional devido
ao renascimento comercial, além de guerras, aumento de impostos e disseminagao de
doencas. Tal cenario produziu um sentimento de caos e incerteza na sociedade.

Desse cenario de desesperanga e medo, conforme Bauman (2016), surgem as se-
mentes que possibilitam a estruturacdo do Estado moderno: o Estado-nag¢ao propoe
“[...] a substituicao do caos e da incerteza por uma harmonia pré-desenhada e pela
ordem planejada e controlada” (BAUMAN 2016, p. 20). Em nome dessa seguranca e
dessa estabilidade, o Estado moderno ambicionava interferir em todos os aspectos da
vida humana, a fim de monitora-la, registra-la, regulamenta-la, administra-la e contro-
la-la. Nesse aspecto, destaca Bauman (2016), a conditio sine gua non do Estado-nag¢ao
apresentaria dois principios fundamentais: (1) demarcar seus territorios e delimitar suas
fronteiras fisicas, sendo necessario um governo que os resguardasse; (2) homogeneizar
os grupos sociais dentro de seu territorio, oferecendo segurancga aos individuos que for-
massem sua populagao. Dessa forma, ainda de acordo com o autor, nasce a relacao de
pertencimento entre cidadaos e territorio: o conceito de nagao englobaria os cidadaos

pertencentes a um mesmo territorio e os definiria como “nacionais” em contraposi¢ao
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aos “nao nacionais”. Assim, desponta o conceito de nacionalidade, derivado da preten-
sa constru¢ao de comunidades homogéneas, sem interferéncias exteriores, organizadas
geopoliticamente e com fronteiras geograficas definidas, a qual afirma a concepgao de
territorio vinculada a no¢ao de Estado-nagdo. Assegura-se, por conseguinte, a consoli-
dacdo das linguas nacionais, as quais Mignolo (2003) associa o surgimento “em cum-
plicidade com o Estado e com institui¢oes que regulamentavam os usos e os abusos da
lingua” (MIGNOLO 2003, p. 345). E sob esse pressuposto que, de acordo com o au-
tor, surgem tanto a defini¢ao de lingua nacional quanto a concep¢ao de Estado-nagao:
a figura dos “nao nacionais” ¢ apresentada como ameaga a estabilidade nacional, pois
deteriora, corrompe e corroi a homogeneidade que se espera do Estado-nag¢do e da lin-
gua (nacional).

Como principal efeito de verdade desse conjunto de concepgdes que compoe o
discurso monolingue, o conceito de lingua, atrelado a um territorio geografico especifi-
co, passa a ser definido por um conjunto de pontos e posig¢oes fixas, compostos por cor-
relagbes binarias entre esses pontos, a exemplo das conhecidas bases duais da gramatica
normativa — masculino-feminino, singular-plural, substantivo-verbo ete. (DELEUZE;
GUATTARI, 1997). Esse modo binario e excludente com que concebemos as linguas,
galgado nas profundezas da tradigdo monolingue eurocéntrica nos auxilia, a meu ver, a
compreender a rigidez e a fixidez que o proprio conceito de lingua adquire nas amarras
do discurso monolingue, fazendo ressoar como verdadeiro e, portanto, como Gnica con-
cepgao possivel para definir o construto lingua.

Vinculando tal discussao a chamada matriz de pensamento de Paulo Freire, con-
forme aludida por Saul e Silva (2014), a vigéncia da racionalidade instrumental na
producao de conhecimento, centrada na tradi¢ao eurocéntrica®, torna-se crucial para a
compreensao da acep¢ao de uma pedagogia que, eurocéntrica de igual modo, concebe
0 “nao europeu” como “nao ser”, ou “um ‘nao eu’ que necessita de ‘adestramento’ pe-
dagogico” (SAUL; SILVA 2014, p. 2068). Nessa seara, alertam os autores,

[...] n3o ha ponto de fuga, outra perspectiva possivel para o conhecer;
ha apenas o conhecimento linear a ser transmitido e assimilado,
absoluto em seus axiomas e imperscrutavel em sua validade e
legitimidade social. Cria-se a ilusao do acimulo de um conhecimento
que, em seu processo de ‘descoberta’, sempre parte de um observador
‘neutro)} como se nao houvesse relagdo entre observador e objeto

observado. (SAUL; SILVA 2014, p. 2069)

3 Autores como Walsh (2010) langam mao do termo “euro-eua-centrismo” (tradu¢ao minha) para referir-
se aos Estados Unidos também como centro hegemonico de produgao de conhecimento. Entretanto,
prefiro manter o termo eurocentrismo por entender que, mesmo os Estados Unidos concentrando
macicamente a produgao de conhecimento no mundo contemporaneo, a compreensao do que é valido
como conhecimento e sua produgao ainda é fundada sob a égide do que o eurocentrismo determinou
como verdadeiro.
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Assim, a/ao professor(a) cabe “transmitir” ao/a aluno(a) os conhecimentos (neu-
tros e objetivos) sistematizados na forma de disciplinas. Ja ao/a aluno(a), “receber”
esses conhecimentos passivamente, ou, como ja observara Freire desde Pedagogia do
oprimido e reiterado em Educagdo e mudanga, “tornar-se um deposito do educador”, ou
seja, “educa-se para arquivar o que se deposita” (FREIRE, 2014a, p. 49-50). E a “cons-
ciéncia bancaria da educac¢ao”, nas palavras de Paulo Freire: o/a aluno(a) passivamente
coisifica-se (SAUL; SIL.VA 2014) com os conhecimentos selecionados. Esta teria sido
a concepcao de ensino que Paulo Freire denunciou, desde Educagao como pratica da
liberdade, e se posicionou contrariamente durante toda a sua obra.

Observemos como o ensino de linguas bebeu e continua bebendo fartamente
dessa concep¢ao de educagdo em seu projeto pedagogico: lingua, definida como uma
“entidade singular, um sistema [...] atrelado a um territorio geografico especifico, que
possui uma lingua comum, uma lingua padrao” (ZOLIN-VESZ, 2016, p. 218), defini-
¢ao proporcionalmente vinculada a tradi¢cao eurocéntrica de inven¢ao do conceito de
lingua, conforme apresentada anteriormente, encontra na “pedagogia de aquisi¢ao de
linguas” terreno fértil para manter-se envolta pelos grilhoes da tradigdo eurocéntrica
da educagdo, ou seja, ensino de lingua ocorre por meio de uma sucessdo de estagios,
devidamente delimitados e cujos conhecimentos linguisticos encontram-se neutra e ob-
jetivamente muito bem esquadrinhados, classificados, nomeados e descritos segundo
certas regras bindrias (cf. discussdo acima sobre o principal efeito de verdade do con-
junto de concepgdes que compde o discurso monolingue) para serem “transmitidos/de-

positados” pelo/a professor(a) e “recebidos passivamente” pelo(a) aluno(a), esse “nao

europeu”, “um ‘ndo eu’ que necessita de ‘adestramento’ pedagogico” Trata-se da “cons-
ciéncia bancaria da educag¢ao” a qual, na seara das pedagogias para ensino de linguas,
ainda é pouco debatida. Como diziam Cox e Assis-Peterson (2001) ja nos idos dos anos
2000, ficamos com a sensac¢ao de que Paulo Freire ainda nao desembarcou na propria
terra diante do reinado quase absoluto de metodologias/pedagogias eurocéntricas. Na
proxima se¢do, trago a baila o antncio de uma perspectiva pautada no SULeamento do

ensino de linguas, tendo em Paulo Freire o autor seminal para tal propdsito.

3 O andncio: Paulo Freire e o SULeamento do ensino de linguas

Conforme destaquei em Zolin-Vesz (2015), as relagcoes Norte e Sul na producao
de conhecimento nio se referem a uma visao dualista, como se norte e sul fossem mera-
mente uma questao geografica, mas as relacoes de saber-poder que estao ai imbricadas,
como heranga do processo colonial imposto pela Europa aos mais diversos recantos
do planeta. Nesse caminho, como observam Santos e Meneses (2010 p. 12), “o fim do
colonialismo politico, enquanto forma de dominagdo que envolve a nega¢do da inde-
pendéncia politica de povos e/ou nagbes subjugadas, nao significou o fim das relagoes

sociais extremamente desiguais que ele tinha gerado”, mantendo-se, na contemporanei-
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dade, na forma de colonialidade de poder e de saber (QUIJANO 2010; 2011). Desse
modo, o colonialismo também foi, segundo os autores, uma dominagao epistemologica,
ou seja, “uma relagdo extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressao
de muitas formas de saber proprias dos povos e/ou nagdes colonizados (SANTOS;
MENESES 2010, p. 13). Para os autores, portanto, “as epistemologias* do Sul s3o o
conjunto de intervengdes epistemologicas que denunciam essa supressdo, valorizam os
saberes que resistiram com éxito e investigam as condi¢oes de um dialogo horizontal
entre conhecimentos” (SANTOS; MENESES 2010, p. 13). O intuito desse dialogo
entre saberes, defendido pelos autores, é a constru¢ao de ecologias de saberes, de modo
a desafiar a superioridade imposta pelo conhecimento cientifico do Norte em relagao a
outras formas de conhecimento que ainda sobreviveriam no Sul.

E diante desse enquadre que proponho, neste artigo, acrescentarmos a essa dis-
cussao a obra de Paulo Freire, uma vez que, conforme atestam Streck e Adams (2012,
p. 249), Boaventura de Sousa Santos passou a utilizar a concepg¢ao das relagdes Norte-
Sul depois de Paulo Freire. Em seu livro Pedagogia da esperanga, Freire (2014b) narra
sua incorporag¢do ao Servi¢o Social da Industria (SESI) de Pernambuco, na Divisao de
Educacgao e Cultura, no final da década de 1940, e observa que, aquela época, seu papel
como educador de trabalhadores urbanos e rurais partia de seu mundo: “era como se
minha palavra, meu tema, minha leitura do mundo, em si mesmas, tivesse o poder de
‘sulea-los’” (FREIRE, 2014b, p. 33). Conforme nota explicativa de Ana Maria Aratjo
Freire, encontrada em Freire (2014b), esse neologismo — “sulear” — empregado pelo
autor, tem o proposito de chamar a atencao para a conotagao do verbo “nortear” e suas
derivagoes. Segundo a autora, Freire se inspira em trabalho do fisico Marcio D’Olme
Campos para abordar as relagoes Norte-Sul: “Norte esta em cima, na parte superior,
assim Norte deixa escorrer o conhecimento que nos do hemisfério sul ‘engolimos’ sem
conferir com o contexto local” (FREIRE, 2014b, p. 295). Portanto, pensando nas ques-
toes de orientacao espacial, mantém-se 0 NORTEamento, ou seja, com a mao direita
se aponta para o Leste, com a esquerda para o Oeste, a frente o Norte e atras o Sul.
De acordo com a autora, esse “ficar de costas” — ou “nos deixar de costas” — para o Sul
sintetiza uma forma de “regra pratica”, passando pela produg¢ao de conhecimento, que
da as costas para o saber produzido no Sul e se volta de frente, “de peito aberto, de boca
gulosa e de cabega oca como um vasilhame vazio para ser cheio por signos e simbolos de
outro lugar” (FREIRE, 2014b, p. 297). Enfim, o saber elaborado no Norte, do ponto

mais alto, superior.

* Por epistemologia, entendo a “ciéncia que se ocupa com as questdes que dizem respeito aos métodos,
organizagao, procedéncia, validade, limites do conhecimento, bem como sua relagao com a realidade
historica” (STRECK; ADAMS 2014, p. 35). Dessa forma, lembram os autores, a epistemologia
constitui espago de relagbes de poder e de disputa, ou seja, o “de que lugar” o conhecimento esta
sendo produzido condiciona sua (in)visibilidade e, de conseguinte, hierarquias epistémicas. Conforme
Grosfoguel (2012), desde o periodo colonial até a contemporaneidade, a hierarquia epistémica
hegemonica tem sido aquela em que “os conhecimentos produzidos no ‘ocidente’ sao considerados
superiores e os conhecimentos produzidos no mundo caracterizado como ‘ndo ocidental’ sdo
considerados inferiores” (GROSFOGUEL 2012, p. 339).
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Essa observacao-denuncia, trazida por Freire (2014b), convida, desse modo, ao
SULeamento das relagoes de produgao de conhecimento. Como apontei em Zolin-
Vesz (2015), sulear, nesse sentido, significa deslocar a logica das relagoes sociais de
saber-poder, que privilegiam os conhecimentos produzidos no Norte em detrimento
dos conhecimentos produzidos no Sul — é o que Cox e Assis-Peterson (2001) ja denun-
ciavam acerca do reinado quase absoluto de pedagogias eurocéntricas para o ensino de
linguas, a exemplo do enfoque comunicativo (cf. discussao apresentada na introducao
deste artigo).

Por outro lado, é preciso considerar também, como observa Rosa (2014), que
“[...] nao podemos ignorar que muitos dos teoricos baseados no Sul [...] estdao de fato
com seus pés nao na terra onde escrevem, mas sim nas narrativas abstratas globais”
(ROSA, 2014, p. 45). Tratam-se de grupos que, como analogamente nos apresenta o
autor, podem ser comparados a “mudas de estufa” (porzed plants in Greenhouses), “|...]
cujo ambiente € tao puro e ideal quanto as narrativas sobre modernidade que recebe-
mos e ensinamos em nossos cursos nas universidades do Sul” (ROSA, 2014, p. 45).
Segundo o autor, esses grupos, no afa por legibilidade internacional e local, procuram
se inserir nas grandes e simplistas narrativas eurocéntricas da ciéncia, sem muito ques-
tiona-las epistemologicamente.

Por isso, 0 SULLeamento da produ¢do de conhecimento, conforme proposto por
Paulo Freire, requer um constante “atravessar fronteiras epistemologicas”. Como desta-
ca Streck (2014),

Paulo Freire ¢ um pensador que ndo teme atravessar fronteiras
epistemologicas para compreender o mundo e traduzir a sua pratica.
Sua obra maior, a Pedagogia do oprimido, é permeada das fontes
classicas do pensamento ocidental, como Hegel, Marx, Fromm,
Husserl, Sartre e outros. E deles que Paulo Freire deriva elementos-
chave para a estruturac¢ao de sua obra: a visao de historia, de sociedade,
de homem e mulher, de opressdo e libertagdo. Mas ha também
referéncias de Che Guevara e Fidel Castro, de Lenin e Mao Tsé Tung,
assim como ha a presenca do discurso de descolonizac¢ao por meio das
obras de Franz Fanon e Albert Memmi. Entre os autores brasileiros
citados, estdao nomes como Antdénio Candido Mendes, Alvaro Vieira
Pinto e Ernani Maria Fiori. (STRECK 2014, p. 96-97)

Assim, seria nesse “atravessar fronteiras epistemologicas”, nesse “misturar-se” e
“melecar-se” (ROJO, 2013, p. 65) com epistemologias com as quais nos acostumamos a
“ficar de costas”, porém sem os movimentos excludentes e separatistas que caracterizam
a ciencia/pedagogia de tradi¢ao eurocéntrica produzida pelo Norte, instigando a cons-
trugdo de uma seara de ensino de linguas que nao pretende responder pela totalidade
da obra de Paulo Freire, mas que poderia sentar-se demoradamente e desfrutar de um

prazeroso dialogo a respeito do SULeamento da produc¢ao de conhecimento para (re)
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pensar o ensino de linguas. Essa aproximagao produziria frutos que talvez ainda nao te-
nhamos provado o sabor, de tao acostumados que parecemos estar com sabores e gostos
eurocéntricos e “nortistas”. Por isso, o antncio da existéncia de outros sabores, a exem-
plo da inser¢ao de Paulo Freire em nossas discussoes sobre a concepcao e o ensino de
linguas, podem também compor o paladar de nossas pedagogias sobre “aquisicao” de
linguas. Para tanto, tomemos trés excertos, retirados das obras Pedagogia da esperanga:
um reencontro com a Pedagogia do oprimido e Politica e educagdao, como exemplares da
discussao aqui empreendida a respeito da contribuicao de Paulo Freire para o redimen-

sionamento do ensino de linguas.

Excerto 1

Como explicar, a nao ser ideologicamente, a regra segunda a qual se
ha duzentas mulheres numa sala e s6 um homem devo dizer: “Eles
todos sao trabalhadores e dedicados”? Isto nao é, na verdade, um
problema gramatical, mas ideologico. (FREIRE, 2014b, p. 92-93.
Grifos do autor)

Excerto 2
Criangas e adultos se envolvem em processos educativos de

alfabetiza¢ao com palavras pertencentes a sua experiéncia existencial,
palavras gravidas de mundo. (FREIRE, 2015, p. 35. Grifos do autor)

Excerto 3

Os negros continuam inferiores, mas, agora, podem sentar em
qualquer lugar do 6nibus... Os latino-americanos sao boa gente, mas
ndo sio pontuais... Maria é uma excelente jovem. E negra mas é
muito inteligente... Nos trés exemplos a conjun¢do adversativa mas
esta gravida da ideologia autoritariamente racista, discriminatoria.

(FREIRE, 2015, p. 40. Grifos do autor)

Apods a leitura dos excertos acima, certamente podera surgir a seguinte indaga-
¢a0: mas ja existem inumeras pesquisas na seara da linguistica e da linguistica aplicada
acerca de linguagem e estudos de género (excerto 1), e de linguagem e estudos raciais
(excerto 3). Contudo, o ponto que defendo neste artigo é trazer Paulo Freire para o
bojo dessas discussdes: em que medida um conceito como “palavras gravidas de mun-
do” (excerto 2) poderia nos ajudar a redimensionar essas pesquisas e, para além disso,
todo o debate sobre ensino de linguas marcado preponderantemente por epistemolo-
gias eurocéntricas? Para dar o pontapé inicial dessa discussao, e pautando-me nos trés
excertos acima, certamente redimensionariamos o ensino de linguas para além da regra
gramatical e da “competéncia comunicativa inata” do falante nativo, sem adestramento
pedagogico ou educagao bancaria, para atravessar fronteiras epistemologicas e mensu-
ra-lo por meio do antncio “[...] de um futuro a ser criado, construido, politica, estética
e eticamente, por nds, mulheres e homens” (FREIRE, 2014b, p. 126). Esse futuro a

ser inventado perpassa, a meu ver, um voltar-se de frente, “de peito aberto, de boca



Artigos 54

gulosa e de cabeg¢a oca como um vasilhame vazio para ser cheio por signos e simbolos
de outro lugar” (FREIRE, 2014b, p. 297), ou seja, para metodologias/pedagogias nao
eurocéntricas. Que Paulo Freire possa constituir-se como o autor a nos proporcionar
tal virada epistemologica!

Para finalizar, infringindo intencionalmente convengoes da escrita académica, tra-

go a baila mais uma vez Paulo Freire:

Me parece fundamental, neste exercicio, deixar claro [...| que ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A
diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre de si
mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, nao permite

sua neutralidade. (FREIRE 2015, p. 43-44).
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ENCAMINHAMENTOS PARA UMA FORMAQKO DOCENTE
INTERCULTURAL CRITICA E DECOLONIAL

Fernanda Tonelli!

Resumo: Este trabalho objetiva discutir possiveis caminhos de enfrentamento da logica
colonialista enraizada na formagao de professores de espanhol. A decolonialidade
(QUIJANO, 2001; GROSFOGUEL, 2008; WALSH, 2020) tem sido pensada e
praticada como possibilidade de subversao do lugar ocupado por epistemes e ontologias
hegemonicas que acarretam, entre outros aspectos, na invisibilidade de seres e saberes.
Neste texto, iniciamos algumas reflexdes sobre o componente (inter)cultural na formagao
do docente de linguas. Para indicar as rachaduras por onde insurgem as praticas
decoloniais (WALSH, 2020), foram contemplados os saberes e as perspectivas de
estudantes de licenciatura em Letras-Espanhol de uma institui¢ao de Ensino Superior
do interior paulista. Os dados apresentados sao parte da pesquisa de doutoramento da
autora. Por meio das vozes dos licenciandos, identifica-se a recusa de uma perspectiva
de cultura mais elitizada e reivindicagao por considerar aspectos que envolvem as
praticas de linguagem em dialogo com sua futura atuag¢ao docente.

Palavras-chave: Formacao docente; Espanhol; Cultura; Interculturalidade;
Decolonialidade

Resumen: El objetivo de este articulo es discutir posibles formas de afrontar la logica
colonialista arraigada en las carreras de profesorado en espanol. La decolonialidad
(QUIJANO, 2001; GROSFOGUEL, 2008; WALSH, 2020) surge como una
posibilidad de subversion de la hegemonia tradicional de ciertas epistemes y ontologias
que resulta, entre otros aspectos, en la invisibilidad de seres y saberes. En este texto
empezamos algunas reflexiones sobre el componente (inter)cultural en la formacion
de profesores de idiomas. Para senalar las grietas por las que emergen las practicas
decoloniales (WALSH, 2020), se consideraron los conocimientos y perspectivas de
estudiantes de una carrera de profesorado en Espanol en una institucion de educacion
en el interior de Sao Paulo. Los datos presentados forman parte de la investigacion
doctoral de la autora. A través de las voces de los estudiantes de profesorado, se identifica
el rechazo de una perspectiva cultural mas elitista y la demanda de mirar aspectos que
involucran las practicas del lenguaje en dialogo con su futura actuacion docente.

Palabras clave: Formacion de profesores; Espanol; Cultura; Interculturalidad;
Decolonialidad

Apresentacao

La linea del ecuador no atraviesa por la mitad el mapamundi que
nos ensefiaron en la escuela. Segin ese mapamundi, el norte ocupa
dos tercios y el sur apenas uno. Por eso Europa parece bastante mas
grande que América Latina, aunque en realidad América Latina es
el doble de grande que Europa. Y lo mismo ocurre, por ejemplo, con
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la India, que en el mapamundi parece mas chiquita que Escandinavia
cuando en realidad es tres veces mas grande. La verdad es que el
mapa miente. La geografia tradicional nos roba el espacio, como la
economia imperial nos roba la riqueza, la historia oficial nos roba la
memoria y la cultura formal nos roba la palabra. (Eduardo Galeano,
Mapamundi)?

Inicio este texto com uma epigrafe de autoria de Eduardo Galeano (1940-2015).
Nela, o autor denuncia saberes hegemonicos (na forma da geografia tradicional, da eco-
nomia imperial, da historia oficial e da cultura formal) que historicamente tém diminui-
do o Sul Global. Ainda que a cita¢ao trate da representagao de um mapa, nao devemos
entender o Sul Global apenas em termos geograficos, mas também metaforicos: sujeitos
e sociedades sao divididos por uma linha abissal (SANTOS, 2002), que separa o que é

visivel e o que nao é. Essa cisao, por sua vez

[...] apresenta efeitos praticos na vida da sociedade e se manifesta [entre
outros aspectos| por meio de discriminagao, nao reconhecimento e nao
cumprimento dos Direitos Linguisticos de comunidades e individuos,
apagamento de saberes dentro de espagos institucionais (incluindo a
universidade e a escola), entre outros tipos de violéncia contra sujeitos
subalternizados. (TONELLI, 2020, p. 19).

O posicionamento de Eduardo Galeano coincide com a voz de outros intelectuais
e ativistas latino-americanos que, sobretudo nos altimos 50 anos, propdem um novo
horizonte epistémico que faga emergir o protagonismo da América Latina na consti-
tuicao da Historia da Modernidade e na propria formag¢ao e manuten¢ao da colonia-
lidade, que perpetua as relagdes de desigualdade entre individuos e sociedades até os
dias de hoje. Proposto pelo peruano Anibal Quijano em fins de 1980, a “colonialidade”
deve ser entendida como o padrao de poder que se inicia na conquista da América e
se mantém na atualidade, mesmo apods a independéncia dos paises que estiveram em
regime colonial. A colonialidade se mantém por meio do controle por parte dos grupos
dominantes sobre os subalternos®, perpetuando, assim, modos de ser, pensar, organi-
zar-se e produzir tipicos da cultura do dominador e que foram impostos historicamente
aos dominados por meio da ideologia da raga, do trabalho e da propria produgao de
conhecimento (QUIJANO, 2001). Assim, a colonialidade atua como um enredamento
(GROSFOGUEL, 2008, p. 123) de formas de dominagao, que se encontram de tal

forma naturalizadas nas sociedades contemporaneas que sao (re)produzidas também

2 Transcrigao retirada do programa Za vida segiin Galeano, produzido pelo canal Encuentro. Disponivel
em: http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8320/3907?temporada=1. Acessado em: 25 nov. 2019.
> Entendemos subalterno a partir do que Boaventura de Sousa Santos elabora em entrevista a Antoni
Aguilo: “ser dominado o subalterno significa, ante todo, no poder definir la realidad en los propios
términos, es decir, sobre la base de conceptos y experiencias que reflejen los verdaderos intereses y
las aspiraciones de los dominados, pues los conceptos con los que operamos nunca son neutros y a
menudos estan pensados para consolidar los sistemas de poder”. (SANTOS; AGUILO, 2019, p. 40).
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pelos sujeitos subalternizados.

No que diz respeito a forma como as praticas de linguagem servem de manuten-
¢ao da colonialidade, é frequente encontrar em e praticas de ensino a relagao direta
entre lingua e nagdo expressa na representacao de uma populagdo homogénea que, a
priori, compartilha uma tnica lingua (e que, ndo por acaso, é considerada “lingua ofi-
cial” do pais). Além disso, a restri¢ao entre “comunidades imaginadas — as nagoes — e
as comunidades de fala” (BAPTISTA; LOPEZ-GOPAR 2019, p. 16, destaque dos
autores) leva a ideia colonialista de que “nag6es que outrora ocupavam o lugar de me-
tropole sdo, ainda hoje, detentoras do padrao linguistico, sendo os demais falares erros,
arcaismos, variagdes ou desvios da norma” (TONELLI, 2020, p. 42).

Conforme sera discutido na proxima secao, o tratamento da cultura no ensino
também tem sido tradicionalmente utilizado como forma de perpetua¢ao de imagi-
narios sobre individuos e grupos sociais. Para subverter essa logica, a pratica docente
desempenha papel fundamental na medida em que, por meio da linguagem e buscando
compreender de forma mais aprofundada a complexidade que envolve as culturas, po-

dem chegar a:

[...] revisao de certas questoes, como o silenciamento do politico,
alcando-o e dando visibilidade as contradi¢oes inerentes de toda
sociedade e, a0 mesmo tempo, legitimando historias locais que se
colocam como resisténcia a processos de homogeneizac¢ao cultural e

linguisticos. (SOUZA JUNIOR, 2020, p. 10)

Em concordancia com Souza Junior (2020), neste texto, contribuo para a propo-
sicdo de outras praticas no ensino e aprendizagem de lingua espanhola na contempo-
raneidade. Farei isto com base em caminhos indicados por estudantes para o enfrenta-
mento da racionalidade hegemonica quando se trata de ensino e formagao docente de
lingua espanhola.

A proposta deste texto se inscreve em uma perspectiva decolonial, comprometida
com a mudanca de paradigmas colonialistas e aberta a formas de compreender e (inter)
agir no mundo. Consciente da limita¢ao do escopo deste trabalho, proponho, neste mo-
mento, um recorte que contemple o tratamento da cultura no ensino de linguas e, em
especial, da interculturalidade na formagao do docente de linguas. Para isso, tomarei
como base dados produzidos em minha pesquisa de doutorado.

Passo, a seguir, para uma breve discussao acerca do componente (inter)cultural

na formacao do docente de linguas.

Interculturalidade critica e decolonial

A forma como a cultura é tematizada nas aulas de linguas muitas vezes reforga

estereotipos sobre identidades culturais de sujeitos sem buscar outras perspectivas in-
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terculturais comprometidas com a superagao das desigualdades presentes nas relagoes
entre diferentes culturas. Desse modo, concordo com Candau (2008), Castro-Gomez
(2017) e Silva Janior e Matos (2019) na defesa de uma educacio que tenha como foco
o combate a desigualdade. E por meio do didlogo entre diferentes grupos socioculturais
que se chega a emancipacao de sujeitos e a promog¢ao da justica social, epistémica e
cultural.

Segundo Silva Junior e Matos (2019), os curriculos baseados na colonialidade sao
construidos e utilizados discursivamente para silenciar individuos marginalizados, sem
questionar as diferencas coloniais, como essas sao produzidas e seus mecanismos de
poder. Como resultado, o tecido de dominagao colonial se perpetua em diferentes esfe-
ras da experiéncia educativa, mantendo-se viva “em textos didaticos, nos critérios para
o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos,
nas aspiragoes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna”
(MALDONADO-TORRES 2007, p. 131 apud OLIVEIRA; CANDAU 2010, s.p.).

Como perspectiva que pode permear as praticas educativas de linguagem e para
além delas, a interculturalidade critica decolonial rompe com a narrativa de simples
troca entre culturas que minimiza as relagdes que subjazem essas trocas e faz emergir
novas formas de pensar e ser. A respeito do termo “intercultural”, vale considerar que
nao ha um consenso tedrico universal para o termo (GUILHERME; DIETZ 2014), o
que exige de seus usuarios, sobretudo os que estao comprometidos na produgao e po-
pularizacao cientifica, a responsabilidade de posicionar seu entendimento sobre o que o
termo significa para si e as implicagoes em seus estudos.

O movimento de educag¢ao popular, iniciado na década de 1960 e que tem Paulo
Freire como uma de suas referéncias na América Latina, trouxe como contribui¢ao a
educagao intercultural no continente, que tem como projeto a subversao do modelo
tradicional de educagdo conteudista ancorada em uma cultura letrada, elitista, para
propor uma educagdo pautada nas culturas dos aprendizes. Segundo Candau (2008,
p. 49), na América Latina, o termo “interculturalidade” emerge da convergéncia dos
contextos académicos e sociais, liderados pelos movimentos de grupos sociais histori-
camente marginalizados. No cenario académico, ele passa a ser utilizado pela primeira
vez em nosso continente em 1974, por dois linguistas e antropdlogos, Esteban Mosonyi
e Omar Gonzalez, para tratar da educagao indigena venezuelana. Nesse momento, ha
uma preocupagao com a educagao bilingue como forma de assegurar o espago de lin-
guas e culturas indigenas no modelo escolar, até entao marcado tradicionalmente pelo
monolinguismo. Depois, nas décadas de 1980 e 1990, alguns paises latino-americanos,
como Bolivia e Equador, reconhecem, por meio de sua Constitui¢ao, a natureza pluriét-
nica de seus cidadaos, o que implica alavancar ac¢oes de politicas publicas, em especial

na area da educagdo, que tomem como principio o carater “pluricultural e multilingiie

de suas sociedades” (CANDAU, 2010, p. 3).
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O termo também passa a ser incorporado pelos movimentos negros latino-ame-
ricanos (CANDAU, 2008), que vém ocorrendo de diversas formas e em diferentes ni-
veis nos paises da América Latina, mas que tém, entre outras caracteristicas historicas
comuns, o combate ao racismo, busca por igualdade de direitos e reconhecimento e
valorizagdo das suas identidades culturais, além da oposi¢ao a nog¢ao da “democracia
racial”, conceito que acaba por ocultar as desigualdades existentes entre negros e bran-
cos latino-americanos. Em relagao a educacao intercultural, no Brasil, ha as politicas
de a¢oes afirmativas na educacao® e inser¢ao de contetidos curriculares que remetem as
culturas negras®, que visam reparar as violéncias que essas comunidades vém sofrendo
ao longo do tempo e promover a valorizag¢ao de suas identidades.

Entendo que a educacao intercultural atravessa toda a experiéncia de ensino
e aprendizagem do individuo, pois se nutre de outras experiéncias educativas, sendo
pensada e praticada a partir de diferentes lugares. No caso do ensino e aprendizagem
de linguas, pensar a partir da Otica intercultural, critica e decolonial significa ampliar o
entendimento do individuo sobre si e sobre o outro a partir do dialogo construido “sob
bases culturais distintas e frequentemente conflitantes” como indica Maher (2007, p.
258), reflexao e agdo para transformacao.

A interculturalidade, como processo reflexivo e ativo,

pode oferecer um espago e um potencial relevantes para o
reconhecimento, em equidade, e o dialogo paritario e reciproco entre
culturas e entre linguas e, de uma forma critica, para a construgao
de sociedades plurais e radicalmente democraticas. (GUILHERME,
2019, s.p.)

Esse posicionamento se alinha a outras perspectivas criticas de ensino e apren-
dizagem, como ¢ o caso do letramento critico e o letramento gueer. Nesse sentido, elas
podem ser entendidas como aliadas dentro da educacao critica.

Ao tratar de letramento critico, Tilio (2017) toma como base alguns pressupostos
elaborados por Lin (2014) para a pedagogia de letramento gueer, que entendo também
dialogar com a perspectiva da interculturalidade critica decolonial, como o questiona-
mento sobre o status de “normalidade”, desestabilizando as estruturas sobre as quais
essa no¢ao se apoia, além de promover a justi¢a social, buscando a transformagao da
condi¢ao de estudantes oprimidos por meio dos letramentos (TTLIO, 2017, p. 28). Vale
mencionar que, conforme pondera esse autor, esta ¢ uma leitura do que se entende por
letramento critico, pois, assim como o termo “intercultural”, os significados de “letra-

mento critico” sao movedigos. Desse modo, enfatizo que a interculturalidade critica

* Cito a Lei 12711/2012, que trata de diretrizes para ingresso em institui¢oes de ensino publicas como
um marco na politica educacional brasileira voltada a igualdade étnico-racial e social.

> De acordo com a Lei 10639/2003 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”
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decolonial se aproxima de algumas matrizes de letramento critico, sobretudo nos termos
do engajamento com a transformacgao social (local ou global) por meio da emancipagao

dos sujeitos.

A formacao docente de linguas

No que concerne a formagao de professores de linguas, a colonialidade se expres-
sa, entre outras formas, na valoriza¢do de estudos literarios e linguisticos relacionados
a uma ideia de erudi¢do e civilidade atreladas a tradi¢ao artistica e académica vindas
de lugares historicamente privilegiados. Como consequéncia pratica, ¢ comum ver nos
cursos de licenciaturas uma densidade de contetados relacionados a area de Letras ad-
vindos do Norte global e poucas referéncias a praticas de linguagens e pedagogicas
pensadas a partir do Sul Global.

Sobre a formagao docente, Daher e Sant’Anna (2010) afirmam que as disciplinas

de cursos de Licenciatura em Letras:

[...] ndo costumam incorporar discussdes sobre a formagdo para o
trabalho do profissional professor de linguas estrangeiras, pois a
maior parte das disciplinas desse curso preocupa-se com contetidos
sobre lingua e literatura, ignorando ou nao valorizando a relevancia da
articulagdo entre tal contetdo e a atividade a ser realizada em situagao
de trabalho. (DAHER; SANT’ANNA 2010, p. 64)

Segundo essas autoras, nos cursos de Licenciatura brasileiros, os contetidos e
praticas que tratam da formagdo profissional geralmente sao pensados e executados
pela area de Educagao, por meio de disciplinas destinadas exclusivamente a docéncia.
Como reflexo, uma das discrepancias identificadas no campo dos estudos em ensino e
aprendizagem de linguas ¢ o desequilibrio entre a quantidade de trabalhos que discu-
tem educagdo baseada em métodos e aprendizagem dos alunos e os poucos estudos que
se dedicam aos conhecimentos que devem ser construidos juntamente com professores
em formagao inicial para que esses possam atuar profissionalmente em dialogo com
conteudos trabalhados na graduagao.

Como alternativa, a formacao de professores de linguas estrangeiras poderia
apoiar-se na reflexao sobre diferentes olhares teoricos concomitantemente com a prati-
ca docente, buscando o posicionamento critico, plural, contextualizado e socialmente
comprometido com a mudanca de paradigmas que sustentam as desigualdades e que
sao deflagradas no cotidiano educativo. Essa nova mirada so seria possivel a partir do
deslocamento da compreensao da lingua como pratica social, para entendé-la em sua

complexidade. Assim,

(Re)pensar a lingua, portanto, é refletir sobre seu funcionamento,
buscando compreender suas tessituras, suas raizes, a partir de fatores
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linguisticos (como fonética, morfologia, organizagdo sintatica,
selecdo lexical, enfim, a analise dos aspectos do sistema linguistico
propriamente dito) em conjungdo com fatores extralinguisticos
(como questdes ligadas a situagao de fala, regidos espacial, temporal,
ideologica, politicamente, e os participantes da intera¢ao, ou seja, de
que lugar falam e ocupam). (TONELLI; KILLNER, 2019, p. 169)

No que concerne ao tratamento da cultura na formacao docente, ele nao se res-
tringe ao desenvolvimento de topicos culturais no campo das disciplinas de Letras ou a
descri¢ao de contextos escolares com os quais os professores em formagao inicial possi-
velmente irdo se deparar no futuro profissional, tal como comumente se vé em cursos de
formagao docente (TONELLI, 2020). Contemplar o componente cultural na forma-
¢ao docente visa estimular o desenvolvimento do pensamento critico, da identificacao
e problematizagdo das imagens que esses futuros professores tém de suas identidades
culturais e de outros grupos, na busca de praticas que contemplem a pluralidade de
seres e saberes para a justi¢a social, cognitiva, linguistica e cultural. Reitero que isso
s0 € possivel por meio do entrelagamento entre acgao e reflexao ao longo da formagao
profissional, promovido pelo intenso dialogo entre as areas de Letras e Educagao, rever-
tendo o distanciamento que historicamente existe entre essas duas esferas da formagao
docente.

Além disso, concordo com Baptista (2017, p. 42-43) de que promover a educagao
linguistica e, especificamente, para a formagao docente “implica tracar relacdes com a
alteridade, que nao reforcem espagos de subalternidade e sub-humanidades”. A autora
indica que isso seria feito por meio da ampliagao do entendimento sobre as desigualda-
des que historicamente tém afetado os sujeitos e seus direitos, dentre os quais ela cita
“0 de estar e habitar sua lingua e por ela ser povoado/habitado” (BAPTISTA, 2017,
p. 43).

De igual maneira é o meu interesse considerar conhecimentos presentes nas mar-
gens, isto é, a partir das vivéncias dos licenciandos, para vislumbrar praticas educativas
que propiciem novos significados para o tratamento da cultura e da interculturalidade
no ensino de linguas. Para isso, comentarei alguns dados produzidos em um curso de
licenciatura em Letras — Espanhol de uma institui¢ao de ensino superior do estado de
Sao Paulo. Esses dados fazem parte de minha pesquisa de doutorado,® que teve como
objetivo analisar o componente (inter)cultural na formagao de professores de linguas.
Neste artigo, trago falas dos estudantes que contribuiram para a pesquisa. Esses dados
foram produzidos durante uma dinamica em grupo que tinha como foco o entendi-
mento desses participantes sobre cultura e interculturalidade ao longo de sua formagao
como professores de lingua espanhola no referido curso.

Com a palavra, os estudantes em formacao docente

Ao falar de suas vivéncias na lingua espanhola e em seu curso de formagao docen-

te, os estudantes que participaram dessa pesquisa forneceram elementos para a com-

6 O Comité de Etica em Pesquisa da FCLAr/Unesp, reunido em 12/12/2017, aprovou o protocolo de
pesquisa proposto. Nimero CAAE: 79517917.7.0000.5400.
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preensao do panorama sobre a formag¢ao do docente de linguas na atualidade e, em
especial, sobre o componente (inter)cultural na licenciatura de Lingua Espanhola.

Um primeiro aspecto que gostaria de mencionar diz respeito a percepgao desses
estudantes de que, de modo geral, a sua formagao em Letras trataria a cultura a partir
de uma perspectiva “academicista” e “conservadora”, visto haver, na estrutura curricular
do curso e no planejamento das disciplinas, uma preferéncia declarada por obras do
canone literario em detrimento da literatura popular. A seguir, o trecho de uma inte-
ragao em que os estudantes’ relacionam algumas defini¢des de cultura e as percepgoes

individuais sobre sua formacao em Letras:

Samira: No sé, pensamos diferente, pensamos que tal vez el curso de
Letras sea mas...

Pedro: Academicista.

Samira: Conservador si asi puedo decir, pensamos que en todo el
curso que es... ccual?

Ana Paula: “Cultura diz respeito ao conjunto de conquistas artisticas,
intelectuais e morais que constituem um patrimonio de uma nagao
(como literatura, musica, artes visuais, arquitetura, entre outros)”®.
Samira: Si, porque por mas que hablen aca que todo es cultura y
blablabla, no vemos nada. Vemos solamente cosas de 1500.

((risos))

Pedro: Y depende mucho de los profesores también, porque ya
tuvimos unos profesores muy elitistas que, que no hacen cuestion de...
de intentar dejar esto.

Samira: Si, profesores que hablan que no les gusta, por ejemplo, la
poesia marginal...

O trecho foi retirado de uma dinamica em grupo em que os estudantes, dentre
algumas defini¢bes de “cultura” disponibilizado pela pesquisadora’, deveria selecionar

aquela que que mais se aproximaria do que € visto no curso. No trecho, a no¢ao de cul-

7 Os trechos apresentados fazem parte de um grupo de interagao formado por estudantes de um curso
de Letras - Espanhol de uma universidade do interior paulista. Os dados foram produzidos para a
pesquisa de doutoramento da autora deste trabalho. Os nomes e géneros que aparecem neste texto e
na pesquisa sao ficticios a fim de preservar a identidade desses participantes.

8 Baseado em CUCHE (1996).

° As defini¢oes disponibilizadas pela autora foram: (i) defini¢ao classica, humanistica ou cultura com
“C” maiasculo: “Cultura diz respeito ao conjunto de conquistas artisticas, intelectuais e morais
que constituem um patrimoénio de uma nagdo (como literatura, musica, artes visuais, arquitetura,
entre outros)”, retirada de Cuche (1996); (ii) concepg¢ao antropoldgica, descritiva ou cultura com “c”
minusculo: “Cultura é um conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a arte, a moral,
o direito, os costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem enquanto membro
da sociedade”, de Tylor (1871, retirado de Cuche, 1996); (iii) concep¢ao simbdlica ou interpretativa:
“Cultura gira em torno dos eixos do significado, do simbolismo e da interpreta¢do. Assim, deve
ser entendida como o padrdo de significados incorporados em seus simbolos, que inclui agoes,
manifestacoes verbais e objetos significativos de varios tipos, em virtude dos quais os individuos
comunicam-se entre si e partilham suas experiéncias, concepgoes e crengas”, de Geertz (1973, retirado
de Thompson, 1999); e (iv) concepg¢ao discursiva ou linguistica: “Cultura € o significado que membros
de um grupo social dao as praticas discursivas que compartilham em um determinado espago e tempo,
durante a vida historica do grupo. E uma forma de producio de sentido que é relacional, histérica e
que é sempre mediada pela lingua e outros sistemas simbolicos”, de Kramsch (2017).
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tura escolhida pelos estudantes para representar seu curso de formagao é a perspectiva
humanista (surgida no século XIX, quando se inicia a constru¢ao moderna dos estados-
-nacoes do Norte Global), que entende a cultura a partir de elementos identificadores
de um estado-na¢do (KRAMSCH, 2017, p. 141). Esse modelo humanista de cultura
perdura até hoje ndo apenas em cursos de Letras, mas também no ensino de linguas e
literaturas em diferentes niveis, nao raramente se chocando com propostas mais plurais
de cultura. Segundo uma das estudantes, essa perspectiva “patrimonialista” de cultura
ecoa na valorizag¢ao de produtos de patrimonio cultural e no rechago a artefatos cultu-
rais populares, como € o caso da poesia marginal.

Importante considerar que o fato de o curso propor o trabalho com obras do cano-
ne literario por si s6 nao deve ser entendido como motivo para classificacao da formagao
como tradicional ou colonialista. Além de uma simplificagao ingénua, essa delimitag¢ao
encerraria a possibilidade de refletir criticamente sobre o papel da Literatura (e da Arte)
como meio de reflexao e ac¢ao social. O trecho analisado aponta para a necessidade de
radicalizar as experiéncias de linguagem, o que envolve o enfrentamento de modelos de
estudos que desconhecem as produgdes que nao pertencem ao canone literario. Assim,
a literatura marginal, citada pela estudante, pode ser a via para praticas interculturais
criticas e decoloniais, visto que sdo aberturas que se estabelecem a partir das linguas e
que contribuem para desenvolver novas formas de ver, ser e agir no mundo que valorize,
reconheca as culturas silenciadas e que propicie espacos para transformagoes sociais.

Ainda pensando em trazer outras praticas de linguagem de forma nao hierarqui-
zada, uma estudante, Camila, sugere contemplar também obras literarias que fazem
parte do cotidiano dos jovens na atualidade, e questiona: “Si pensamos, por ejemplo,
en nosotros que vamos a ser profesores, ¢cual es la literatura que esta siendo leida en
las clases por los jovenes? Best sellers. ¢Y por qué no hablamos de eso aca?” O posicio-
namento da participante deflagra o descompasso percebido por ela entre os conteudos
trabalhados no curso de graduagdo e o que ela se depara em suas praticas de ensino
(estagios e monitorias). Sua fala vai no sentido de estabelecer uma formagao que busque
maior dialogo no binomio teoria-pratica. Ela identifica a necessidade de outra proposta
educativa, mais sensivel ao local onde ela atua e comprometida com a (trans)formacao
do entorno.

Ha outro momento da intera¢do em que os estudantes discutem as habilitagoes
ofertadas pelo curso de Letras da sua instituicao. Na visao desses participantes da pes-
quisa, a area de Linguistica do seu curso e, em especial, de Lingua Espanhola, busca
estabelecer um dialogo mais proximo com as transformagdes vividas pela sociedade.

Gostaria de comentar esse aspecto a partir do seguinte trecho da interagao:

Samira: No, yo creo que tal vez, si pensamos en esas areas, creo que
lingiiistica aca en la universidad mira mas para las transformaciones
sociales de lo que la literatura, /.../ Ahora, yo creo que lingliistica aca
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intenta mirar mas, lingiiistica y las letras modernas, ¢no? Intentan,
no que sea una cosa asi revolucionaria, pero, es muy dificil ser
revolucionario, caminamos a pasos lentos, ¢no? Entonces, creo que
solamente dar atencion a lo que esta pasando en los dias actuales,
eso es muy importante. Y yo creo que esas asignaturas intentan mirar
a eso... Letras modernas, actualmente. Porque a mi me parece muy
importante. Yo me quedo, con la ensefianza de... espafol aca, soy, voy
a salir de aca muy satisfecha porque yo creo que los profes intentan
hablar siempre con nosotros sobre cultura, sobre sociedad, diversos
conceptos, sobre la sociedad hispanohablante actual... no solamente
de la época de la formacion de Espana. Entonces yo creo que es una
cosa que yo, al salir, me siento satisfecha y creo que voy a continuar.
Pero, de mi experiencia, con mi propia lengua, yo no salgo totalmente
satisfecha, no sé si ustedes... bueno.

Mateus: Espanol aqui es muy bueno.

Samira: Si, porque reflexionamos siempre...

Mateus: Muy, muy...

Primeiramente, considero importante esclarecer'® que, ao trazer esse excerto, nao
quero reforgar nossos velhos conhecidos confrontos entre Literatura versus Linguistica
que, além de refletir as divisoes colonialistas de categorizagao dos saberes, desagregam
sujeitos e silenciam dialogos possiveis. O intuito € abrir espago para analise de caminhos
e estratégias viaveis de educagao dentro do contexto hispanista.

De acordo com esses estudantes, diferentemente das disciplinas da area de
Literatura, que geralmente se debrugam sobre obras em dialogo com fatos e periodos

historicos, as disciplinas da area de Lingua Espanhola olham para aspectos da socie-
dade hispanofalante que sao contemporaneos aos estudantes. Mais uma vez, quero de-
clarar que entendo e defendo a relevancia do estudo de obras literarias pertencentes as
diversas épocas e em diferentes niveis de escolariza¢ao, que podem, sim, ser meios para
se pensar criticamente o sujeito e a sociedade. No entanto, o que quero indicar é que a
fala da estudante mostra que algumas propostas de ensino ainda se limitam a exposi¢ao
de informacgdes teoricas e culturais que servem de base para a descricao de obras lite-
rarias. Assim, as disciplinas de Lingua Espanhola seriam mais dinamicas por propiciar
momentos de reflexao contextualizada.
A discussao prossegue:

Samira: Y en algunas materias, asignaturas de Lingiiistica también
tenemos esas reflexiones sobre lo que pasa actualmente. Ahora,
Literatura, por mas que sea mi pasion, soy enamorada, yo ingresé
porque pensaba que “ah, literatura” creo que yo salgo de algunas
clases frustrada.

Pedro: Y también el espanol es la lengua mas rechazada y es el curso
mas... es el mejor curso que tenemos de lengua aca, creo yo.

Samira: Es humano, es humano.

Pedro: Si, es humano, una cosa que iba a decir. Porque, por
ejemplo, como tenemos clases con, tuvimos clase con Carla y ahora

» « » s

10 Esclarecer no sentido de “iluminar”, “elucidar”, “jogar luz”
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con Marcia.!! Ellas adoptan un sistema totalmente diferente de los
profesores comunes que dan evaluacion, no sé, tratan los alumnos
con, tienen una mirada humana, humanista... que otros profesores no
tienen...

Os estudantes indicam que aspectos didatico-metodologico (como avaliagao e re-
lagdo professor-aluno) diferenciam a area de Lingua Espanhola em relagao as demais do
curso. Assim, nao se pode negar que a praxis dos professores formadores desempenha
um papel fundamental na formagao intercultural dos estudantes. Sobre essa questao,
Baptista (2004), que também analisou estudantes em formagao para professores de

lingua espanhola no Brasil, conclui:

os [estudantes| estagiarios nao negaram a necessidade de ensinar
lingua e cultura nas aulas de espanhol, porém nao apresentavam uma
no¢ao nitida de como fazé-lo e depreendemos que isso poderia estar
relacionado, em certa medida, com sua trajetoria como aprendizes na

graduacdo. (BAPTISTA, 2004, p. 8)

Portanto, enquanto abordagens trivializadas contribuem para a objetificacao e
exterioriza¢do da cultura, praticas interculturais criticas e decoloniais podem ser capa-
zes de deslocar visdes e pré-conceitos e engajar os futuros professores. Essas praticas,
que, muitas vezes, passam despercebidas, sao as fissuras produzidas no sistema colonia-
lista. Neste sentido, conforme Walsh (2020, p. 164):

as rachaduras dao luz a pequenas esperangas. As fissuras que penso
revelam a irrupgao, o inicio, a emergéncia, a possibilidade e também
a existéncia do “proprio outro” que nasce apesar de — e cindindo — as
proprias condigbes da sua negagao."

Nos dias atuais, as praticas docentes que humanizam seus discentes sao por si s6
insurgéncias decoloniais em marcha, na medida em que ressignifica as relagoes inter-
pessoais no contexto educativo, desafiando pressupostos hierarquicos entre seres e seus

saberes.

Algumas consideracoes

Neste texto, proponho que pensar cultura — e o tratamento da cultura no ensino
de linguas — na atualidade requer desafiar praticas que historicamente tém hierarqui-

zado culturas e perpetuado esteredtipos e injustigcas epistémicas e ontologicas. No que

' Assim como os estudantes, os nomes e géneros das docentes sdo ficticios a fim de preservar suas
identidades.

2 Tradugao livre do original: “Las grietas dan luz a esperanzas pequenas. Las grietas que pienso
revelan la irrupcion, el comienzo, la emergencia, la posibilidad y también la existencia de “lo muy
otro” que hace vida a pesar de —y agrietando— las condiciones mismas de su negacion”. (WALSH
2020, p. 164)
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diz respeito a formagao do docente de linguas, o desafio requer a formagao para sua
atuagao critica, com base no dialogo intercultural de seres e saberes, capaz de levar a
transformagao social que se vislumbra a partir das rachaduras (WALSH, 2020) que
sulcam o sistema colonialista.

E importante considerar que muitos dos estudantes que contribuiram para este
estudo sdo, hoje, docentes e pesquisadores de linguas e, portanto, nossos colegas de atu-
acdo. Assim, as perspectivas compartilhadas envolvem o olhar daqueles que aprendem
a ensinar e, nessa troca de saberes, ensinam aos seus colegas formas de aprender.

O primeiro direcionamento trazido pelos participantes é a recusa de uma pers-
pectiva de cultura mais elitizada. Como discuti neste trabalho, a tradi¢ao colonialista
na educagao repercute na perspectiva preservacionista de cultura dentro dos curriculos
e nas praticas dos cursos de Letras, tendo como resultado a abordagem de lingua e de
literatura como instrumentos de constru¢ao de um ideario de estado-na¢do. Essas cul-
turas nacionais vém relacionadas as nocoes e aos valores deslocados da realidade dos
estudantes.

O posicionamento critico dos nossos colegas emerge com mais for¢a quando eles
reivindicam olhar para aspectos que envolvem a linguagem em dialogo com sua futura
atuacao docente. Entendo que o encaminhamento dado pelos nossos colegas condiz
com os propositos da Interculturalidade Critica, que visa o dialogo de saberes entre cul-
turas e linguas (GUILHERME, 2019), além do proprio exercicio decolonial de ques-
tionamento dos padrdes da cultura legitima. Segundo Mignolo (2020, p. 310):

[...] é 0 proprio conceito de literatura, como as conceituagdes filosoficas
e politicas da lingua, que deveria ser deslocado da ideia de objetos
(isto é, as gramaticas da lingua, obras literarias e historia natural)
para a ideia de linguajamento como pratica cultural e luta pelo poder.
(MIGNOLO 2020, p. 310)

Isto significa vislumbrar formas diferentes de ser e saber na lingua a partir do
olhar situado do sujeito. Nesse sentido, segundo dados da interagao, alguns partici-
pantes indicam que dentro das formagoes em Letras que a institui¢ao oferece, o curso
de Lingua Espanhola é o “mais humano”, pois, conforme Samira, “los profes intentan
hablar siempre con nosotros sobre cultura, sobre sociedad, diversos conceptos, sobre la
sociedad hispanohablante actual®

Por fim, quero enfatizar a importancia que o curso de formacao docente exerce
na (des)contru¢ao de perspectivas, que s se inicia com o exercicio de desnaturaliza¢ao
de praticas e saberes historicamente assentados. Diante de uma estrutura de dominagao
que limita o acesso a saberes e pessoas de determinadas localidades, cabe ao professor
critico (e ndo apenas a ele, mas também a ele) a responsabilidade de criar condig¢oes
para que seus estudantes busquem caminhos que confrontem os saberes hegemonicos e

pluralizem seu repertorio de mundo.
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SENTIDOS COLONIAIS-CAPITALISTICOS E
EDUCAGAO EM LINGUAS ADICIONAIS PARA CRIANGAS

Dayala Paiva de Medeiros Vargens'

Resumo: Este artigo propde uma reflexdo sobre educa¢do em linguas adicionais no
Ensino Fundamental I, com énfase no espanhol, tomando como balizamento teo6rico
a nogao de inconsciente colonial-capitalistico proposta por Rolnik (2018), segundo a
qual vivemos, além da expropriagao dos meios de produgao e da profunda desigualdade
social, a captura das nossas subjetividades no plano da micropolitica. Ao debater sobre a
educagdo como pratica de liberdade, apoiamo-nos na perspectiva de educagao freiriana
(FREIRE, 1996; 2013). Exercitamos a pratica do método cartografico (DELEUZE;
GUATTARI, 2011; ORIHUELA et al., 2020; BARROS; KASTRUP, 2020) e
articulamos materialidades discursivas de diferentes contextos que instituem sentidos
coloniais, raciais e capitalisticos a educagao linguistica. LLangamos mao dos estudos da
Analise do Discurso (MAINGUENEAU 2002; 1997), em especial da categoria de
cenografia, na tentativa de capturar sentidos que circulam dentro e fora da escola sobre
a educagdo em linguas adicionais para criangas.

Palavras-chave: Educacao em linguas adicionais; Ensino fundamental I; Inconsciente
colonial-capitalistico; Analise do discurso

Resumen: Este articulo propone una reflexion sobre educacion en lenguas adicionales
en educacion primaria, con énfasis en espanol, tomando como marco tedrico la nocion
de inconsciente colonial-capitalistico propuesta por Rolnik (2018), segtin la cual vivimos,
ademas de la expropiacion de los medios de produccion y profunda desigualdad social,
la captacion de nuestras subjetividades al nivel de la micropolitica. Cuando debatimos
sobre la educacion como una practica de libertad, nos apoyamos en la perspectiva
de la educacion freiriana (FREIRE, 1996; 2013). Ejercitamos la practica del método
cartografico (DELEUZE; GUATTARI, 2011; ORIHUELA et al., 2020; BARROS;
KASTRUP, 2020) y articulamos materialidades discursivas de diferentes contextos
que instituyen sentidos coloniales, raciales y  capitalisticos a la educacion lingliistica.
Nos apoyamos en estudios de Analisis del Discurso (MAINGUENEAU, 2002; 1997),
especialmente en la categoria de escenografia, en un intento por capturar sentidos que
circulan dentro y fuera de la escuela sobre la educacion en lenguas adicionales para
ninos y ninas.

Palabras clave: Educacion en lenguas adicionales; Educacion primaria; Inconsciente
colonial-capitalistico; Analisis del discurso.
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Por uma cartografia: educacao em linguas adicionais no Ensino

Fundamental 1

Ha quase uma década, tenho acompanhado a experiéncia educativa concernen-
te ao espanhol nos primeiros anos escolares no municipio de Niter6i, cidade em que
se situa a universidade onde leciono, e no Rio de Janeiro, cidade vizinha. A atuacao
permanente em projetos de formagao inicial e continuada de professores, dentre outras
parcerias com as redes de educagao publica, levaram-me a considerar que, apesar do
ponto de vista macropolitico ser um gesto de resisténcia, e qui¢a de esperanca, a oferta
de espanhol ou de outras linguas adicionais para criangas pode contribuir para aumen-
tar, mas também em alguns casos para diminuir o que chamaremos de poténcia pulsio-
nal de criagdo de novos modos de existéncia (ROLNIK, 2018, p. 114).

Este trabalho aproxima-se das pesquisas que tém buscado alternativas a produgao
de conhecimento pautada pela racionalidade e pelo tecnicismo estabelecidos com a mo-
dernidade ocidental. Considerando as tantas perspectivas e, sobretudo, as dimensoes
das humanidades, corroboramos com exercicios de pensamento em torno da educagao
e, em particular, da educacao em lingua espanhola para criancas.” Ainda que em algu-
mas partes deste artigo a énfase recaia sobre o espanhol, reconhecemos a necessidade
de estabelecer dialogos com outras linguas, levando-se em consideragao a existéncia de
questoes comuns que atravessam o debate sobre a educag¢do em linguas adicionais na
infancia.

Nosso trabalho investigativo esta situado em um contexto marcado pela exclusao
da lingua espanhola nas escolas brasileiras em decorréncia da implementagao de uma
politica explicitamente avessa a oferta de uma educacao plurilingue, cujo marco foi a
revogacao da lei da oferta obrigatoria do espanhol no Ensino Médio em 2017. De acor-

do com a Lei 13.415,

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de

ensino. (BRASIL, 2017).

2 Por educagio linguistica no contexto escolar entendemos o conjunto de praticas educativas que na
escola devem promover o uso e a reflexao sobre a lingua portuguesa e as linguas adicionais, incluindo
a compreensao critica dos discursos que se organizam a partir delas. Também faz parte da educagao
linguistica incentivar que os estudantes tenham atitudes de resposta a partir dos textos/discursos
que tém acesso. Quanto a op¢ao pela expressao lingua adicional, justifica-se pelo fato de: priorizar o
acréscimo dessas linguas a outras que o educando ja tem em seu repertorio; assumir que essas linguas
sao Uteis e necessarias em nossa propria sociedade e nao sao necessariamente estrangeiras; reconhecer
que em muitas comunidades as linguas que ensinamos nio sao a segunda lingua dos educandos e
perceber que essas linguas estao a servigo da interlocucao entre pessoas de diversas nacionalidades
e formagoes socioculturais ndo sendo portanto possivel sempre distinguir entre nativo e estrangeiro.
(GARCEZ; SCHLATTER 2012, p. 37).
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Como desdobramento da referida lei, um sinal evidente da rejei¢ao ao plurilinguis-
mo ¢ a presenga exclusiva do inglés na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). Nesse documento, nao se faz nenhum tipo de mengao a outras linguas ainda que
na Lei 13.415 a oferta de outras linguas esteja condicionada a disponibilidade dos siste-
mas de ensino. Cabe destacar que a predile¢ao pela lingua inglesa nao acontecia, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,, 1998), documento curri-
cular de abrangéncia nacional que antecede a BNCC e que nao fazia distingao de uma
lingua em detrimento de outra, mas apresentava orientagdes curriculares comuns para
quaisquer linguas estrangeiras.

Apesar da realidade plurilinguistica, que historicamente caracteriza a fundagao
e a atual composicao da sociedade brasileira, vivemos sob a imposi¢do de uma po-
litica educacional anti-plurilingue. Cabe registrar, entretanto, que a permanéncia do
espanhol tem sido motivo de luta historica constante das associacoes de professores
de espanhol em todo Brasil.* Mesmo reconhecendo a luta incansavel dos professores,*
percebemos que o espanhol perde cada vez mais espago em varias regioes do Brasil, a
exemplo da situagao do municipio do Rio de Janeiro. Ainda que no Rio de Janeiro haja
um quadro expressivo de professores de espanhol efetivos e concursados nas escolas
da prefeitura, atualmente, a oferta dessa lingua se restringe a pouquissimas escolas da
rede municipal nomeadas como escolas bilingues. Nesse cenario de profunda desvalo-
rizagao, nao s6 do espanhol, mas da educagao plurilingue em geral, ainda encontramos
verdadeiros espagos de resisténcia. Como um desses lugares, consideramos as escolas
publicas que oferecem o espanhol para criang¢as do Ensino Fundamental I e, em alguns
casos, inclusive da Educacao Infantil.

Esta reflexao parte de estudos anteriores sobre educagao em linguas adicionais
para crian¢as (ROCHA, 2012; VARGENS; FREITAS, 2017, 2018) para estabelecer
dialogos com o pensamento de Rolnik (2018) e, em especial, com a no¢ao de incons-
ciente colonial-capitalistico, exposta amplamente na obra Esferas da insurreigdo: notas
para wma vida ndo cafetinada, sobre a qual nos debrugamos antes de prosseguir.

A nocao de inconsciente colonial-capitalistico elaborada por Rolnik (2018) tem
seus antecedentes em dois autores: Frantz Fanon e Félix Guattari. O primeiro, pen-
sador incontornavel para as pesquisas decoloniais, ja apontava a necessidade de pro-
curar as repercussoes do racismo em todos os ambitos da vida, tendo em vista que, ao
situar os corpos dissidentes na zona do nao-ser, deslegitimava-se também a sua cultura
(FANON, 2008). Para Fanon (2018, p. 80), a influéncia da estrutura social imposta

3 A guisa de exemplo, devemos destacar o “Movimento Fica Espanhol”, iniciado em 2016 por um
coletivo de professores do Rio Grande do Sul, ganhando adesao de docentes de outras regides do pais.

* Vargens (2012) trata da historia da Associa¢do de Professores de Espanhol no Estado do Rio de
Janeiro, sinalizando a importancia politica da organizac¢ao coletiva dessa categoria profissional nas
ultimas décadas.
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pelos colonizadores ativa o processo de “mumificacdo do pensamento individual” no
sistema-mundo moderno. O acréscimo do sufixo “istico” a palavra “capitalista” provém
de Félix Guattari, conforme nos mostra Rolnik (2018, p. 103), que procurava desenvol-
ver um termo para designar os modos de subjetiva¢ao sobrecodificados nao apenas nas
sociedades qualificadas como capitalistas, mas também nos setores do capitalismo “pe-
riférico” e ainda das economias ditas socialistas (GUATTARI; ROLNIK 2000, p. 15).
Segundo Rolnik (2018, p. 103), Guattari parte do pensamento de Marx de que o capital
sobrecodifica os valores de troca e estende essa ideia a produgao de subjetividades, que
o capitalismo tende a submeter aos seus designios gerando-se, assim, a reprodu¢do do
status quo.

Afinal, no que consiste inconsciente colonial-capitalistico e quais as relagoes que
podemos estabelecer entre essa no¢do e a educagio linguistica? Para Rolnik (2018), o
regime capitalista financeirizado transnacional neoliberal, além de desapropriar os indi-
viduos dos meios de produg¢ao para explora-los ao maximo, exerce, no plano micro, uma
politica de produgao de subjetividades dominantes que abusa da forga vital de todos os

elementos que habitam o planeta, humanos ou nao. Afirma a autora:

Regido por esse tipo de micropolitica, o desejo passa a funcionar
como agente reativo que interrompe o processo de criagcao de mundos.
Como os gérmens de mundo que habitam os corpos engendram-se
no encontro entre eles, formando o campo que os atravessa a todos
e faz deles um s6 corpo, a interrupg¢ao de sua germinagao na vida de
um individuo é também, indissociavelmente, um ponto de necrose da
vida em seu entorno. (ROLNIK, 2018, p. 77).

A interrupg¢ao dos processos criagdo esta relacionada com a fragilizagao das sub-
jetividades ao serem apropriadas pelo capital para retroalimenta-lo, promovendo uma
micropolitica reativa as possibilidades de rupturas. Na perspectiva de Rolnik, o com-
bate as desigualdades impostas pelo capitalismo ndo depende apenas de uma luta no
nivel macropolitico, mas € preciso atuar também na “medula micropolitica do regime
colonial-capitalistico” (ROLNIK, 2018, p. 124). movendo transformagdes necessarias
a descoloniza¢ao do inconsciente. Para a criagdo de fissuras, a educacao escolar pode
ser uma aliada, embora muitas vezes gere forgas reativas que apenas alimentam a manu-
tengdo do szatus quo. Como liberar a poténcia de criagcao da educagao em linguas adi-
cionais? No embate entre diferentes forcas ativas e reativas que se instituem na educa-
¢ao, como favorecer as primeiras em detrimento da estagna¢ao? Sem esperar respostas
Gnicas para esses questionamentos, optamos em atualiza-los repetidamente em nosso
percurso docente-investigativo.

Destacamos a contribuicao do pensamento de Paulo Freire no ambito dos tra-
balhos em educagao e, mais especificamente, em educagao linguistica comprometidos

com a busca do desenvolvimento da propria humanidade do sujeito, do seu “ser mais”
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(FREIRE, 2019, p. 232). De acordo com Freire (2013), a educa¢ao bancaria, pauta-
da em fungbes predominantemente “narradoras” ou “dissertadoras” de conteudos de
um sujeito-narrador-professor a objetos-ouvintes-educandos, nao atuaria em favor da
igualdade, da transformacao social e da necessaria reinven¢ao do mundo. A educagao
bancaria se torna um ato de depositar valores ou dimensoes concretas da realidade nos

educandos como efetivo instrumento de opressao. Segundo Freire,

Falar darealidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente,
a suprema inquietacao desta educagdo. A sua irrefreada ansia.
Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos
contetidos de sua narragido. Contetidos que sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visao
ganhariam significacao. A palavra, nestas dissertagoes, se esvazia da
dimensao concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca,
em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significac@o e, assim, melhor seria nao dizé-la. (FREIRE, 2013, p.
79-80)

De acordo com o autor, a tonica da educagao bancaria é a “sonoridade” da pala-
vra e nao a sua ag¢ao transformadora (FREIRE, 2013, p. 80). Podemos lan¢ar mao da
critica freiriana para refletir sobre o papel das linguas adicionais na escola que, em con-
sonancia com outros componentes curriculares, tradicionalmente, prezou pela pratica
do actmulo: acimulo de vocabulario; acimulo de estruturas; acaimulos de informacgdes
relacionadas a cultura de prestigio dos paises ete. Os saberes linguistico-culturais das
aulas de linguas adicionais sdo entdo concebidos, numa visdo bancaria da educacao,
como “uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE,
2013, p. 81) de uma lingua. A atribui¢ao do professor é a de transmitir o seu saber aos
estudantes que, em alguns casos, se da predominantemente pelo estudo de mostras de
fragmentos da lingua, como se estatica, uniforme e dominavel fosse. Nao ¢ a toa que as
praticas das repeti¢oes e das memorizag¢oes de palavras e frases, muitas vezes desvincu-
ladas de textos e de contextos de uso, sejam tao emblematicas nas praticas educativas
de linguas para criangas. E o que reiteram, por exemplo, as analises de livros didaticos
de espanhol para criangas. Vargens e Freitas (2017, 2018) evidenciam que as praticas de
uso concreto da lingua nesses materiais ainda sao escassas em detrimento do estudo do
léxico descontextualizado.

A educacio libertadora ou problematizadora proposta por Freire (2013, 2019) se
opoe radicalmente a visao do estudante como sujeito-paciente e a ideia de transferéncia
de conhecimentos e de valores aos educandos. Para essa perspectiva, a dialogicidade

faz parte do processo educativo que se da a partir da relagao entre educador-educando
e educando-educador (FREIRE, 2013, p. 95). Ampliar o poder criador dos estudantes
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é imprescindivel na educaciao problematizadora que se fundamenta nas relagdes dos

sujeitos com/no mundo. Afirma Freire:

Enquanto, na concep¢ao “bancaria” — permita-se-nos a repeti¢ao
insistente —, o educador vai “enchendo” os educandos de falso saber,
que sdo os conteudos impostos, na pratica problematizadora, vao os
educandos desenvolvendo o seu poder de captagdo e de compreensao
do mundo que lhes aparece, em suas relagoes com ele, nao mais como
uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacao,
em processo. (FREIRE, 2013, p. 100)

Pensar a educagio linguistica, desde a perspectiva da educacao libertadora de
Freire, implica viabilizar praticas de uso da lingua adicional, seja no ambito da compre-
ensao, ou seja, no da producao de sentidos, que contribuam no engajamento discurso
dos sujeitos envolvidos no processo educativo visando a sua inser¢ao critica e transfor-
madora no seu entorno social. A tao almejada imersao linguistica ndo pode abster-se da
emersdo do pensamento critico, em um mundo, em que o “pensar e resistir tornam-se
uma s6 e mesma coisa” (ROLNIK, 2018, p. 90).

Ao mapear um lugar politico ativo para as linguas adicionais para criangas no
contexto escolar, refletindo sobre as suas principais contribui¢oes no processo forma-
tivo dos estudantes, nao conseguimos vé-lo fora do radar de uma visao de educagao
libertadora a luz freiriana. Entendemos que qualquer tentativa de transformar a experi-
éncia educativa de professores e estudantes em treinamento técnico, numa abordagem
conteudista que amesquinha o carater ético e estético da formagao humana (FREIRE,
1996) implica um verdadeiro desservico para a educagdo linguistica e para educacao
critica de modo geral.

O uso das expressoes educacao linguistica e educagao em linguas adicionais quan-
do nos referimos as praticas educativas especificas do contexto escolar nao é em vao.
O seu proposito, além das razdes explicitadas anteriormente, € o de demarcar o lugar
desse componente curricular na escola, cujos objetivos nao coincidem com os de outras
institui¢des como, por exemplo, os cursos livres. As atribui¢oes do estudo das linguas
adicionais, numa perspectiva critica e transformadora, jamais podem ser niveladas as
finalidades dos cursos de idiomas que, em geral, estao submersos em interesses visivel-
mente comerciais, tendo o ensino de lingua como principal servigo/produto a ser vendi-
do. Ainda que haja diferengas claras entre os papéis dessas institui¢des, no imaginario
social, as aulas de linguas na escola sdo constantemente subjugadas a comparagoes com
cursos livres. Dessas comparacoes, promove-se a desqualificacao da escola como um
nao-curso. Sem desconsiderar as condi¢des precarias de trabalho em muitas escolas
publicas e privadas, opomo-nos a defini¢ao de escola apenas como o lugar da falta por-
que entendo que essa simplificagdo apague a sua poténcia transformadora que resiste,

apesar de todas as dificuldades.



Artigos 76

Antes de prosseguir para as proximas se¢oes deste artigo, em que tecemos anali-
ses a partir de duas cenas discursiva, cabe apresentar as orientagdes metodologicas que
guiam o presente trabalho. Dentre os possiveis encaminhamentos para refletir sobre a
educacdo em linguas adicionais para criangas, aqui praticamos o método cartografico
caracterizado pela inseparabilidade entre “conhecer e fazer, entre pesquisar e intervir”
(BARROS; PASSOS, 2020, p. 17), entendendo que a implicagdo é um dos elementos
constitutivos da cartografia como dire¢ao metodologica.

Outro elemento que define o método cartografico é a inexisténcia de regras fixas
para o percurso da pesquisa, pois compreende-se que os efeitos do processo de pesqui-
sar recaem sobre o objeto de pesquisa, o pesquisador e os seus resultados (BARROS;
PASSOS, 2020, p. 17). Sob essa perspectiva, nio se busca um caminho linear, a mera
aplica¢ao de um conhecimento, mas o acompanhamento incessante de processos duran-

te o fazer investigativo. De acordo com Barros e Kastrup (2020, p.74),

O cartografo, imerso no plano das intensidades, langado ao aprendizado
dos afetos, se abre ao movimento de um territorio. No contato, varia,
discerne variaveis de um processo de producdo. Assim detecta no
trabalho de campo, no estudo e na escrita, variaveis em conexao, vidas
que emergem e criam uma pratica coletiva. (BARROS; KASTRUP
2020, p. 74).

Nao existe uma unica entrada ou um tnico sentido em uma cartografia, pois o
mapa se constitui como o rizoma que é conectavel em todas as suas partes e modifi-
cavel constantemente (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 30). E, por ser suscetivel
a modifica¢oes, ndo existem caminhos fixos ou pré-determinados para esse percurso.
Entretanto, ainda que nao se fagca de modo prescritivo com metas pré-estabelecidas,
a cartografia, como método de pesquisa, nao se trata de uma agao sem dire¢do. Neste
artigo, com o proposito de ampliar o debate acerca dos sentidos sobre a educag¢do em
linguas adicionais para criangas, conectamos cenas oriundas de situagoes que decorrem
do rastreio de experiéncias vivenciadas pelo pesquisador em espago-tempos diversos.

Ainda que nao tenhamos regras pré-estabelecidas para a composi¢ao desse mapa,
optamos por um percurso que abrange dois movimentos principais. LLangando mao da
Analise do Discurso, debru¢amo-nos sobre duas cenas enunciativas oriundas de dife-
rentes contextos de produg¢ao nas quais sao inscritos sentidos relacionados a educagio
em linguas adicionais para criangas fora e dentro do contexto escolar. No primeiro caso,
analisamos uma situa¢do em que se produz discurso sobre o ensino de lingua. Em se-
guida, voltamo-nos para a produgao do discurso em/ como pratica educativa dentro de
uma escola. Ao estabelecer o dialogo entre essas cenas, esperamos demostrar que a sala
de aula de linguas adicionais para criangas pode ser um dispositivo potente e transfor-
mador, capaz de traduzir afetos ao “abalar a fé na absoluta universalidade do mundo”

(ROLNIK, 2018, p. 114).



Dayala Paiva de Medeiros Vargens
Sentidos coloniais-capitalisticos e educagao em linguas adicionais para criangas 77

Sentidos disparadores: “..0 que vocé vai ser quando vocé crescer?”

Afastando-nos do modo de pesquisa positivista, que postula a absoluta indepen-
déncia de toda e qualquer experiéncia particular como condi¢ao da produgao de conhe-
cimento, o espago-tempo tido como ponto inicial desta reflexao € um acontecimento do
cotidiano: a identificagao de um antncio de oferta de um curso de linguas para criangas
veiculado em um busdoor.® A evocagio, nesta se¢cio, de um texto publicitario circundan-
te no espago urbano ¢ proposital. Julgamos relevante refletir sobre sentidos instituidos
sobre o ensino de linguas fora da escola, mas que a todo tempo atravessam o espago da
educacao formal.

Recorreremos ao conceito de cenografia proposto por Dominique Maingueneau
(2002) para proceder a analise do antncio. A cenografia, para o linguista francés, seria
um dos planos que, junto a cena genérica e a cena englobante, constituiria a cena da
enunciag¢do. Nessa triparti¢ao, a cena genérica diz respeito ao género discursivo em que
o enunciado se concretiza e a cena englobante é a que corresponde ao tipo de discurso.
No caso do anancio do curso de linguas, identificamos, a primeira vista, que se trata
de um discurso publicitario materializado no género antncio, seja pela logomarca do
curso, seja pelo proprio local de veiculagao do antincio.

E, entretanto, com a cenografia que o interlocutor se depara em primeiro plano,
segundo Maingueneau (2002). Ao olhar para o antncio, de imediato, vemos duas crian-
¢as brancas: um menino com terno e gravata segurando uma maleta ao lado de uma
menina com um jaleco branco e um estetoscopio no pescogo. A cena das criangas com
roupas e objetos usados por adultos geralmente em seus contextos laborais nos remete a
brincadeira do fazer de conta. Temos a impressao de vermos duas criangas brincando,
num espaco-tempo em que fantasia e realidade se complementam. Portanto, a ceno-
grafia é um retrato de uma brincadeira de crianga, em que uma menina se fantasia de
médica e o menino de advogado. Além de interpelados pelo discurso publicitario (cena
englobante) como possiveis consumidores/clientela do curso, atribui-se, aos interlocuto-
res do antincio, o lugar de expectadores de uma brincadeira em que as criangas brancas
aparentam bem-estar. Podemos considerar que a cena evoca lembrancas habitualmente
compartilhadas entre maes e pais. Nesse caso, o tempo-espag¢o da brincadeira de casa
se estende ao espago-tempo do curso de linguas, que se torna lugar de acolhimento, de
estudo, mas também de diversao e bem-estar. Um lugar que também estimularia a ima-
ginagao das criangas legitimadas a frequentar esse tipo de espago.

Além da imagem das criangas, no andncio, encontramos o nome do curso e o
slogan: “ Just the best”. Também consta na publicidade o seguinte enunciado: “O que os
pais mais querem: o melhor para os seus filhos”. A combinacao entre esses elementos

verbais e os imagéticos descritos anteriormente amplia o foco da cena e nos conduz a

> Optamos pela omissao do nome do referido curso de linguas consolidado ha décadas no mercado
brasileiro.
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outros sentidos: além do retrato da brincadeira de crianca, percebemos a construcao
de um plano de futuro. As criancas vestidas como adultos, ou melhor, como adultos
em situag¢do de trabalho, nos remete também ao futuro profissional projetados para
elas pelos adultos. O posicionamento discursivo é de que as criangas caracterizadas
representariam o “melhor” futuro, cuja concretizagao seria potencializada pelo curso
de linguas: “/Just the best.

Pelo exposto até aqui, podemos estabelecer além da interposicao de cenas, pelo
menos dois posicionamentos discursivos imbricados no anancio em analise. O primeiro
deles diz respeito a perspectiva do aprender brincando. Manifesta-se concordancia com
as praticas educativas, no ambito do ensino de linguas, que se adequam aos interesses
e as necessidades das criangas. O segundo posicionamento discursivo associa-se a ideia
de que, desde a infancia, os pais devem planejar e investir na inser¢ao de seus filhos no
mercado laboral e, para isso, propiciar o estudo de linguas o quanto antes seria o melhor
a se fazer.

Além do antncio no busdoor, cabe esclarecer que outras pegas integram a cam-
panha publicitaria promovida pelo mesmo curso, que foi veiculada, na ocasido, em
diferentes meios e géneros: filmes institucionais, spozs e vinhetas, anuncios impressos
em revistas etc. Uma constante na campanha é presenca de criancas vestidas de acordo
com diversas profissoes. E o que acontece, por exemplo, em um de seus comerciais para
televisdo, em que, junto a voz da locutora, aparece a ilustragao de um livro infantil em
trés dimensoes. Nas paginas do livro, avistam-se sete criangas vestidas e etiquetadas
(além das vestimentas especificas, cada uma delas é apresentada com uma etiqueta que
impossibilita quaisquer duvidas acerca da profissao que se deseja atribuir a cada uma
delas). As criangas sao alocadas num cenario colorido e animado, que se assemelha a
um livro-brinquedo de dobraduras. Ha um menino-executivo, uma menina-veterinaria,
uma menina-professora, um menino-engenheiro, uma menina-jornalista, um menino-
-médico e menino-bombeiro. Das sete criangas, apenas um menino, o que veste o uni-
forme do bombeiro, é negro. Percebemos que os papéis atribuidos aos meninos e as
meninas também sao pré-fixados, atentando-nos para o fato de que meninos brancos
ocupam as profissoes de maior prestigio social.

Sentidos sobre a infancia como espago-tempo da brincadeira e da criagao imagi-
nativa, mas também como espago-tempo que demanda investimento/controle na cons-
tru¢ao de um futuro previamente planejado se tensionam nas cenas enunciativas recu-
peradas anteriormente. A continuagao, buscaremos estabelecer conexbes entre esses
sentidos com posicionamentos distintos a respeito da rela¢ao entre infancia e educagao
que os antecedem e sustentam a sua existéncia.

Para ampliar a nossa compreensao sobre a relagao entre infancia e o ato de cria-
¢a0, rememoramos os estudos de Vigotski (1998; 2018), que contribuem fundamental-

mente na discussao concernente ao papel da imaginacao e da criagao na infancia. Um
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dos mais destacados autores no campo da psicologia e da pedagogia, Vigotski destaca
que as imitacdes, tao frequentes nas brincadeiras infantis, nao consistem em meras
reproducoes de experiéncias anteriores, mas sao complexas reelaboracgoes criativas de
impressoes vividas pelas criancas. Segundo esse autor (2018, p. 18), baseadas nessas
impressoes, a nova realidade construida responde as aspira¢oes e aos anseios da crianga.
A brincadeira ¢, portanto, a imaginagdo em atividade, a possibilidade “de fazer uma
constru¢ao de elementos, de combinar o velho de novas maneiras..” (VIGOTSKI,
2018, p. 19) de acordo com as condi¢bes materiais e psicologicas, bem como dos interes-
ses e necessidades individuais e socialmente constituidas. Na perspectiva de Vigotski,
os produtos da imaginacao, ao se encarnarem, nao reproduzem meramente o real, mas
influem nele. Em suas palavras, eles “retornam a realidade como uma nova forga ativa
que a modifica” (VIGOTSKI, 2018, p. 31).

A brincadeira, na perspectiva de Vigotski (1998), nao se limita, portanto, a uma
atividade que da prazer as criangas. Algumas delas, adverte o autor, sdo inclusive acom-
panhadas de desprazer como, por exemplo, os jogos em que elas perdem (VIGOTSKI,
1998, p. 121). A brincadeira difere-se substancialmente de outras formas de atividade,
pois € na situagao imaginaria da brincadeira que sao fornecidas condigdes para mudan-
cas das necessidades e da consciéncia.

Em dialogo com o pensamento de Vigotski (1998; 2018) e de outros autores que
refletem sobre o ato de brincar, diferentes propostas educativas reconheceram a brin-
cadeira como elemento constituinte do desenvolvimento que deve ser devidamente in-
corporado e valorizado nas praticas escolares. De acordo com Kishimoto (2003), ao
brincar, a crianga associa a realidade externa, preenche desejos e supera conflitos.

Além dos sentidos instituidos sobre a brincadeira no contexto do ensino de lin-
guas estrangeiras na infancia, devemos considerar as associagoes frequentemente feitas
com o futuro profissional das criang¢as que, a nosso ver, também vao ao encontro de
um discurso colonial-capitalistico (ROLNIK, 2018). Sem querer negar a centralidade
do trabalho na vida, isto é, o trabalho indispensavel para manter a vida humana por
intermédio do intercambio entre os individuos e a natureza (MARX, 2013), percebe-se
recorrentemente, no ambito do ensino de linguas para criancas, a circulagdo de senti-
dos acerca da sonhada conquista do “sucesso profissional”. Nesse caso, identificamos
um eco do discurso capitalistico sobre a relacao entre trabalho e educa¢ao que atribui
a esta ultima o papel de propiciar a insercao dos trabalhadores no mercado tido como
um deus absoluto (FRIGOTTO, 2001, p. 72). Sob o contexto de profunda alienagao,
o trabalho e a educacao deixam de ser concebidos como fundamentos criadores e trans-
formadores da vida. A principal fungdo dada aos sujeitos na logica deste regime é a de
disputar por um lugar no mundo laboral para garantir o poder-ter-viver. No discurso
publicitario que analisamos, embutido de sentidos coloniais-capitalisticos, as criangas

que estudam lingua adicional desde a mais tenra idade largariam com vantagem nesse
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campo de batalha que se sustenta da reprodugao de papéis sociais, tal como adverte a
musica Pais e Filhos do grupo Legiao Urbana cujos versos ajudam-nos a intitular esta e
a proxima se¢ao do presente artigo.

A acumulag¢ao de capital economico, mas também de capital politico, cultural e
narcisico, segundo Rolnik (2018, p. 107), é apresentada aos sujeitos como designio de
suas vidas no regime capitalista financeirizado e neoliberal. Atribui-se, por conseguin-
te, as institui¢oes a fun¢do de reproduzir e conservar as formas de existéncia vigentes,
mimetizando estilos de vida, mesmo que se tenha que abrir mao do desejo em sua ética
de afirmagao vida, isto €, mesmo que se renuncie a possibilidade de reimaginag¢ao do
mundo (ROLNIK, 2018). Em resposta as pressoes da vida-mercado, escola, familia e
outras institui¢des contribuem incessantemente, em diferentes graus de acordo com os
contextos historicos, no embate entre forcas ativas e reativas da pulsao de vida. Como
encontrar caminhos neste cenario favoraveis a reapropria¢ao da for¢a de criagdo no
ambito da educagao em linguas adicionais é a questdao que suleia® — sob a otica da
construgao de paradigmas criticos ao decalque de modelos hegemonicos do hemisfério
norte — o interesse deste fazer investigativo. Para tanto, consideramos importante ma-
pear a trama de sentidos que sustentam as praticas educativas do ensino de linguas para
criangas em diferentes contextos, dentro e fora da escola.

Na proxima se¢ao, voltamo-nos para a segunda parte de nosso corpus de analise
resultante de uma interacao em sala de aula de espanhol entre professora e estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola ptblica. Ao analisar o embate
discursivo que se institui nessa situagao enunciativa, avangaremos na discussao sobre o
inconsciente colonial-capitalistico (ROLNIK, 2018), trazendo para debate as praticas e
os sentidos que decorrem delas e que produzem afetos: os efeitos da presenca do outro

em nos.

. €€
.

Sentidos que pulsam dentro da escola: “sao criancas como vocé...”

O uso de afeto neste trabalho nao corresponde a carinho e afeicao. Dialogamos

com a perspectiva de Espinosa, que define o afeto como o aumento ou a diminui¢ao da

® De acordo com o verbete “sulear” do Dicionario Paulo Freire, organizado por Streck, Redin e
Zitkoski (2008), o termo é empregado explicitamente por Freire como contraponto ao termo
“nortear”. Seu uso chama a atengdo para a nossa heranca colonial que perpetua a importagao de
modelos de fora, do Norte. Sulear significa “construir paradigmas enddgenos, alternativos, abertos
enraizados nas nossas proprias circunstancias que reflitam a complexa realidade que temos e vivemos;
reconhecer o alicerce epistémico totalitario da modernidade como discurso regional da historia
regional do pensamento europeu (MIGNOLO, 2004; SANTOS, 2006). Nao significa, porém, uma
visao dualista ou maniqueista, como se ‘Norte’ e ‘Sul’ fosse uma mera questao geografica. O ‘Sul’ esta
também no “Norte” e este encontra-se igualmente no primeiro” (ADAMS, 2008, p. 388). Segundo
Tavares (2019), a origem dos termos “sulear” e “suleamento” estd em 1991, no trabalho do fisico
brasileiro Marcio D’Olne Campos, que publicou “A Arte de sulear-se”. Nesta obra, Marcio Campos
questiona a demarcagdo de certos espagos e tempos, periodos e épocas da Historia Universal e da
Geografia que foi imposta pelos paises considerados centrais no planeta.
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poténcia de agir dos sujeitos (DELEUZE 2002, p. 56). O afeto, sob esse ponto de vista
é, portanto, uma mudanga que ocorre em nosso cOrpo e em nossa mente, uma “emog¢ao
vital” de acordo com Rolnik (2018, p. 53).

Apos a analise de uma cena fora da escola constituida sobretudo pelo discurso
publicitario e atravessada por sentidos relativos a infancia, a educacao e a divisao do
trabalho no regime capitalista, voltamo-nos ao contexto da educacgao formal, para dar
prosseguimento a nossa reflexdo acerca dos sentidos sobre o ensino de linguas para
criangas. A opg¢ao de articular cenas de contextos tao distintos deve-se ao fato de en-
tendermos que os sentidos (re)criados nas materialidades discursivas exemplificadas na
secao anterior reverberam em espago-tempos diversos e se ramificam em diferentes ins-
tituicoes e plataformas discursivas. Na escola, especialmente, encontram terreno fértil.
Isto posto, é para o espaco da sala de aula que nos debrugaremos nesta parte do texto.

A educacao em linguas adicionais para criangas no contexto escolar é uma expe-
riéncia inaugurada ainda durante minha formagao universitaria, que se manteve viva
durante toda a minha atuagao como professora orientadora de projetos de formagao
inicial e continuada de professores nos ultimos doze anos. Antecedem aos movimentos
cartograficos expostos aqui outros percursos do meu fazer-viver docente e investigativo
que me conduziram a proxima cena. Reportando-nos entdo a uma situagao vivenciada
durante o acompanhamento de projeto iniciagao a docéncia em uma escola cuja identi-
ficacao omitiremos para preservar as faces dos participantes.

A situagao se passou numa turma de estudantes do segundo ano de escola ptbli-
ca do municipio de Niterdi. A professora da turma era docente concursada da referida
rede de ensino, atuante ha trés anos em turmas do Ensino Fundamental I. O tema
central da proposta pedagbgica que se iniciava na aula observada era a produgao au-
tobiografica. Os materiais que inaugurariam o debate e impulsionariam a subsequente
tarefa a ser realizada pelos estudantes eram reproducoes impressas de autorretratos de
Frida Kahlo, previamente selecionados e apresentados as criancas pela professora den-
tro de uma pasta catalogo com envelopes de plastico transparente. Além de ampliar o
conhecimento cultural relativo a arte mexicana, um dos objetivos da atividade era que
as criangas fizessem oralmente descrigdes das imagens.

O que viam nas pinturas? Com essa pergunta, inauguraram-se as falas interpostas

das criangas que, na ocasiao, tomei nota no diario de bordo:

— Essa é a Frida, né?

— Frida Kahlo! Eu conhe¢o ela!
—Tem um macaco nela, tia!

— O que € isso al na cabega dela?

A professora, com a pasta catalogo nas maos, posicionada de pé e de costas para

o quadro, prosseguia com apresentagao de novas pinturas estimulando a fala das crian-



Artigos 82

cas sobre o que viam. As criangas viam muitas coisas nas telas e as interveng¢oes nao
cessavam, quando, em um dado momento, dentre outros comentarios entusiasmados,

sobressaiu a fala de uma delas:

— Ela tem bigode, tia!

E, imediatamente, escoaram:

— Ela veste roupa de homem.

— Ela muito feia, tia. Ela ¢ sapatdo, tia!

A presenca da obra da pintora mexicana, emblematica na atualidade em movi-
mentos em prol dos direitos de géneros dissidentes, na aula de espanhol dos anos iniciais
foi propulsora de muitas vozes de uma s6 vez. Opostamente as atividades de completar
lacunas que, em geral, nao causam efeitos dessa natureza, ao instigar a fala sobre as suas
impressoes acerca das pinturas, vieram a tona expressoes das criancas. De diferentes
formas e graus, entendemos que elas foram profundamente atingidas pelos sentidos que
emergem do confronto entre modos de existéncia. Confrontos provocados pela presen-
¢a da obra e da proxima existéncia da Frida. As criancas foram afetadas e afetaram,
deixando irromper, em sala de aula, distintas maneiras de ver e sentir o mundo.

Nesse contexto, merece atencao a desqualificagao do outro. Palavras depreciati-
vas ecoaram na sala e se sobrepuseram as descri¢des dos elementos das pinturas. Nao
sao apenas as cores e as formas nos quadros que provocaram a fala das criangas. As
possiveis rupturas aos padrdes estéticos e morais culturalmente consolidados é que ins-
tigaram as reagoes mais enérgicas. Para depreciar, recorreram a “sapatdo” e “feia” que,
advindas de outros contextos, ecoaram na sala de aula em alto e bom som. Nos termos

de Rolnik (2018 p. 77), propagou-se o veneno:

Em outras palavras, cada vida que nao se coloca a altura do que lhe
acontece prejudica a vida de toda sua teia relacional: o veneno que
se produz propaga-se como uma peste por seus fluxos e os intoxica,
estancando seu processo continuo de diferenciagdo. Estes sdo os
efeitos de uma vida sujeitada ao poder perverso do inconsciente
colonial-capitalistica. Uma vida genérica, vida minima, vida estéril,
misera vida (ROLNIK, 2018, p. 77)

Ainda que os posicionamentos de Frida Kahlo historicamente tenham desestabi-
lizado as palavras de ordem do sistema capitalista, colonial e racista, paradoxalmente,
a pintora foi capturada e ressignificada de diferentes formas mais recentemente pelo
mercado (PARAQUETT 2020, p. 270) e, peculiarmente, pelo mercado para criangas.
Frida Kahlo virou um produto e foi estampada em camisetas, mochilas, cadernos e, in-
clusive, tornou-se uma das bonecas Barbies! No ambito do ensino de linguas, a presen-
c¢a de suas obras também ¢é frequentemente utilizada para expandir o conhecimento de

mundo dos estudantes, levando-se em considerag¢ao o prestigio de Frida no repertorio
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de artistas expoentes do mundo hispanico. Em alguns casos, entretanto, nuances da sua
obra e os sentidos ativos que ela provoca ficam em segundo plano em detrimento, por
exemplo, do ensino de vocabulario de elementos que configuram nas telas.

As observagoes anteriores nos levam a reafirmar que Frida pode estar na sala de
aula de diferentes maneiras e com finalidades distintas. Entendemos que a sua presenca
se justifica nao apenas para ampliagcao do conhecimento cultural ou para o desencade-
amento de contetdos linguisticos, mas sobretudo pela necessidade de fazer ecoar um
turbilhao de vozes, mesmo que elas provenham de formagoes ideologicas conflitantes
e que exijam a reconstrugdo de afetos em sala de aula. Partindo do principio de que é
objetivo da educagdo linguistica potencializar o engajamento discursivo dos estudantes
e dos professores, o espago educativo deve ser compreendido como lugar de circulagao
de discursos e sentidos em disputa. Portanto, nao podemos nos abster do falar e do
ouvir mais do que nunca na escola, ainda que tenhamos que encontrar caminhos para
enfrentar tensionamentos e até mesmo a reverberag¢ao de palavras de 6dio. “Sapatao”
e “feia” sao ecos de vozes que atravessam o cotiado. E é, justamente, por também
emergirem na sala de aula que talvez tenhamos alguma chance de re-agir, de provocar
indagacdes e quiga fissuras a partir das apresentagoes de outros modos do poder, saber
e ser (QUIJANO, 2005) nas aulas de linguas adicionais para criangas.

Voltemos a cena enunciativa. Ao reproduzirem xingamentos que atualizam dis-
cursos misoginos e homofo6bicos, os sujeitos-criangas criam expectativas. No dizer, bus-
cam algum tipo de acabamento para esses enunciados e para si, que sozinhos ou no
contexto familiar, talvez nao tivessem. Deflagrado o embate, sao as outras criangas que
assumem o turno da fala e rejeitam veementemente o discurso de 6dio. Acolhem Frida
e, nesse dialogo, procuram os vestigios do seu dizer, saber e sentir. Outras formas de
afeto se estabelecem entre Frida e as criancas durante a aula de espanhol e o veneno
do discurso de 6dio parece perder forca, pelo menos nesse cenario, quando os seus
enunciadores se permitem experimentar outros sentidos por intermédio das tarefas pro-
postas pela professora.

As consideragdes feitas até aqui reforcam o ponto de vista de que o contexto esco-
lar institui espaco singular para o estudo das linguas adicionais para criancas. E a for¢a
educativo-transformadora da instituicao escolar, quando exercida em prol dos valores
democraticos, que demarca essa experiéncia. A condu¢ao da professora, na situacao
anteriormente relatada, foi indispensavel para a garantia do espago de dialogo proficuo
na sala de aula, remetendo-nos ao conceito de autoridade docente (FREIRE, 1996).
Segundo Freire (1996), a autoridade do professor coerentemente democratica jamais
se omite, mas estd comprometida com a liberdade e com ética. Frente a enxurrada de
enunciados, a professora nao so6 se opos radicalmente aos posicionamentos discrimina-
torios, mas possibilitou que outros sentidos pudessem emergir viabilizando a reflexao

critica dos sujeitos sobre o acontecimento e, por conseguinte, instigou a abertura de
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terreno para as praticas discursivas subsequentes. A ocasiao exemplificou que, confor-
me defende Freire (1996), o ensino dos contetdos nao se separa da formagao ética dos
estudantes.

Entendemos que o incentivo ao dialogo e a pluralidade requereu da professora
escolhas pedagogicas anteriores a situagdo de embate criada em sala de aula: a sele-
¢ao dos textos, nesse caso imagéticos, provocadores do debate de ideias e de valores
e o incentivo a descricao textual das pinturas conduziram a mobilizacao de palavras
e de expressdes em espanhol, contudo também impulsionaram o derrame de palavras
embutidas de valores socialmente compartilhados que vieram a tona na fala de alguns
estudantes. Supomos que esse tipo de embate discursivo dificilmente eclodiria se tivesse
sido priorizado o estudo do léxico isolado do seu uso concreto ou até mesmo de textos
criados exclusivamente para fins didaticos, cuja presenga tem sido comum nos livros
didaticos para criangas (VARGENS; FREITAS, 2017, 2018). Ao trazer pinturas de
Frida, isto é, uma produg¢ao historicamente situada, a professora aporta um dispositivo
de fala potente e desestabilizador que evoca contraposi¢coes. O outro se faz presente.
E ¢é justamente no momento que afetamos e nos sentimos afetados que a educagdo
critica e problematizadora entra em cena. No caso especifico da educag¢do em linguas
adicionais para criangas no contexto escolar, os objetivos (trans)formadores voltados
para a construc¢ao da cidadania critica, ética e protagonista ocupam lugar de destaque
ainda que nao excluam os objetivos instrumentais. Nesses anos escolares, a construg¢ao
de um forte vinculo entre a escola e a vida é indispensavel para promover a agéncia
maximizada e as expressdes autorais dos estudantes nas linguas adicionais bem como
em portugués (ROCHA, 2012, p. 198). Assim sendo, entendo que o enfretamento de
sentidos opressores na cena analisada ecoou na criag¢do de terreno para novos dizeres e,
por conseguinte, afetou os desdobramentos da sequéncia didatica cuja culminancia foi
a criagao de textos autobiograficos em espanhol em que os estudantes foram convida-

dos a refletir sobre as suas identidades ou, na acep¢ao freiriana, a pronunciar o mundo

(FREIRE, 2013).

Por fim: educacao linguistica e sentidos insurgentes

Nesta se¢do, pretendemos finalmente estabelecer relagoes entre a cena do anun-
cio do curso de linguas e a cena ocorrida no cotidiano escolar analisadas anteriormente.
Apesar de se tratar de situacoes muito diferentes, observamos entrecruzamentos nas
teias discursivas que as constituem.

Na primeira cena, o discurso publicitario se impoe com o propésito de angariar
alunos para o curso de inglés. A cena englobante, entretanto, somam-se outros planos:
ao da cena genérica, relativa ao género antncio e o da cenografia. Ao fixarmo-nos nes-

ta Gltima, capturamos sentidos sobre o lugar que é habitualmente atribuido ao estudo



de linguas adicionais durante a infancia. Entendemos que esse lugar esta diretamente
ligado a uma projecao de futuro profissional da crianga. Estudar linguas adicionais na
infancia é concebido como uma espécie de inauguragao de um acimulo de saberes tidos
como imprescindiveis para a afirmacao e a instauracio de devires. Na sociedade colo-
nial-capitalistica, esses devires sao rigidos, pré-estabelecidos e, geralmente, relacionados
a ocupagao de postos de prestigio no mercado laboral. Reafirma-se, entao, no antncio
uma politica do desejo plasmada a arquitetura do sistema atual, no qual “o melhor para
os seus filhos” corresponderia a inser¢ao nas formas vigentes do mundo, como se este
fosse o inico mundo possivel cujas estruturas precisam ser conservadas a qualquer cus-
to (ROLNIK, 2018, p.114).

Apesar do estabelecimento de uma aparente rela¢ao entre ludicidade e ensino de
linguas no andncio, observamos que a brincadeira é tratada apenas como um recurso
didatico ou uma novidade (na sociedade de consumo as novidades sdo em geral muito
bem-vindas) que podem chamar a atenc¢ao do puablico consumidor. Por conseguinte, a
alusao ao ladico funciona também com recurso publicitario que convence aos interlo-
cutores acerca das vantagens em aderir ao servigo em oferta. Nessa cena, em dialogo
com outros contextos dentro e fora da escola, identificamos a instaurag¢ao do sentido do
brincar esvaziado da intensidade do ato criativo e mais proximo do sentido de relaxa-
mento, conforto e leveza.

O campo de batalha na esfera micropolitica também se estabelece dentro da sala
de aula. Nessa situag¢@o, o espago-tempo ja nao é a rua. As criangas ja nao sao apenas
personagens de uma cenografia, mas ocupam lugar central na interagao discursiva. Na
escola, os papéis estdo postos: sujeitos-estudantes e sujeito-professor. A erupg¢ao do dis-
curso de 6dio, em resposta a atividade que promovia a interagcao com pinturas de Frida
Kahlo, é inevitavel. Entretanto, encontra rapida resisténcia de outras vozes que também
encontram representatividade entre os sujeitos presentes. Assim, o confronto de pontos
de vista neutraliza, pelo menos no espaco democratico da sala de aula, os valores ho-
moéfobicos e misoginos a medida em que outros modos de existir-sentir também encon-
tram vias de passagem dentro da escola. No processo educativo, surgem possibilidades
de manifesta¢oes de forgas ativas e transformadoras, mas que provocam a emergéncia
de forgas reativas, que fazem parte de uma politica dominante de subjetivagao contra
a vida. Nao podemos denegar a fragilidade resultante da violéncia contra vida, mas é
preciso construir territorios para a germinag¢ao de novos mundos (ROLNIK, 2018).

Que relagoes, afinal, podemos estabelecer entre as cenas discursivas selecionadas?
Situadas dentro e fora da escola, as cenas instauram sentidos de reproducao da carto-
grafia vigente e dos seus valores. De um lado, temos a institui¢ao do sujeito-crianga
como um trabalhador bem-sucedido em potencial, cuja formagao deve garantir o cum-
primento exitoso de uma trajetoria previamente desenhada para ele pelas imposi¢oes do

mercado. Observando também as imagens de outras pec¢as da campanha publicitaria do



curso, identificamos o atravessamento de valores racistas, machistas e elitistas que nos
fazem compreender que esse contexto de ensino de linguas projetado no antincio nao ¢
para qualquer crianga. E somente para as criancas cujos responsaveis “querem” o me-
lhor para elas, numa sociedade em que o tido como “melhor” precisa ser para poucos.

O discurso colonial-capitalistico nao fica apenas ao redor da escola. Em alguns
casos, entra pela porta da frente. Contudo, na situa¢ao descrita, ao ecoar numa sala de
aula sustentada por praticas educativas abertas ao dialogo, nao germinou. Foi combati-
do com firmeza por outras vozes, incluindo o posicionamento da professora e de outros
estudantes. A situag¢do vivenciada ratifica a aula de linguas adicionais no contexto esco-
lar como espago nao s6 de repetigao exaustiva dos dialogos disparatados, mas sobretudo
lugar do confronto de pontos de vista materializados pelo uso da lingua em portugués
num momento imediato, mas que, na sequéncia didatica, também reverberaram na
pratica do espanhol. Por suas singularidades, a aula de linguas adicionais para criangas
¢ um espago propicio para a encarnac¢do de diferentes culturas, linguas, linguagens,
territorios, tempos etc. Nessa complexa teia discursiva, instituem-se constantemente
expressoes das formas e dos valores dominantes, mas também possibilidades de insur-
géncias opostas a logica nefasta do inconsciente colonial-capitalistico.

Para que o processo educativo assuma a sua poténcia transformadora precisamos
encorajar, além do uso concreto da lingua, que abarcam a liberdade de fala e de escuta,
as praticas de afeto tomadas aqui na sua acepcao transformadora do corpo e da mente.
E os afetos/efeitos raramente acontecem nas tao apreciadas praticas de memorizagao
de palavras e de frases isoladas ainda que possam ser feitas por meio de jogos aparen-
temente ladicos. Acreditamos na poténcia de brincadeiras e de praticas diversas que
envolvam textos e discursos historicamente situados e, portanto, necessarias a educagao
em linguas adicionais pautada no engajamento discursivo das criangas e comprometida
com a descolonizagao do inconsciente e com as transformagdes macro e micropoliticas

dentro e fora da escola.
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LINGUA(GEM): COLONIALIDADES E POSSIBILIDADES
DECOLONIAIS NAS PROVAS DE ESPANHOL DO ENEM (2010-2020)

Gabriela Rodrigues Botelho!

Resumo: O objetivo deste artigo ¢ analisar como as provas de espanhol do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) colaboram para pensar o uso da lingua e da
linguagem no mundo hispanico. A pesquisa insere-se no campo teérico da Linguistica
Aplicada e apoia-se metodologicamente na abordagem qualitativa (FLIK, 2009),
com cunho descritivo-interpretativista (MOITA LOPES, 1994) e técnica documental
(BARDIN, 1977; GIL,, 2002). A analise baseia-se nos estudos decoloniais que pontuam
as diferengas historicas entre as linguas e concepc¢ao de linguagem (MIGNOLO,
2003; VERONELLI, 2015). Os resultados mostraram que dos oito itens analisados
as abordagens potencialmente decoloniais evidenciam os falantes e sua relagdo com
a linguagem, enquanto que as abordagens com foco apenas linguistico esbarram em
visdes pautadas pelas colonialidades.

Palavras-Chave: ENEM; Espanhol; Decolonialidade; Colonialidade.

Resumen: El objetivo de este articulo es analizar como los examenes de espanol del
Fxame Nacional do Ensino Medio (ENEM) colaboran para pensar sobre el uso de la
lengua y del lenguaje en el mundo hispanico. La investigacion se ubica en el area de la
Lingiiistica Aplicada, la metodologia sigue el abordaje cualitativo (FLIK, 2009), con
objetivo descriptivo-interpretativista (MOITA LOPES, 1994) y técnica documental
(BARDIN, 1977; GIL,, 2002). El analisis se basa en los estudios decoloniales que sefialan
las diferencias historicas entre las lenguas y concepcion del lenguaje (MIGNOLO,
2003; VERONELLLI, 2015). Los resultados demuestran que, de las ocho cuestiones
analizadas, las que son consideradas potencialmente decoloniales ponen en relieve
los hablantes y su relacion con el lenguaje, mientras que los enfoques Unicamente
lingliisticos se topan con visiones guiadas por colonialidades.

Palabras clave: ENEM; Espanol; Decolonialidad; Colonialidad.

1 Palavras introdutorias

Dentre os temas mais recorrentes nas provas de espanhol do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), a presenca de textos sobre uso da lingua espanhola e sua
coexisténcia com outras linguas ¢é frequente. Em fun¢ao disso, o objetivo deste artigo
¢ analisar como os itens que comportam esses temas colaboram para pensar o uso da
lingua e da linguagem no mundo hispanico. Esta proposta justifica-se por ser o ENEM
um dos espagos de maior visibilidade da lingua espanhola no Brasil e por retroalimentar
os contetdos escolares, de modo que o formato das questoes, os temas abordados e o

direcionamento dado a essas tematicas podem influenciar na percepgao sobre lingua-
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gem, tanto para quem realiza a prova, quanto na sua utilizagdo como material didatico
no ensino médio (FERNANDES, 2016).

Partindo do pressuposto de que a pesquisa em Linguistica Aplicada (ILA) busca
criar inteligibilidade critica frente a padronizagdo da vida social (MOITA LOPES;
FABRICIO, 2019), a presente discussio evidencia discursos que podem caracterizar
colonialidades ou possibilidades decoloniais ao propagar ideais de lingua e lingua-
gem. Para tanto, a interpreta¢do dos dados considerou o prestigio e o desprestigio es-
tabelecido entre as linguas (MIGNOLO, 2005; WALSH, 2009; LAGARES, 2013;
BAPTISTA, 2017; PARAQUETT, 2019; MATOS, 2020) presentes em oito itens de
espanhol do ENEM, que abordam o cotidiano do mundo hispanico.

A divisao deste artigo comporta trés topicos além deste primeiro e o da conclusao.
No segundo e terceiro topicos, discutimos o aporte tedrico e no quarto topico, apresen-

tamos a metodologia de pesquisa e analise dos dados.

2 Lingua(gem): colonialidades e possibilidades decoloniais

Lingua, linguagem e a ideia de humanidade sempre estiveram imbricadas. E sen-
sato dizer que as linguas s3o um sistema complexo, dinamico e adaptativo, enquanto
sistema as linguas sao usadas para interpretar o mundo e correspondem a uma das mui-
tas formas de linguagem que o ser humano pode usar para gerar sentido a sua realidade
(FIORIN, 2018). Essa capacidade natural de expressar o pensamento se constroi cul-
turalmente e, assim, podemos afirmar que “a linguagem ¢ comum a todos os homens.
Nao ha diferenga de natureza entre as linguas. [...] Todas sao igualmente simples e
complexas” (FIORIN, 2018, p. 41). Contudo, essas afirma¢6es nem sempre foram con-
sideradas verdadeiras, fato que gerou injustigas entre linguas e seus respectivos falantes.

E necessario compreender, portanto, que “o conceito de ‘uma lingua’ apenas faz
sentido quando entendido como sendo geopolitico” (RAJAGOPALAN, 2001, p. 25).
Por isso, as relagoes sociais para as quais a linguagem ¢ central tém despertado o in-
teresse de pesquisas em LA, ja que, como explica Rajagopalan (2001), o foco do/a
linguista aplicado esta na relagdo entre as pessoas e seu meio social que constitui e sao
constituidos pela linguagem.

Nesse sentido, Baptista (2017) entende que lingua e linguagem estao imbricadas
a identidade e territorialidade, de modo que, nas Américas, a relagdo entre o espanhol
e as linguas indigenas ganham destaque ainda que em um contexto de violéncia. Ja
Paraquett (2019) alerta que o espanhol pode ser representado como uma lingua de
todos os povos onde esta viva e nao apenas da Espanha. No entanto, essa relagdo nao
é simétrica, gerando, assim, prestigio ou desprestigio entre diferentes grupos que com-
partem essa lingua(gem)/cultura.

As assimetrias se conformam sob diversas influéncias, inclusive forjadas no peri-

odo colonial. Para Quijano (2005) e Veronelli (2015), ainda que esse periodo historico
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tenha acabado, as colonialidades, isto é, as estruturas sociais que sustentam a diferenca
colonial continuam postas, abarcando praticas linguisticas que mantém desigualdades.

Nesse viés, Mignolo (2003) relaciona colonialidade, desumanizagao e tratamento
das linguas a trés eventos historicos: as missoes cristas com foco na conversao de povos
nao europeus e na imposi¢ao da lingua do colonizador; o processo civilizatorio, que
nao reconhece os conhecimentos e linguas anteriores a colonizagdo em regides nao
europeias; e a globalizagdo, pois sustenta uma hierarquia linguistica que privilegia as
linguas coloniais.

No inicio das incursoes coloniais “as fronteiras geograficas coincidiam com as
fronteiras da humanidade” (MIGNOILO, 2003, p. 382). Por isso, esperava-se encontrar
criaturas monstruosas no além mar. Esse imaginario foi remodelado com base na ideia
de raga, na inferioridade natural dos povos nao europeus e mesclado as concepcgdes
cristas da época, momento no qual as linguas eram usadas para criar fronteiras entre
falantes e nao falantes, respaldando a desumanizag¢ao daqueles que nao se enquadravam
nos padrdes coloniais (MIGNOLO, 2003).

Complementando essa explica¢ao, Veronelli (2015) cita Nebrija, autor da primei-
ra gramatica de espanhol, e Aldrete, estudioso medieval de linguas, para elucidar que a
defini¢do de lingua e pratica de linguagem era “humana ou real” em sentido fundamen-
tal, ou seja, implicava a concepegao de civilizagao, cultura, expressao humana, territorio,
poder, escrita e acesso a deus, nos moldes europeus, sendo “naturalmente” inacessivel
aos povos colonizados. Como esses povos nao compartilhavam os mesmos meios de
expressividade, foram considerados uma raga inferior, sem capacidade de linguagem,
racionalidade ou lingua humana. Encontra-se aqui a defini¢do de colonialidade da lin-
guagem, ou seja, padrdes locais europeus de lingua aplicados a outros povos. Essa trans-
posi¢ao de valores é uma forma de subjugar os povos colonizados e limitar a expressao
humana as linguas europeias (VERONELLI, 2015).

Matos (2020) identifica que as formas de expressao continuam moldadas de acor-
do com o que ¢ considerado lingua e linguagem para os grupos que detém o poder. A
autora demonstra como a imposi¢ao do espanhol, francés e inglés (podemos incluir o
portugués) nas Américas, mesmo apods a colonizagao, relacionam linguagem, lingua e
cultura a dominag¢ao dos paises europeus. Essa imposi¢ao estabelece uma tnica forma
de linguagem, lingua e cultura como capaz de criar civilizagdo, deslegitimando as lin-
guas originarias e a autodeterminagao da populagao local.

Entretanto, de acordo com Matos (2020) os falantes de linguas periféricas po-
dem subverter o uso da lingua hegemonica a seu favor. Um exemplo dessa agao parte
de autores como bel hooks, ao expor a apropriagao do inglés pelas pessoas negras nos
Estados Unidos, criando um uso proprio que representa a expressividade de seus falan-
tes (MATOS, 2020); a atuagao de Rigoberta Mencht é exemplo do uso do espanhol

como elo entre diferentes povos indigenas, subvertendo a exclusao provocada por essa
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lingua na Guatemala; e Fanon demonstra como a dominagao dos codigos linguisticos
que comportam a lingua(gem)/cultura francesa pode ser ferramenta de descolonizagao
ao ser usada para confrontar o opressor (MATOS, 2020).

No estagio atual da globaliza¢ao ¢é possivel flexibilizar o alcance das linguas. Na
literatura as linguas hegemonicas passaram a ser um caminho para reverberar as memo-
rias locais, como no caso da cultura hispanica e indigena através do inglés (MIGNOLO,
2003). De igual maneira, é possivel repercutir a cultura indigena ou afrodescendente
através da literatura em espanhol, que comporta um namero maior de falantes/leitores,
por exemplo.

Ja em outros espacos as barreiras sao maiores, “[...] a questao nao é tanto o name-
ro de falantes quanto o poder hegemonico das linguas coloniais no dominio do saber,
da produgao intelectual e das culturas do conhecimento académico” (MIGNOLO,
2003, p. 396). Nesse caso, a predominancia das linguas coloniais garante acesso a mais
leitores, que sao influenciados por uma ideia imperialista civilizadora ocidental, na qual
o saber se relaciona diretamente com linguas especificas como o inglés, o alemao e o
francés. Isso demonstra como os limites entre lingua e humanidade modelaram o co-
nhecimento. Assim, o espanhol, mesmo alijado como lingua importante da modernida-
de, mantém o prestigio entre as linguas.

O pensamento imperialista levou muitos povos e linguas a extin¢ao. Para re-
parar essa violéncia em 1996 foi realizada a Conferéncia Mundial sobre os Direitos
das Linguas que visava complementar a Declaragao Universal dos Direitos Humanos.
Embora seja contraditorio, para aquele momento de globalizagao, a valorizagao dos ele-
mentos locais (lingua, tecnologia, formas de organizagao, ete.) foi a maneira encontrada
para fortalecer os Estados diante da quebra das fronteiras nacionais, a0 mesmo tempo
que favoreceu a existéncia e preservagao das linguas e das populag¢oes minoritarizadas
(MIGNOLO, 2003).

Para Walsh (2009), as conquistas em relagdo as linguas periféricas foram um
ganho de suas respectivas populagoes e precisam ser fortalecidas. Para tanto, a autora
propde um dialogo intercultural critico em relagdo ao uso e aprendizagem de linguas,
considerando que a diferenga cultural e linguistica se constr6i em uma matriz de poder
que, em sociedades colonizadas, caracteriza-se pelo favorecimento do grupo racial bran-
co, enquanto que os grupos nao brancos sao subalternizados. O dialogo intercultural
seria uma interacgao entre as diferentes culturas com vistas a romper as hierarquias. Essa
perspectiva pode ser decolonial ao propor solugoes que fogem da logica das coloniali-
dades. Assim, lingua, linguagem e humanidade passam a ser entendidas na esfera da
equidade entre povos.

A educagdo linguistica em espanhol nao pode desconsiderar o periodo colonial
que possibilitou a expansao dessa lingua pelo mundo, pois, ainda que o colonialismo

tenha acabado enquanto regime politico, as colonialidades continuam postas, inclusive
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no que se refere as praticas linguisticas. Exames como ENEM sao uma fonte propicia
para compreender as concepgdes de lingua e linguagem ou mesmo a relagdo entre o
espanhol e outras linguas ja que apresentam textos e reflexdes que buscam demonstrar
essa interacao, como veremos nas analises. As caracteristicas do exame serao abordadas

na proxima secao.

3 O espanhol no Brasil e no ENEM

Para compreender a relagdo entre as linguas, Lagares (2013) alinha-se a classifi-
cagdo do espanhol como lingua supercentral, conceito que indica um alcance mediano
da lingua em relag¢do aos falantes do ponto de vista da sociologia e da economia po-
litica. Esse tipo de lingua gira em torno de linguas hipercentrais como o inglés, com
alto alcance; e tem linguas centrais em torno de si como o quéchua, com baixo alcance
sociologico, economico ou politico; além de linguas periféricas, com pouca influéncia
na relagdo entre linguas. Nesse sistema gravitacional, o bilinguismo estabelece lagos e
hierarquias. Um falante de lingua hipercentral tende a ser monolingue, ja os demais fa-
lantes devem ser bilingues de acordo com a lingua hegemonica de seu contexto. Assim,
“os falantes de quichua bilingues serdo também falantes de espanhol, e ndo de qualquer
outra lingua supercentral” (LAGARES, 2013, p. 387). Enquanto que os falantes de
espanhol tendem a aprender inglés e nao qualquer outra lingua, mesmo que seja mais
presente em seu cotidiano, como quéchua, por exemplo.

A classificagao utilizada pelo autor abarca o processo atual de globalizagao no
qual os interesses comerciais podem favorecer determinadas linguas. A inclusao da di-
fusao do espanhol no Brasil nos acordos econdmicos com Espanha e paises do Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL) é um exemplo.

De acordo com Paraquett (2019), durante as ditaduras latinas o contato com os
vizinhos hispanicos foi comprometido e a reaproximacéo iniciou lentamente nos anos
1990. Nesse periodo, as politicas linguisticas brasileiras alinharam-se as politicas de
recuperagao economica da Espanha, através de acordos que se baseavam também na
difusdo da lingua. Dessa maneira, a hegemonia da Espanha em relag¢ao a outros paises
hispano-falantes foi se consolidando, na mesma medida em que a lingua espanhola se
difundia no Brasil. Positivamente, os acordos influenciaram na expansao do campo de
atuagdo do espanhol, chegando a espagos até entdo inalcang¢ados, como o ENEM e a
educacao basica obrigatoria. Por outro lado, renderam a primazia da variante ibérica de
prestigio em detrimento das demais (LAGARES, 2013).

Os fatos mencionados ilustram como os acordos politicos e economicos influen-
ciam no alcance das linguas. Assim, desde a ultima reformulagao do ENEM em 20009,
as linguas estrangeiras (LLEs), espanhol (supercentral) e inglés (hipercentral) passaram
a compor a prova. O exame tem como fun¢ao avaliar a qualidade do ensino no nivel

médio, do sistema escolar e selecionar estudantes para o ensino superior. Esta ultima
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fungao também pode justificar a inser¢ao das LLEs no exame, devido ao seu alcan-
ce internacional (FERNANDES, 2016). Naquela ocasido, foi criada uma Matriz de
Referéncia (MR) com quatro areas de conhecimento, que comportam competéncias
e habilidades proprias, além de seguir cinco eixos cognitivos comuns a todas as areas:
dominar linguagens; compreender fenomenos; enfrentar situagdes-problema; construir
argumentagao; e elaborar solugoes.

A prova da area de Linguagens exige conhecimentos sobre coesao e coeréncia
textual; géneros discursivos e sua fung¢ao social; identificagao de argumentos e enca-
deamento de ideias, entre outras habilidades que colaboram para a compreensao e
interpretagao dos mais variados textos orais ou escritos (BRASIL, 2013). Em relacao
as LEs, a MR orienta:

Competéncia de area 2 — Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagbes e a outras
culturas e grupos sociais.

HS5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu
tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagées, tecnologias
e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
fun¢ao e seu uso social.

H8 — Reconhecer a importancia da produgao cultural em LEM como
representagao da diversidade cultural e linguistica. (BRASIL, 2013,
p- 18)

O Guia para elaboragdo e revisao dos itens (BRASIL, 2010) também auxilia
na formulacao e compreensao das provas do ENEM. Segundo o documento, item ¢ a
unidade de testagem da prova (questdo) composto pelo texto base, enunciado e alter-
nativas. Cada item contempla uma situacao problema, relacionando fenémenos a con-
textos reais e estimulando a busca de solu¢oes (BRASIL, 2010). Os textos base devem
ser objetivos, motivando a formulag¢ao de problemas. Os enunciados podem ser uma
pergunta ou uma frase a ser completada, com foco nas reflexdes contidas no texto. Ja as
alternativas de respostas, estas devem ser plausiveis frente ao problema, porém somente
o gabarito deve ser uma resposta possivel. O item deve exigir uma das habilidades ape-
nas, articulando as competéncias de cada area, os eixos cognitivos comuns a todas as
areas e a estrutura de multipla escolha adotada pelo exame (BRASIL, 2010).

A reformula¢ao do ENEM, em 2009, influenciou diretamente no curriculo es-
colar, ja que as escolas passaram a se adequar para cumprir as exigéncias do exame
(BRASIL, 2013). Atualmente o ensino médio segue o documento Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) homologado em 2017. Esse documento, de modo geral, se

alinha aos pressupostos do ENEM, enfatizando a estreita relagao entre ensino médio e
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o exame nacional e como um contexto retroalimenta o outro. Tendo em vista os pressu-
postos para elaborag¢ao das provas de espanhol do ENEM e o aporte teorico utilizado,

no proximo topico apresentamos a metodologia de analise dos itens e a interpretagao
dos dados.

4 Lingua espanhola no ENEM: o assunto em questao

Os procedimentos metodologicos partiram da pesquisa qualitativa, que visa
“abordar o mundo ‘la fora’ (e n3o em contextos especializados de pesquisa, como os
laboratorios) e entender, descrever e, as vezes, explicar fenomenos sociais ‘de dentro””
(FLIK, 2009, p. 8). Assim, buscamos tragos de interagdes e experiéncias que permi-
tam entender como a lingua espanhola é retratada no ENEM e sua relagdo com outras
linguas. Seguindo a abordagem descritivo-interpretativista (MOITA LOPES, 1994)
averiguamos a formatagao dos itens e sua composi¢ao, bem como a interpretagao de
aspectos de colonialidade e decolonialidade com base na fundamentagao teorica pre-
viamente debatida.

Para tanto, utilizamos a técnica de pesquisa documental, pois, de acordo com Gil
(2002), permite uma analise critica e problematizadora de documentos oficiais ou ma-
terial da midia em relagdo as ideologias e preconceitos neles contidos, por exemplo. De
acordo com o autor, a analise documental se desenvolve a partir da analise de contetido
“essa técnica possibilita a descricao do contetido manifesto e latente das comunicagoes”
(GIL, 2002, p. 89). No caso dessa pesquisa, a intensdo é compreender as relagoes de
prestigio e desprestigio estabelecidas entre lingua e linguagem no contetido das provas
aplicadas.

Segundo Bardin (1977) elementos como o tema, as palavras, o paragrafo e as-
pectos contextuais determinam uma unidade de contexto e favorecem a analise de um
conteudo textual. Assim, para analisar os itens do ENEM, utilizamos como unidade de
analise a unidade de contexto, abarcando as seguintes categorias: texto base, enunciado
e alternativas de respostas que compoem cada item.

Foram avaliadas as provas aplicadas entre 2010 e 2020 (consideramos 11 provas
regulares; 1 reaplicagdo; 11 provas para Pessoas Privadas de Liberdade (PPL); e a ver-
sao digital aplicada pela primeira vez em 2021%), totalizando 120 itens — dos quais 16
discutem direta ou indiretamente o uso da lingua e da linguagem no mundo hispanico.

Os itens foram classificados em quatro grupos dispostos no quadro a seguir:

2 Devido a pandemia de Covid-19, a aplica¢ao regular do ENEM 2020 ocorreu em janeiro de 2021 na
sua versdo impressa e digital. A segunda aplicagdo ocorreu em fevereiro de 2021 e foi direcionada
para as PPL e para as pessoas que ndo conseguiram fazer a prova na primeira aplica¢ao, por conta
das falhas e irresponsabilidades na condugdo do exame no contexto pandémico.
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Quadro 1 — Classificagao dos itens

96

ITEM

Relagao entre linguas

Classificagao

91 e 92 da Prova Regular de 2010
Bilingiiismo en la Educacion Media

Continuidad, no continuismo

Bilinguismo no contexto esco-

lar, guarani e espanol.

04 da Prova Regular de 2018
cComo gestionar la diversidad

lingiiistica en el aula?

Diversidade linguistica no
contexto escolar, cataldo e

espanhol.

Lingua espanhola e
outras linguas em

contexto escolar

92 da prova regular de 2013

Hierarquia linguistica na colo-

nizacgao.

91 da prova para PPL de 2015

Preservagao das linguas mino-

ritarizadas.

93 da prova para PPL de 2015

Linguagem, literatura e tradu-

cao.

93 da reaplicagao de 2016
Medio millon de personas en Lima

habla una lengua indigena

Plurilinguismo e preservacgao

linguistica.

Linguagem, lingua
espanhola e as lin-

guas indigenas

94 da prova Regular de 2010

Hierarquia linguistica na publi-

cidade.

93 da prova Regular de 2013
Pensar a lingua espanhola no século

XXT7

Espanhol como lingua pluri-

céntrica.

95 da prova Regular de 2015
Los guionistas estadunidenses intro-
ducen cada vez mas el espariol en sus

didlogos

Hierarquia linguistica na in-

distria do cinema.

93 da prova para PPL de 2012
Bl idioma espariol en Africa subsharia-

na: aproximacion y propuesta

Difusio do espanhol na Africa.

95 da prova para PPL de 2014

Uso da linguagem no mundo

hispanico.

02 da prova digital de 2020
Los origenes de la habitual expresion

jche!

Variedade linguistica, uso e

prestigio da expressao c/e.

Lingua espanhola e
outras linguas pelo

mundo

95 da prova para PPL de 2010

Espanha e turismo linguistico.

04 da prova para PPL de 2019

Oralidade e cultura espanhola.

04 da prova digital de 2020
No hablaras con acento andaluz en el

telediario de las 9

Variedade linguistica, uso e

prestigio.

Lingua espanhola e
suas variedades na

Espanha

Fonte: Elaboragao propria.
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Devido ao limite de espago, entre o montante avaliado, foram analisados os 8
itens mais representativos sobre a abordagem da lingua(gem) em cada grupo. No pri-
meiro grupo, destacamos as relagoes de colonialidade e decolonialidade que perpassam
os trés itens. No segundo grupo, optamos por analisar aqueles que evidenciam a relagao
ténue de resisténcia a colonialidade e direcionamento decolonial entre lingua/ lingua-
gem/cultura a partir dos itens 93 de 2015 e 93 de 2016. No terceiro grupo, detalhamos
os itens 93 de 2013 e 95 de 2015, ja que estes refletem a hierarquizagao entre linguas de
forma mais explicita do que os demais. No quarto grupo, optamos por analisar o item
93 de 2020, por ser o que mais demonstrava as tensdes socioculturais entre lingua(gem)

no contexto da Espanha.

4.1 Lingua espanhola e outras linguas em contexto escolar

O primeiro grupo de itens a ser analisado abarca as questoes que se referem ao

contexto escolar. Vejamos os dois primeiros itens:

Figura 1 — Item 91 e 92 da prova regular de 2010
Texto para as questdes 91 e 92 |

Bilingdismo en la Educacion Media
Continuidad, no continulsmo

Questio 91

Mo dltimo paragrafo do fragmenio sobre o bilinguismo
no Paraguai, o autor afirma que a lingua guarani, nas
escolas, deve Sir halaga como lingua de mmunimr;m
- : pesar escuela, paragua & ndo de imposicho. Qual dos argumenios abalxo
£EWR SN CIGAN N s d,Ela ks, B o usado pelo autor para defender essa deia?

Yy paraguayas se estan comunicando en guarani. La

comunidad paraguaya ha encontrado en la lengua guarani @ O guarani conlinua sendo usado pelos paraguaios,

una funcionalidad real que asegura su reproduccitn y
continuidad. Esto, sin embargo, no basta. La inclusidn de la
lengua guarani en el proceso de educaciin escolar fue sin
duda un avance de la Reforma Educativa.

Gracias precisamenie a los programas escolares,
aun en contextos urbanos, el bilinglismo ha sido
polenciado. Los guaranihablanles se han acercado
con mayor fuerza a la adquisicion del castellano, y
algunos castellanohablantes perdieron el miedo al
guarani y superaron los prejuicios en contra de él.
Dejar fuera de la Educacién Media al guarani seria
achar por la borda tanto trabajo realizado, tanta
esperanza acumulada.

Cualguier intento de marginacion del guarani en la
educacibn paraguaya merece la mas viva y decidida
protesta, pero esta postura élica no puede encubrir el
continuismo de una forma de ensefianza del guarani
que ya ha causado demasiados estragos conlra la
lengua. contra la cultura y aun contra la lealtad que
las paraguayas y paraguayos sienten por su querida
lengua. El guarani, lengua de comunicacidn si y mil
veces si; lengua de imposicibn, no.

MELIA B Dieporivsi oy hitp famww sl unsorars de Acerss o 27 abe X190 |actaptada)

mMesmo sem a escola e apesar dela.

@ O ensing médio no Paraguai, sem o guarani, des-
mereceria todo o trabalho realizado & as esperancas
acumuladas.

@ A lingua guarani encontrou uma funcionalidade real
qQue Assegura sua reproducho @ conlinuidade, mas
a4 |ss0 nfo basta.

(@) Aintrodugho do guarani nas escolas polencializou a
difusfo da lingua, mas & necessano que haja uma
postura ética em seu ensno.

@ O bilinguismo na maneira de ansinar o guarani tem
causado estragos contra a lingua, a cultura & a
lealdade dos pariguaios Ho guarani,

Questio 92

Em alguns paises bilingues, o uso de uma lingua pode
s sobrepor & oulra, gerando uma mobilizagho socal em
prol da valorizagiio da menos proeminente, De acordo
com o taxio, no case do Paraguai, 6558 processo se deu
pelo (a)

o falta de conlinuidade do ensino do guarani nos
programas escolans.

@ preconcello existents conira o guarani principalmente
nas escolas.

@ esperanga acumulada na reforma educativa da
educacio média.

inclusdo e permanéncia do ensino do guarani nas
escolas.

@ continuismo do ensino do castelhano nos centros

urbanos.

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL 2010). Disponivel em: https://
download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/dia2_caderno5_amarelo_

com_gab.pdf. Acesso em: 28 fev. 2021.
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A prova de 2010 apresenta uma caracteristica singular em seus dois primeiros
itens ao utilizar o mesmo texto para ambas as questoes. Intitulado “Bilingiiismo en la
FEducacion Media — Continuidad, no continuismo” o texto base, embora esteja um pou-
co confuso, devido provavelmente a adaptagao, deixa explicito a importancia da lingua
guarani para os paraguaios e que o bilinguismo deve ser mantido na escola. No item 91,
problematiza-se a imposi¢ao da lingua em detrimento da comunicag¢ao e de uma pos-
tura ética no ensino. Ja o item 92, versa sobre o processo de valorizagao do guarani no
Paraguai, evidenciando o preconceito com as linguas menos valorizadas em contextos
bilingues.

Ainda que o trecho presente no item demonstre que ha insatisfacoes no trata-
mento dado ao guarani durante sua institucionalizacao, em sua versao original® as ex-
plicagoes sao mais aprofundadas, informando que durante a reforma educacional no
Paraguai havia a inten¢do de tornar o guarani opcional no ensino médio, o que seria
uma forma de marginaliza¢ao da lingua, do ponto de vista do autor, Bartomeu Melia.
Ao mesmo tempo, Melia critica a falta de ética, que castelhaniza o ensino do guarani,
principalmente por gramaticalizar a lingua, a¢oes que para o autor sdo uma forma de
colonialismo. Ele ainda ressalta que esta postura de ensino nao encontra respaldo nas
concepgoes de estudiosos guaranis, ja que estes entendem a gramaticalizagdo como
uma perda da identidade do idioma.

Entender a castelhanizagao da lingua guarani como forma de colonialismo leva
a reconhecer que os padroes de defini¢ao de lingua do periodo colonial, como vimos
na se¢do 2, seguem ganhando novas roupagens. Nesse viés, uma lingua precisa ter uma
funcao politica, seja para unir um territorio ou para ditar leis, por exemplo. Em ambas
ocasiOes € preciso ter escrita, ser ensinada, e consequentemente, ter uma gramatica.
Para Veronelli (2015) o cumprimento dessas condi¢des, poderia elevar uma lingua vul-
gar, adquirida no uso cotidiano sem poder politico, ao status de lingua propriamente,
por expressar conhecimento. A gramaticalizagao das linguas indigenas colaborou para
o processo de dominacao colonial e segue sendo uma forma de imposi¢ao dos padroes
eurocentrados na medida em que é considerada a tnica forma de sistematiza¢ao das
linguas e principal forma de aprendizagem.

Na problematizag¢ao dos itens vemos que o guarani passou a ser parte do curri-
culo como forma de diminuir preconceitos e incentivar a aprendizagem de falantes de
espanhol. Esses fatos ilustram as explicagoes de Lagares (2013) sobre bilinguismo, ja
que, embora o bilinguismo no Paraguai seja bastante difundido, é comum que falan-
tes de espanhol nao se interessem por aprender guarani — enquanto que os falantes de
guarani sao bilingues ao falar também o espanhol. Além disso, permanece uma certa
desvaloriza¢ao do guarani enquanto lingua minoritarizada em detrimento do espanhol,
o que pode levar ao desinteresse dos falantes naturais da lingua, a rentincia a sua pro-
pria lingua e adesao a lingua hegemonica. Nesse sentido, o texto ajuda a entender que a

institucionalizagao de uma lingua periférica a partir da educagao formal é importante,

3 Disponivel em: https://www.staff.uni-mainz.de/lustig/guarani/. Acesso em: 15 jul. 2021.
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mas sozinha, nao ¢ suficiente para mudar a relagao entre linguas, podendo resultar em

novas formas de assimilagao cultural. Dessa maneira,

Embora a Constitui¢ao tenha declarado o guarani como lingua oficial,
arelagdo entre espanhol e essa tltima bem como com as demais linguas
¢ complexa, inscrevendo-se no que se caracteriza como 0 processo
de colonialismo linguistico e cultural e seu componente ideologico
unilinguista, contrario a diversidade linguistica. (BAPTISTA, 2017,
p- 39).

Entendemos que desconsiderar as particularidades da lingua e cultura guarani,
bem como sua diversidade, além de moldar a aprendizagem as expectativas dos falantes
de espanhol, podem ser fatores que influenciam no tratamento dessa lingua ser assimé-
trico diante do espanhol, resultando em prejuizos culturais como foi problematizado

nos itens. A proxima analise continua no contexto escolar. Vejamos o item:

Figura 2 — Item 04 da prova regular de 2018

QUESTAQ 04

] - Na regido da Catalunha, Espanha, convivem duas linguas
¢Como gestionar la diversidad lingiiistica en el aula? ficiais' o cataldo e o espanhol. Além dessas, ensinam-se
El aprendizaje de idiomas es una de las demandas outras linguas nas escolas. De acordo com o texto, para

de la sociedad en la escuela: los alumnos tienen que gministrar 3 variedade lingulstica nas aulas, é necessério
finalizar la escolarizacion con un buen conocimiento,

por lo menos, de las lres lenguas curriculares: catalan, @) ampliaro nimero de linguas ofertadas para enriquecer
castellano e inglés (o francés, portugués...). o contetido

La metodologia que promueve el aprendizajeintegrado ) . LiN
de idiomas en Ia escuela tiene en cuenta las relaciones @ divulgar o estudo de diferentes idiomas e culturas

entre las diferentes lenguas: la mejor ensefianza de una para atrair os estudantes.

lengua incide en la mejora de todas las demas. Se frata o r .
de educar en y para Ia diversidad lingaistica y cultural. @ privilegiaro esiu.do d_e linguas maternas para valorizar
os aspectos regionais.

Por eso, la V Jornada de Buenas Practicas de Gestion

del Muttilingliismo, que se celebrara en Barcelona, debatira (@) explorar as relagbes entre as linguas estudadas para
sobre la gestién del multilinglismo en el aula. El objetivo promover a diversidade.

es difundir propuestas para el aprendizaje integrado de ;i o

idiomas y presentar experiencias practicas de gestion de @ debater as praticas sobre multilinguismo para formar

la diversidad linglistica presente en las aulas, melhor os professores de linguas.

Dampanivel o w10 gareal cal. Acasss om 15 st 2010 iadaplade)

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL, 2018). Disponivel em: https://
download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2018/1DIA_02_AMARELO_
BAIXA.pdf. Acesso em: 8 abr. 2021.

O item 04 da prova regular de 2018 comporta o texto base intitulado Como ges-
tionar la diversidad lingiiistica en el aula?, que descreve um evento sobre boas praticas
no ensino de linguas e a valorizag¢do da diversidade cultural e linguistica. O enunciado
explica que se trata da realidade da Catalunha, uma regidao da Espanha onde duas
linguas sdo ensinadas como oficiais na escola (espanhol e catalao) e uma terceira como
adicional. Em seguida, solicita que se identifique qual seria a melhor maneira de geren-
ciar a variedade linguistica, que seria através da correlagdo entre as linguas estudadas.

No contexto apresentado pelo item também ha situagao de bilinguismo, na qual
falantes do catalao estdao expostos a outras linguas hipercentrais ou supercentrais (es-

panhol, portugués, inglés, francés), confirmando que o bilinguismo costuma atrair os
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falantes de linguas de menor alcance para aprender linguas de maior alcance e nao ne-
cessariamente o contrario (LAGARES, 2013). Ainda que seja uma lingua com menos
prestigio no territorio Espanhol, nesta ocasido, o catalao ¢é tratado de forma simétrica
em ralacao as demais linguas.

Nunez Méndez (2013) afirma que essa simetria passou a ser construida apos o pe-
riodo ditatorial no qual o cataldo era proibido. Assim, em 1983 a lingua foi oficializada
e uma série de ag¢Oes colaboraram para sua difusao, desde o ensino formal, passando
pela obrigatoriedade em espagos publicos e pela utilizagao na imprensa, o que resultou
na institucionaliza¢do do idioma em diferentes esferas, bem como sua aceita¢ao entre
falantes e ndo falantes (NUNEZ MENDEZ, 2013). A autora alerta que ainda assim
ha conflitos, pois nem todos os cidadaos reconhecem o catalao como lingua, porém as
iniciativas foram importantes para preservar aqueles que tem essa lingua como materna.

A problematizacao do texto base aponta para necessidade de valorizar a diver-
sidade linguistica. E interessante encontrar um texto como esse na prova de 2018
do ENEM, pois um ano antes, no Brasil, estava sendo aprovada a BNCC e a Lei
13.415/2017, que tornou obrigatoria apenas a lingua inglesa no ensino regular. Embora
para os participantes do exame isso ndo venha ao caso no momento da prova, para pro-
fessores e profissionais da educagao, cabe destacar a contradi¢ao posta por esse item.
Enquanto estudos comprovam a relevancia da pluralidade no ensino de linguas, nossa
legislagao restringe a oferta de idiomas.

Os trés itens analisados até aqui tém em comum a relagao entre lingua espanho-
la e outras linguas no contexto de ensino. Nos dois primeiros itens, demonstra-se um
problema em relagdo a forma de ensinar a lingua guarani na escola. Ja o terceiro item
apresenta a lingua catala de forma igualitaria as demais, indicando que nao ha proble-
mas em seu ensino conjunto com as linguas hegemonicas, mas que, pelo contrario, ha
uma potencializacao.

E possivel problematizar esses dois contextos a partir das reflexdes de Baptista
(2017), quando a autora relaciona lingua, identidade e territorio, uma vez que na
Catalunha a lingua e o territorio vém se mantendo, apesar dos conflitos geopoliticos na
regiao, e a lingua fortalece a identidade local. Além disso, o sistema linguistico catalao
tem relagdes com o espanhol, o portugués e o francés, o que pode facilitar a aprendiza-
gem dessas linguas.

Ja o caso do guarani e do espanhol é completamente diferente, posto que as estru-
turas linguisticas nao sdo proximas e a relagdo entre as linguas se deu pela colonizagao,
isto €, pela imposi¢ao do espanhol no territério paraguaio em detrimento da lingua
local. Esse processo foi legitimado através da ideia de lingua e linguagem exposta no
topico 2, que desconsiderava o guarani enquanto lingua e seus falantes enquanto capa-
zes de expressao humana (VERONELLI, 2015). Nesse sentido, mais do que pensar
as condi¢bes pedagogicas de ensino do espanhol e do guarani, é preciso repensar qual

no¢ao de lingua e linguagem vem se mantendo no territorio paraguaio.



Gabriela Rodrigues Botelho
Lingua(gem): colonialidades e possibilidades decoloniais nas provas de espanhol do ENEM (2010-2020) 101

O texto base dos itens 91 e 92 da prova de 2010 fala em uma possivel imposi¢ao
do guarani como se estivesse seguindo a logica colonial, ao ser castelhanizado, porém
dado as relagdes de poder nao parece ser algo factivel para uma lingua periférica. Por
sua vez, o item 04 trata as relacOes entre a lingua catala e as linguas supercentrais e
hipercentrais como se fossem iguais, o que no contexto de aprendizagem ¢é positivo e
pode ser um direcionamento decolonial na medida em que esse tratamento recai tam-
bém sob os falantes das linguas. Contudo, em termos globais a diferenca entre essas
linguas precisam ser problematizadas, ja que o desprestigio da lingua de menor alcance
se mantém. Por fim, é possivel afirmar que em ambos os casos ha uma hegemonia do
espanhol como lingua dos conquistadores em relagao ao guarani (BAPTISTA, 2017) e

como lingua oficial em relagao ao cataldo.

4.2 Linguagem, lingua espanhola e as linguas indigenas

Passemos agora a analisar a relagdo entre lingua espanhola e linguas indigenas na
América Latina para além do contexto escolar. O item 93 da prova para PPL de 2015
apresenta em seu texto base a problematica de traduzir a cultura para um idioma que
nao comporta os mesmos codigos culturais. O autor explica que o contato com a cultura
ocidental advinda da Espanha fez transformagées na forma de fazer literatura indigena,
colocando em destaque a autoria em detrimento do coletivo, por exemplo. Este tex-
to é pertinente, pois evidencia os conflitos e adaptagoes gerados a partir do encontro
cultural além de colocar em destaque a literatura indigena. Embora nao tenha titulo,
uma caracteristica que se repete em outros itens, nao ha dificuldades em compreender
a ideia central do texto, que apresenta um questionamento sobre a poesia quéchua na

contemporaneidade. Vejamos o item:

Figura 3 — Item 93 da prova para PPL de 2015

QUESTAO 93 _ _ un infante muerto), hayllis (poesia épica), harawis (poesia
Desde luego que para quienes continuamOs amarea) ghaswas (cantos de regocijo), wankas, entre
escribiendo en quechua, en aymara o en [as lenguas . i cioujiera [a luminosa personalidad de José Maria

amazdnicas, o recreamos en castellano el su nte doros z
universo andino, el mayor obstaculo es, sin mg: e Arguedas confind al limbo al poeta Alencastre, de quien

lenguaje: como hacer verosimil — mediante la palabra — ij0 &ra &l mas grande poeta quechua del siglo XX.

lo que de por si es increlble en ese arcano termitorio donde las GONZALEZ €. Digponfvel m. wirs lenguandin.org. Acessa e 30l 2012
fronteras entre vida/muerte, mundo natural/sobrenatural, : : : G s

N0 existen y es comdn, mas bien, toparse en un cruce Segundo Odi Gonzdlez, embora seja dificil dar
de caminos con un angel andariego o recibir, tal vez, en Verossimilhanca ao universo cultural andino ao escrever
una siembra de papas, la visita inesperada de un familiar em linguas indigenas ou em castelhano, nos dias de hoje,
muerto que viene — del mas alla — a prevenimos sobre 3 poesia quichua

el clima o porgue simpliemente tiene sed y desea un poco : i

de chicha de maiz. No obstante a ello, la poesia quechua 0 baseia-se natradicdo oral.

contempordnea, la escrita por Alencastre por ejemplo, O constitui-se de poemas Cenmoniais.

tiene autor y codigos propios y ya no mas ese caracter ® costuma ter um carter anénimo.

colectivo, andnimo y oral de los inicios, cuando estaba @ possUi marcas autorais.

conformada por oraciones e himnos que, de acuerdoasu @ pysca uma tematica propria.

naturaleza, eran wawakis (invocaciones para enterrar a

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL, 2015). Disponivel em: https://
download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/ppl/2015/PPL._ENEM_2011_13_
CINZA.pdf. Acesso em: 8 abr. 2021.
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Observamos que neste item a linguagem ¢ apresentada como inerente a cultura
e como forma de expressao desta. Assim, o conhecimento dos valores indigenas, sua
cosmogonia, formas de intera¢gdo com o meio em que vivem se fazem necessarios para
que haja a compreensao de sua poesia e tradugao para aqueles que nao conhecem suas
respectivas linguas. Este item demonstra a importancia de um dialogo intercultural
critico (WALSH, 2009), apontando para possibilidades decoloniais de compreensao
cultural, literaria e de expressao humana que reverberem a voz dos povos indigenas e
evitem, assim, interpretagoes distorcidas por parte das culturas brancas.

Segundo Walsh (2009) uma postura decolonial exige a compreensao de que as
estruturas socias se conformam dentro da matriz colonial de poder, ou seja, a coloniali-
dade do poder (QUIJANO, 2005) na qual tudo que é entendido como cultura branca
se encontra em uma posi¢ao superior e o que é entendido como nao branco (indigena,
negro, etc.) é visto desde uma posi¢ao inferior. Esta construcao de sentidos pode levar a
situagoes de assimilagdo como as mencionadas na se¢ao anterior, demonstrando, como
afirma Veronelli (2015), que o proprio dialogo esta colonizado, uma vez que as expres-
sdes compreensiveis se limitam a expressividade do colonizador ou de quem detém o
poder. Entendemos que este item reconhece essa estrutura e por isso busca evidenciar
as a¢oes das culturas indigena para se preservarem diante do encontro cultural, na sua
diversidade, sem deixar de demonstrar os conflitos, perdas e ganhos culturais nesse
processo.

O item ainda dialoga com as proposi¢oes de Matos (2020) ao subverter o uso
da lingua hegemonica para reverberar o imaginario indigena e se fazer ouvir ou ler. De
acordo com a autora ¢ preciso reconhecer que, embora a lingua espanhola seja impor-
tante na construg¢ao de subjetividades, como é demonstrado no item, nesse processo
também é ferramenta da constru¢ao de subalternidades. Em sua reflexao sobre o tema,
Matos (2020) exemplifica essa rela¢ao a partir das a¢oes de Rigoberta Menchu ao dar-
-se conta da opressao, mas a0 mesmo tempo das possibilidades de emancipacao a partir

da lingua:

Esse despertar da consciéncia ¢ um meio para resistir contra a lingua
espanhola como dispositivo de exclusao social, mas também um
modo para refletirmos sobre os processos de colonialidade linguistica
a que povos subalternizados estdo sujeitos até a atualidade. Propagar
uma Figura de unido supostamente pacifica, contribui ainda mais
para o apagamento de diversas historias, prevalecendo os interesses
dos discursos colonialistas. E a lingua perpassa essas historias,
definindo quem podera ter lugar — ou possibilidade — de fala, mas nao
necessariamente ser reconhecido como alguém que possa ser ouvido.

(MATOS, 2020, p. 228).

Nesse sentido, o item colabora para repercutir as dificuldades no campo da tradu-

¢ao quando se considera as culturas na pratica da linguagem e para ecoar as agoes dos
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povos indigenas na preservacao de suas linguas e culturas.

Na sequéncia, analisamos o item 93, que compoe a prova de reaplicacao de 2016
e apresenta o texto base intitulado Medio millon de personas en Lima habla una lengua
indigena. O foco da escrita ¢ a diversidade de linguas nativas no Peru e o direito de
cada povo/etnia falar sua lingua. O enunciado explica que a diversidade linguistica do
Peru é comemorada no dia do idioma nativo e questiona sobre a preservagao das lin-

guas indigenas.

Figura 4 — Item 93 da prova de reaplicagao de 2016
QUESTAO 93

y preservarlas, Segun dalos del Minislerio de Cultura, en
el Perl exisien 47 lenguas indigenas habladas por mas
Medio millon de personas en Lima habla de cuatro millones de I?abilanlag No obstante, mp?a!cuia
una lengua indigena que al menos 37 lenguas nativas se han extinguido y que
Quechua, aimara, ashaninka, cauqui, jaqaru, 27 delas sobrevivientes estan en peligro de desaparecer.
matsigenka y shipibo-konibo son lenguas originarias Disganbil g i Ao a0 LIS
que tienen algo en comin: todas conviven en Lima, y
hoy, como todo 27 de , 50N recordadas como pare -, i
delynia i NE,::;TE" fo ol wilees o m‘;ms Ena del Idioma Nalivo, em Lima. No texto, o desafio
e k : pontado em relagio a essa questio &
medio millon de habitantes que se comunican a través , s ]
de siete de las 47 lenguas indigenas que existen en todo @ deinear o quantitativo de linguas nativas remanescentes.
el Peni. Solo en el caso de quechuahablantes, en Lima despertar para a necessidade de proleger as linguas
podemos encontrar al menos 477 mil, mas de 26 milcuya  Indigenas.
lengua originaria es el aimara, 1 750 ashaninka, 2 500 @ incentivar a comemoragio da sobrevivlncia das
shipibo-konibo y 700 jagaru. Agustin Panizo, linglista del  linguas nativas.
Ministerio de Cultura, destact que si bien en los ditimos @ fazer o levantamento estalistico dos falantes das
afios se ha avanzando en el reconocimiento del derecho  linguas nativas.
de que cada ciudadano hable su idioma nativo, lodavia @ manter a sociedade atualizada sobre a realidade
hace falta més difusion sobre la importancia de respetarlas ~ linguistica peruana.

A diversidade linguistica & anualmenle lralada no

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL, 2016). Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/ppl/2016/prova_caderno_
cinza_13_2016.pdf. Acesso em: 9 abr. 2021.

Como podemos observar apesar do grande nimero de falantes, da criagao de da-
tas especificas e campanhas de conscientiza¢do sobre a preservagao das linguas, como
afirma o item, estas continuam em risco. A realidade apresentada nos leva a indagar os
motivos para a essa aparente contradi¢ao. Walsh (2009) indica que a¢des pontuais bus-
caram proteger as linguas nativas, como o reconhecimento dos Estados pluriculturais
latino-americanos e a implantagao de escolas e universidades indigenas bilingues. Por
outro lado, estas a¢oes também foram alimentadas por desenhos globais de contensao
de conflitos dentro das politicas neoliberais dos governos o que acaba comprometendo
o empoderamento dos falantes e colocando em risco o direcionamento decolonial des-
sas a¢oes (WALSH, 2009).

Ao expor a relagdo entre linguas coloniais e espagos de prestigio Mignolo (2003),
afirma que nos lugares de difusao do saber como escolas, universidades e a propria li-
teratura cientifica ha pouco espago para linguas, e consequentemente, falantes que nao

sejam hegemonicos. Essa compreensao por si limita o entendimento de conhecimento
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e mantém o dialogo colonizado. Um exemplo disso é o posicionamento da sociedade
branca diante das universidades criadas na América Latina com foco nas culturas indi-
genas. Segundo Walsh (2009), essas universidades tem papel relevante no empodera-
mento dos individuos, porém acaba sendo uma forma de a sociedade nao se aproximar
dessas tematicas e de suas linguas, por exemplo. Nesses espagos as culturas indigenas
sao valorizadas, mas em outros espagos de saber continuam desprestigiadas, limitando
seu uso e incentivando a adesao ao espanhol. O item 93 de 2016 ¢ significativo para
apresentar linguas indigenas menos conhecidas e a contradi¢do de que, embora com-
portem muitos falantes seguem em risco.

Os itens desse grupo tém em comum a demonstra¢ao de que ¢é possivel subverter a
lingua colonial, como no caso do item 93 de 2015, quando a literatura indigena ¢ usada
para disseminar sua cultura em espanhol; ou fazendo frente a lingua do colonizador na
manutengao do idioma originario como no item 93 de 2016. Nos dois casos, linguagem,

lingua e cultura sao partes do mesmo processo de resisténcia.

4.3 Lingua espanhola e outras linguas pelo mundo

O primeiro item analisado neste topico problematiza a forma de lidar com as
varia¢oes da lingua e o poder da Espanha diante dos demais paises hispano-falantes, e
pede que o leitor encontre a solug¢do defendida pelo texto, que seria ver o espanhol da
Espanha como uma variante da lingua que tem o mesmo valor que as demais. Vejamos

o item:

Figura 5 — Item 93 da prova regular de 2013

QUESTAD 83 S—

el fondo comin de la tradicidn espafiola. Después de las
Independencias, cuando se instituyeron UeSras nacones,

Pensar la lengua del siglo XXI

Aceptada la dicotomia enlre “espafiol general”
académico y “espafiol periférico” americano, la capacidad
financiera de la Real Academia, apoyada por la corona
y las grandes empresas fransnaclonales espafolas, no
promueve la conservacion de fa unidad, sino la unificacidn
del espafiol, dingida e impuesta desde Espafia (la
Fundacién Espafiol Urgente: Fundeu). Unidad y unificaciin
no son ko mismo: la unidad ha existido slempre y con ella
la variedad de la lengua, riqueza suprema de nuestras
culturas nacionales: la unificacion lleva a la pérdida de
las diferenclas cullurabes, que nutren al ser humano ¥ son
tan importantes como la diversidad bialdgica de la Tierra.
Culturas nacionales: desde gue nacieron [os
primeros crioflos, mestizos y mulatos en @l continente
hispanoamericano, las diferencias de colonizacion, |as
Improntas que dejaron en las naclenles socledades
amenicanas los pueblo abarigenes, la explotacidn de las
riuezas naturales, las redes comercialies coloniales fueron
creando culturas propias, diferentes entre &, aungue con

bajo diferentes influencias, ya francesas, ya Inglesas;
cuando los inmigrantes italianos, sobre fodo, dieron su
pauta a Argentina, Uruguay o Venezuela, esas culluras
nacionales se consoldaron y con allas su espanol. pues &
lengua es, ante lodo, constituyente. Asl, el espafiol actual
de Espafia no es sino una mas de las lenguas nacionales
del mundo hispanico. El espafial actual es el conjunlo de
vainlidds espanoles nacionales, que lienen sus proplas
caracteristicas; ninguno vale mas que olro. La lengua del
siglo XX| es. por es0, una lengua pluricéninics.
LARA i F [ bl @iy chbfin i Aoiing oot 15 ey 2095
O texio aborda a questio da lingua espanhola no século
XX} e tem como funcio apontar que
2 as especificidades culturais rompem com a unidade
hizspanica.
as variedades do espanhol tém igual relevanca
lknguistica & cultural
@ a unidada bnguistica do espanhol
identidade cuftural hispinica.
B a consolidacio das diferencas da lingua prejudica
sua propecio mundial.
LE]

a unificacao da lingua enrquece a competéncia
linguistica dos falantes.

fortalece a

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL 2013). Disponivel em: https://

download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2013/caderno_enem2013_dom_

amarelo.pdf. Acesso em: 9 abr. 2021.
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O texto base do item 93 da prova regular de 2013 ¢é intitulado Pensar la lengua es-
panola en el siglo XX1. O texto questiona a dicotomia entre espanhol geral (académico)
e espanhol periférico (americano), alegando que tal divisao € subsidiada pelo poder eco-
nomico da Coroa espanhola, do Estado espanhol e das empresas transnacionais. Essa
perspectiva nao colaboraria para a unido da lingua e seus paises, mas para unificar o
idioma, apagando sua diversidade. Na sequéncia, o texto nomeia alguns grupos étnicos
e nacionalidades que remodelaram o espanhol na América, e ressalta que o espanhol
também constitui esses povos.

O texto base é oportuno para refletir sobre a imponéncia do espanhol ibérico fren-
te as demais variantes, porém a oposi¢do a esse dominio se cumpre em partes, ja que
acaba por manter a ideia de contribui¢ao para o nacional advinda de paises europeus e
relegando uma participagdo bem menos significativa aos povos originarios, afrodescen-
dentes e mesticos. Além disso, o texto trata a variante ibérica como tnica. Esse ideario
conflui com Lagares (2013) ao apontar a necessidade de desvincula¢ao do espanhol a
mestigagem, seja da lingua ou seja das culturas — fato que resulta em apagamentos que
desde a Peninsula Ibérica, na colonizagdo e hodiernamente, segue conformando a ideia
de unidade da lingua espanhola.

Essa abordagem é problematica porque restringe a compreensao de lingua(-
gem) e legitima apenas as expressoes do grupo hegemonico refor¢ando colonialidades
(BAPTISTA, 2017; PARAQUETT, 2019; MATOS, 2020). A identidade nacional
é vista como principal forma de homogeneizar os paises hispano-falantes. Esta estra-
tégia é comum no ensino de espanhol e, por isso, ndo é estranho aparecer no exame.
Contudo, é também uma forma de invisibilizar as diferen¢as no interior dessas nagdes.
Nesse processo, linguas europeias como o italiano sao mais aceitas na formacgao identi-
taria nacional do que as linguas indigenas (aborigenes), como é exemplificado no item.

De acordo com Quijano (2005), durante a criagdo dos Estados-Nagao nas
Américas a racializag¢do e as relacdes assimétricas de poder eram impeditivos da for-
macao nacional “esses novos Estados nao poderiam ser considerados de modo algum
nacionais, salvo que se admita que essa exigua minoria de colonizadores no controle
fosse genuinamente representante do conjunto da populagao colonizada” (QUIJANO,
2005, p. 122). Dessa maneira, na colonizac¢ao espanhola e, em periodos posteriores, co-
lonizadores vindos de outros paises europeus, foram responsaveis pela forgosa tentativa
de homogeneizagao racial e linguistica, sendo considerados representantes nacionais.

Vejamos o segundo o item:
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Figura 6 — Item 95 da prova regular de 2015

QUESTAD 95 0o

Los gulonistas estadounidenses introducen cada vez
mas el espanol en sus didlogos

En los Gltimos afos, la realidad cultural y la presencia
creciente de migrantes de origen latincamericano en
EE UU ha propiciado que cada vez mas estadounidenses
alternen el inglés y el espafiol en un mismo discurso.

“De esta forma, impiden al piblico conocer qué estan
diciendo los dos personajes que hablan espafol”, explica
la autora del estudio y profesora e investigadora en la
Universidad Pablo de Olavide (UPQ) de Sevilla.

CHsponkesl ey weww agenciasing es. Acesss sm 57 agn. 2013 (acdapiede)

De acordo com o texto, nos filmes norte-americanos, nem
todas as falas em espanhol sao legendadas em inglds.

106

Esse fato revela a

lml assimelria no tratamenio do espanhol como elemento
da diversidade linguistica nos Estados Unidos,

Un estudio publicado en la revista Wial-Vigo
International Journal of Applied Linguistics se centra en
las eslralegias que usan los guionistas de la version

original para incluir el espafiol en el guidn o a personajes @ escassez de personagens de origem hispAnica nas
de origen latincamericano. séries @ filmes produzidos nos Estados Unidos.

Los guionistas estadounidenses suelen usarsubtilules @ desconsiderachio com o publico hisplnico que frequenta
en inglés cuando el espafiol que aparece an la serie o as salas de cinema norle-americanas.
pelicula es importante para el argumento. 5i esto no @ falta de uma formagho linguistica especifica para os
ocurre, y sdlo hay interjecciones. aparece sin subtitulos. roteiristas & radutores nore-amencanos,
En aquellas conversaciones que no tienen relevancia se @ caréncia de pesquisas cientificas sobre a infludncia
afiade en ocasiones el subtitulc Speaks Spanish (habla do espanhol na cultura norle-americana.
en espanol). OOOOO

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL 2015). Disponivel em: https://
download.inep.gov.br/educacaobasica/enem/provas/2015/CADENEM%202015_
DIA%20205_AMARELO.pdf. Acesso em: 5 ago. 2021.

O item 95 da prova regular de 2015 apresenta um texto base adaptado com o
titulo Los guionistas estadunidenses introducen cada vez mds el esparnol en sus didlogos.
A escrita apresenta um problema proprio da cultura do cinema e também da relagao
entre culturas nesse mercado artistico. A hegemonia da lingua inglesa no ambito inter-
nacional gera uma desigualdade no tratamento das linguas e personagens que reflete no
cinema. O item se prende ao problema apresentado no texto base de que nos filmes em
inglés nem sempre ha legenda para as falas em espanhol.

Este item exemplifica a relagdo hierarquica entre linguas hegemonicas no con-
texto global (LAGARES, 2013). As produgdes cinematograficas e o publico nao va-
lorizam o espanhol, principalmente em suas variantes latino-americanas, privilegiando
a comunicagdo em inglés. A discussao ¢ ilustrativa para pensar a relacao entre lingua
e humanizagao ja que os personagens “importantes” sao representados com falas em
inglés (MIGNOLO 2003; VERONELLI, 2015). Ao mesmo tempo, leva a pensar
quais representagoes sao feitas dos sujeitos falantes de espanhol (nas Américas) para
que suas expressoes sejam ignoradas. Nesse viés, a materialidade linguistica das legen-
das cinematograficas forja e reafirma as relagoes entre lingua, identidade e territorio
(BAPTISTA, 2017); lingua, linguagem e cultura (MATOS, 2020); e as representagoes
da linguagem inferiorizando as personagens latinas.

Estes itens foram agregados no grupo 3, por retratarem a relagao entre variante de
prestigio e de desprestigio do espanhol em diferentes territorios e exporem a hierarqui-

zacao linguistica e cultural entre linguas hegemonicas.

4.4 Lingua espanhola e suas variedades na Espanha

Esta altima analise é sobre o item 03 da prova digital referente a aplicagao do

ENEM de 2020 que conta com o texto base intitulado No hablaras con acento andaluz
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en el telediario de las 9. A escrita reivindica o direito dos andaluzes em falar seu sotaque
em detrimento da solicitacao dos bispos catolicos locais, de que as expressdes proprias
da regiao fossem evitadas. O texto base indica que a historia e a construgao de subje-
tividade que modelam algo como bom ou ruim, contam, principalmente, com o poder
politico como definidor desses padrdes; ressalta as variedades linguisticas dentro da
Espanha; e ainda mostra como isso afeta os falantes em sua linguagem, inclusive em

relagdo a religiao. Vejamos o item:

Figura 7 — Item 03 da prova digital de 2020

No hablaras con acento andaluz en el telediario de las 9

Hace unos dias salid publicade que el cbispado de Salamanca ha pedido a las
hermandades de Semana Santa que eviten usar expresiones andaluzas durante las
procesiones arguyendo que “suenan mal™.

Aungue es una noticia aparentemente local y sin otro interés que el de seguir los cotilleos
de los cofrades y capillitas salmantinos, lo cierto es que recoge uno de los estereotipos
lingUisticos mas extendidos: lo mal que hablan los andaluces.

Lo que los hablantes percibimos subjetivamente como acenlos buenos y malos suele ser
producto de la influencia cultural vy del poder recalcitrante que dejaron ciertas regiones
histéricamente hegemonicas. El habla de Castila se convirtid en la de prestigio porque era la
forma de hablar propia del lugar de donde emanaba el poder. El acento de la clase dominante
pasd a tener prestigio social y se convirtid a ojos del conjunto de lkos hablantes en deseabls,
mientras que kas formas de hablar de las zonas alejadas de los centros de poder pasaron a ser
consideradas provincianas y propias de gentes pobres e incultas.

La television tiene un encrme poder en lo que a representacidn y normalizacion cultural se
refiere. De la misma manera que esperamos que la televisidn pablica recoja los distinlos
intereses y sensibilidades de la poblacion, seria muy deseable ver reflejado y celebrado todo el
abanico de diversidad lingbistica de la sociedad en que vivimos y abandonar de una vezr el
monocultivo del castellano central que copa nuestras pantallas. ¥ hoy, dia de Andalucia, es un
buen dia para reclamaro.

MELLADO, E. A, Deponivel em: wew sldisrio,es. Acesso em: 18 ago. 2017

O texto discute a proibico de expressbes andaluzas nas procissbes e no lelejornal das 9
horas. De acordo com essa discussio, o autor defende a

soberania de um falar sobre o outro.

estranheza perceptiva do falar andaluz.

luta dos andaluzes pela diversidade linguistica_

hegemonia de um sotaque com base no prestigio social.

®e0 6 6

visfo estereotipada dos proprios andaluzes acerca de seu falar.

Fonte: Caderno de perguntas do ENEM (BRASIL 2020). Disponivel em: https://
download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2020_PV_digital_D1_CD2_
espanhol.pdf. Acesso em: 5 ago. 2021.

Para além do aporte historico mencionado no texto base, Paraquett (2019) alerta
que nas cidades do sul da Espanha é mais evidente os conflitos entre interagoes cultu-
rais, pois € a regido que comporta maior numero de ciganos e que, atualmente, mais
recebe refugiados — dois grupos vistos como marginalizados na Peninsula. Essas obser-
vagbes sao importantes, pois sao essas configuragoes que modelam a lingua e, somadas
a influéncia politica e economica de seus falantes, pode determinar o prestigio ou des-

prestigio de uma variante. Assim, para a autora, as linguas, e notadamente o espanhol,
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nos mais variados contextos e por diferentes motivos, guardam uma potencialidade de
opressao ou emancipag¢ao dependendo de como cada grupo de falantes pode acessa-
-las. A discussao deste item permite pensar além das dicotomias entre certo ou errado,
rompendo a normatizagao da expressdo linguistica para alcangar o dialogo intercultural
(PARAQUETT, 2019; WALSH, 2009).

O item ainda permite refletir sobre o vinculo entre colonizagao e cristianizagao
a partir da linguagem, uma vez que como afirma Mignolo (2003) sao etapas do mesmo
processo civilizatorio, ou seja, a religiao também é um instrumento de difusao e con-
trole linguistico, que com seu poder pode legitimar ou deslegitimar usos, bem como a
midia apontada no item.

Ao proporcionar umareflexao que rompe a colonizagao do dialogo (VERONELLL,
2015), e ao legitimar a expressao de povos subalternizados, o item pode ser interpretado
como um direcionamento decolonial, pois visibiliza a equidade entre linguas, lingua-
gem, culturas e seus sujeitos (PARAQUET, 2019).

5 Palavras finais

Ao longo deste artigo evidenciamos a compreensao de lingua e linguagem para
além do sistema linguistico, abarcando relagoes geopoliticas, historicas e a influéncia
da globalizagao no processo de valorizagao e desvalorizag¢ao das linguas. Exames como
o ENEM refletem essas relagoes, tanto na escolha das linguas contempladas no exame
quanto nas discussoes propostas em suas provas.

Nas provas de espanhol analisadas foi constatado que na abordagem dos itens
prevalece a concepg¢ao de lingua e linguagem atrelada as nacionalidades. Assim, o exa-
me colabora para pensar lingua(gem) a partir das relagdes sociais e humanas entre es-
panhol e outras linguas/paises. Na maioria dos itens a lingua espanhola aparece em
condi¢ao hegemonica, ainda que haja exemplo de sua condi¢ao periférica, como nos
Estados Unidos.

Ha um esfor¢o para manter a igualdade entre as linguas, mas essas proposigoes
esbarram em colonialidades como o apagamento dos falantes e das linguas periféricas,
exemplificado nos itens dos grupos 1 e 3. Ja os itens dos grupos 2 e 4 apontam discussoes
em dire¢do decolonial, uma vez que privilegiam o protagonismo de linguas e falantes
indigenas e de variagao do espanhol ibérico, demonstrando que apesar das relagoes de
poder a diversidade da linguagem em diferentes manifestagoes esta presente no exame.

Devido as limitagoes de espago e do proprio estudo foi possivel analisar, detalha-
damente, apenas a metade dos itens classificados. Nao obstante, este mapeamento ini-
cial pode indicar caminhos para futuras investigagoes das praticas de linguagem do es-

panhol no ENEM, favorecendo sua possivel relacao com o cotidiano escolar brasileiro.
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UM PENSAMENTO SOCIAL DO RAP: A POLITICA
DECOLONIAL DO CONHECIMENTO NA CULTURA
HIP-HOP EM CONTEXTO DE GENOCIDIO ANTINEGRO

T.4azaro de Souza Barbosa'

Resumo: Este trabalho promove uma discussao a respeito da fabricacao e difusao de
conhecimento a partir da cultura hip-hop, em especifico do rap no contexto de genocidio
antinegro no Brasil. Centrado num referencial teérico dos estudos decoloniais, foi
possivel localizar no rap a configuragao de um pensamento social de ordem antigenocida,
colocando em relevo as dimensoes epistemologicas das experiéncias que ritmam o
cotidiano da juventude negra. Sendo assim, destacam-se aqui, por meio do dialogo
com os estudos de Joaze Bernardino Costa e Nilma Lino Gomes, os protagonismos e
programas comunitarios nos processos de construgoes de conhecimentos que agregam
na ecologia de saberes do povo negro.

Palavras Chaves: Decolonialidade; Movimento Social; Educacao; Saberes.

Resumen: Este trabajo promueve una discusion sobre la fabricacion y difusion del
conocimiento de la cultura hip-hop, especificamente del rap en el contexto del genocidio
antinegro en Brasil. Centrado en un marco teérico de estudios decoloniales, fue posible
ubicar en rap la configuracion de un pensamiento social de orden antigénico, destacando
las dimensiones epistemologicas de las experiencias que ritman la vida cotidiana de la
juventud negra. Asi, a través del dialogo con los estudios de Joaze Bernardino Costa y
Nilma Lino Gomes, destacamos aqui los protagonismos y programas comunitarios en los
procesos de construccion de conocimiento que se suman a la ecologia del conocimiento
de los negros.

Palabras Claves: Decolonialidad; Movimiento Social; Educacion; Saberes.

Introdugao e aspectos historico-delineadores de um pensamento

possivel

A produgao de conhecimento, ou seja, a nogao que mobilizamos sobre o que viria
ou nao a ser conhecimento, ¢ entremeada por logicas diversas de poder, melhor dizen-
do, por uma matriz de poder que intersecciona, por exemplo, raga, classe e género. As
insurgéncias epistémicas geridas por povos oprimidos, em especifico, aqueles considera-
dos para fins deste trabalho, as protagonizadas pelo povo negro no Brasil, avangam e se
autodefinem mesmo se projetando de fora e, nao so, mas também, sobretudo por fora
dos canones modernos de elabora¢ao do conhecimento.

Num contexto de genocidio antinegro Brasil, as agdes de autorganizagao de pes-

soas imersas na cultura hip-hop, articulada e reconhecida neste Pais nos idos da década
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de 1980, indicam um sofisticado mapa a respeito da politica decolonial de producao
do conhecimento e das bases do pensamento social do rap. Este trabalho se propoe a
examinar a elaboragdo de um conjunto de saberes e praticas a partir das experiéncias
articuladas ao rap, bem como esse conjunto, também epistémico, aponta para uma
dimensao informal de educagao, difusao de conhecimentos antigenocidas e desestabili-
zadores das narrativas hegemonizadas.

Para tal, foram necessarios instrumentos analiticos e metodologicos oriundos da
teoria decolonial, de modo que se tornou possivel uma compreensao mais robusta de-
dicada a reflexdo sobre os saberes subalternizados que dao corpo a existéncia do pen-
samento social do rap. O argumento defendido neste trabalho aponta para a experién-
cia do fazer rap ou do fazer-se no rap como algo que extrapola o universo dos palcos,
dos shows e suas especificas formas de expressoes sonoras, permitindo atuagoes, por
exemplo, em espacos formais e nao formais de saber, mediante a produgao, disputa e
construc¢ao de conhecimentos. Defender a existéncia de um pensamento social do rap é
possivel a partir do que Walter Mignolo chama de “uma epistemologia” na, “e a partir
da margem”, de modo que o que esta posto aqui néo se trata somente de historias ou
“apenas contra-historias ou historias diferentes; sao historias esquecidas”, experiéncias
desperdi¢adas “que trazem para o primeiro plano [...] uma nova dimensao epistemolo-
gica” (MIGNOLO, 2020, p. 81).

A existéncia do pensamento social do rap exercita a libertacdo “de conhecimen-
tos subalternizados, e a libera¢ao desses conhecimentos possibilita [...] outro tipo de
pensamento” (MIGNOLO, 2020, p. 100). Esse pensamento ou este projeto de conhe-
cimento esta fincado “fora dos parametros das concep¢oes modernas de razao e racio-
nalidade” (MIGNOLO, 2020, p. 100).

Buscando expandir o dialogo dentro do proprio campo da decolonialidade, recor-
rendo para isso a obra Saberes Subalternos e Decolonialidade, do autor Joaze Bernardino-
Costa, vale dizer que o pensamento social do rap parte de uma compreensao que tenta
“entender como aqueles que estao em uma posi¢ao subalterna percebem as relagoes
sociais” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 19).

E a “partir da razdo subalterna” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 26) que o
pensamento social do rap se ergue na luta antigenocida no Brasil e busca forjar uma
compreensao dos “fendmenos sociais” partindo “do ponto de vista do subalterno |...]
que contamina a narrativa dominante” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 26).
Dialogando com Boaventura de Santos Sousa, em especifico a sua obra A critica da
Razao Indolente, é possivel discutir como o pensamento social do rap “nao reduz a rea-
lidade ao que existe” (SOUSA, 2009, p. 23) e se define dentro de uma leitura de que “a
experiéncia social € muito mais ampla e variada do que a tradic¢ao cientifica ou filosofica

ocidental conhece e considera importante” (SOUSA, 20009, p. 23).
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A partir dessas compreensdes, € possivel afirmar que este pensamento social, de
referencial tedrico decolonial esta estruturado em cinco pontos basicos, que apontam
para aspectos politico-diasporicos, assim como para processos de construg¢ao de saberes
e enfrentamentos cotidianos ao genocidio antinegro em partes significativas do territo-
rio brasileiro. O primeiro componente seria o regime de historicidades do rap, que exige
“uma maneira de engrenar passado, presente e futuro” (HARTOG, 2019, p. 11).

Compreender a cultura hip-hop e nela o rap, a partir de um olhar que transborda
as décadas de 1970 e 1980, é uma forma de pensar historicamente a cultura hip-hop,
uma tarefa que faz conexao com aquilo que Nilma Lino Gomes pontua em seu trabalho
O Movimento Negro Educador, que é um vasto e complexo campo de “estratégias de
conhecimento desenvolvidas pela populag¢ao negra” (GOMES, 2017, p. 17) ao longo da
diaspora, estratégias essas que indicam um “conhecimento nascido nas lutas |[...]”, uma
maneira de “conhecer-com”, diferentemente do “conhecimento elaborado” que “é um
conhecer-sobre” (GOMES, 2017, p. 10). Uma leitura que promova a interface entre os
tempos historicos do povo negro no Brasil é uma tentativa de captar as experiéncias
multiplas de produgao de conhecimento a partir da arte negra na diaspora.

E bom salientar o que a psicanalista Grada Kilomba ratifica em sua obra Memarias
da Plantag¢do, que “ha muito temos falado e produzido conhecimento independente”
(KILOMBA, 2019, p. 51) e é a respeito disso que o regime de historicidades, enquan-
to “um questionamento historiador sobre nossas relagées com o tempo” (HARTOG,
2019, p. 37), gerou contribui¢oes para a interpreta¢do aqui articulada referente ao pen-
samento social do rap.

O segundo componente desse pensamento se trata do conjunto tematico que o
rap aborda, situado na cultura hip-hop. Um conjunto que esta vinculado a uma matriz
historica da diaspora africana e a temas como liberdade, trabalho, corpo, violéncia,
acesso a terra, disputa de territorio, cidadania, encarceramento, educagao, lazer, raga,
moradia, estratégias politicas e consumo. Um conjunto tematico presente no fazer rap
e nas movimentagoes da cultura hip-hop, mas que, a0 mesmo tempo, ja era encontrado
em outras expressdes musicais africanas e afro-brasileiras. Sendo assim, € possivel dizer
que o pensamento social do rap apresenta uma nao linearidade enquanto um paradig-
ma social, porém, simultaneamente, um agugado e historico alinhamento tematico.

O terceiro elemento desse pensamento esta relacionado a compreensao de como
essas praticas da cultura hip-hop e do rap estao atreladas a um movimento de afronta-
mento as injustigas sociais. L.ogo, coloca-se em relevo que um dos componentes desse
pensamento esta implicado com o fazer pratico e com as agdes politicas que buscam
o rompimento com as estruturas de opressao que configuram o tecido social brasilei-
ro. Essa dimensdo evidencia algo que Audre Lorde sugere ao discutir, no livro Zrma
Outsider, a relagdo entre opressao e lutas cotidianas de enfrentamento a uma matriz

interseccional de poder opressivo. Lorde € precisa ao reconhecer a fonte de organizagao
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que advinda do exercicio de “examinar as particularidades de nossas vidas ao mesmo
tempo que resistimos as opressoes e avangamos em dire¢ao a um coalizao e a mudangas
concretas” (LORDE, 2019, p. 161). Assim, o pensamento social do rap se constitui, a
partir dos seus documentos-cang¢ao, neste caso, as letras de rap, que podem ser vistas,
a partir do que a pensadora Patricia Hill Collins crava em seus estudos, “como expres-
soes de um ponto de vista coletivo [...] que ajudam” a juventude negra e pobre “a tomar
posse do seu passado, presente e futuro” (COLLINS, 2019, p. 194).

O quarto componente seria o principio epistemologico do fazer-se, da experiéncia
em anilise, essa seria a espinha dorsal do pensamento social do rap. E essa centralidade
que estrutura os componentes tematicos, historicos e os de agoes politicas do pensa-
mento social do rap. Segundo Bernardino-Costa (2015, p. 19), “entender como aqueles
que estao em uma posi¢ao subalterna percebem as relagdes sociais” é fundamental no
tocante ao enfrentamento da “tarefa desafiadora” que € “narrar os fenomenos sociais
a partir do ponto de vista do subalterno” (BERNADINO-COSTA, 2015, p. 26). Esse
principio, aqui entendido como epistémico, é “baseado numa perspectiva subalterna” e
conectado a “um pensamento que emerge nas fronteiras do pensamento moderno-hege-
monico” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 27).

O pensamento social do rap fornece as bases de articulacao e difusao das narra-
tivas produzidas “a partir daquelas” pessoas “que foram invisibilizadas pela narrativa
hegemonica” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 27). A defesa do pensamento social
do rap se torna possivel mediante a sua potencialidade de “realizar projetos individu-
ais e desenhar projetos coletivos de reexisténcias” (BERNARDINO-COSTA, 2015,
p. 28). De acordo com Walter Mignolo (2020, p. 100), “outro pensamento é possivel
quando sao levados em consideragao diferentes historias locais e suas particulares re-
lagoes de poder” Os saberes alojados no pensamento social do rap apresentam um
“potencial epistemoldgico do pensamento limiar, de um outro pensamento”, que “tem a
possibilidade de superar a limita¢ao do pensamento [...] monotopico da modernidade”
(MIGNOLO, 2020, p. 100).

Sendo assim, pode-se afirmar que o pensamento social do rap envolve “uma mis-
tura de acdo e teoria” (COLLINS, 2019, p. 80), algo entranhado em “constituir nos-
sa propria agdo social em torno da nossa propria agenda de mudancas”, essa mistura
dialética permite o espago de se “organizar em nome proprio” como algo que o povo
negro sabe ser “fundamental” (COLLINS, 2019, p. 83) em contexto de genocidio.
Para Collins (2019, p. 75-78) é elementar enfatizar que “a conexao entre experiéncias
vividas e opressao” e “o desenvolvimento de um ponto de vista proprio sobre essas expe-
riéncias” ¢ gerador do “arcabougo” nascente firmado a partir “do que fazem e do como
fazem”, logo, o pensamento social do rap pode oferecer a juventude negra e pobre “uma
perspectiva diferente de noés mesmas/os e dos nossos mundos”

Por isso cabe indicar o quinto componente do pensamento social do rap, que viria
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ser o fazer comunitario, a mobiliza¢ao de agdes em prol de direitos vitais ndo garantidos
em contexto de genocidio antinegro como “um pano de fundo material” (COLLINS,
2019, p. 44) deste pensamento social. Segundo Boaventura Santos (2013, p. 7) “nao ha,
pois, conhecimento sem praticas e atores sociais. E como umas e outros nao existem
sendo no interior de relacdes sociais, diferentes tipos de relagdes sociais podem dar ori-
gem a diferentes epistemologias” A realidade dos programas comunitarios erguidos na
luta antigenocida “deve ser falada e teorizada [...]. Nao estamos lidando aqui com infor-
magao privada [...]. Ndo sdo historias pessoais ou reclamagoes” (KILOMBA, 2019, p.
57), mas sim uma forma de autodefini¢ao e gestao de um povo em luta.

Aproximando-se de uma defini¢ao conceitual sobre o genocidio antinegro, lango
mao dos estudos de Ana Flauzina (2017), Luciane Rocha (2017) e Joao Vargas (2017),
estando seus textos organizados no livro Motim: horizontes do genocidio antinegro na
Didspora. De acordo com Flauzina (2017, p. 6), o genocidio deve ser entendido “como
uma totalidade de poder que permeia as institui¢oes e as formas de entendimento social
da modernidade” e nao se trata de “um fato isolado, uma aberracao contabilizavel e
enquadravel dentro dos moldes das academias e juridicos como os da ONU. Ao contra-
rio, o genocidio é fundamento central de uma ordem mundial, na qual a morte [...] de
grupos especificos € normativa” (FLAUZINA, 2017, p. 6-7).

Em dialogo com essa leitura, “as lutas cotidianas e organizadas contra o abuso
policial e a segregacao residencial, por exemplo, tornaram-se insurrei¢des contra essa
ordem mundial genocida” (FLLAUZINA, 2017, p. 7), e no corpo dessas lutas identifi-
cam-se os grupos de rap no interior e suas cangoes examinadas aqui como documentos
que registram as multiplas experiéncias do viver numa geografia da morte. Ampliando
a defini¢ao, Joao Vargas (2017) sugere que o genocidio antinegro se traduz com a exis-

téncia do

mundo da maioria, o mundo das pessoas negras, definido
principalmente pela despossessdo, a violéncia gratuita, e pela morte
prematura evitavel, [que| acontece numa orbita ignorada pelo mundo
[...] da estrutura politica e da sociabilidade que os produz. [...] Um
mundo social que, historica e estruturalmente, apesar da igualdade
formal, de fato e fundamentalmente exclui corpos negros de suas
esferas de cidadania e humanidade. Pois os cidadaos de fato, de
direito, sao, fundamentalmente, os nao-negros, e os sao precisamente
porque nao sao negros. [...] Ser negro significa nao ser, significa ser,
desde sempre, socialmente morto (VARGAS, 2017, p. 91-94).

Numa  leitura  inspirada  nos  estudos de  Luciane  Rocha
(2017, p. 40-42), pode-se chegar ao entendimento de que “a experiéncia da Diaspora
Africana esta intrinsecamente relacionada com a morte e o sofrimento” e nesse con-
texto “a violéncia [...] afeta principalmente a juventude negra, que para além de mag-

netizarem balas, sdo vitimas da aversao a sua subjetividade, ou seja, é principalmente
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em seus corpos que atos de antinegritude — fisicos e simbdlicos — sdo inscritos” Aqui,
cabe sinalizar a necessidade do “uso analitico do conceito de genocidio como categoria
politica” e do entendimento de que “analisar a antinegritude implica reconhecer a cons-
titui¢ao antinegra de nossas subjetividades”, requer o reconhecimento da “constitui¢ao
antinegra de nossa sociabilidade, [...] implica reconhecer que a degradagdo e a morte
negras nao sao acidentais, mas estruturais” (VARGAS, 2017, p.101).

Dimensionadas, de modo introdutorio, as bases do pensamento social do rap,
torna-se possivel avangar ainda mais na compreensao desse projeto de conhecimento
e seu contexto social de produ¢do. Apos essa apresentacao tedrica que viabiliza uma
explicacao decolonial para a emergéncia de um pensamento insurgente via arte negra
na diaspora, o trabalho sera dividido em dois momentos, com a finalidade de, primeiro,
situar o lugar de produgao desse pensamento, um lugar social imbricado num contexto
de genocidio antinegro no Pais, e, segundo, colocar em relevo suas dimensées decolo-
niais, reveladoras de saberes subjulgados, visualizados aqui enquanto pertencentes a
uma filosofia dos condenados da terra (FANON, 2005).

Esses dois proximos momentos da argumentagao aqui trabalhada ajudam a en-
tender a politica decolonial do conhecimento a partir da cultura hip-hop em contexto

de genocidio antinegro.

Em terra de matancga, a sobrevivéncia também exige construcao de

saberes

O Brasil tem sido palco, décadas apds décadas, de um processo intenso de necro-
politica, que ganhou evidéncias pandémicas numa intensa escala e num curto espago
de tempo no inicio desses ultimos anos. O genocidio antinegro encontrou espagos para
fincar ainda mais suas raizes varias de matanca social e fisica.

Como apontou Frantz Fanon (2008, p. 6) ha décadas atras, “na América, os
pretos sao mantidos a parte” e isso reflete muito ainda a politica genocida institucio-
nalizada. Existe uma guerra racial de alta intensidade em curso no Brasil. Em meio a
essa guerra, a juventude negra produz sons pela vida (apesar de muito falar da morte),
fabrica e a mesma juventude dissipa cangbes de rap, cangoes de guerra, configuradas
como estratégias de uma epistemologia antigenocida da juventude negra, que, a partir
da elabora¢ao e difusao dessas cang¢oes/saberes, busca se orientar e reorientar, existir e
reexistir no meio da guerra racial antinegra e antipobre no Pais.

Ainda com Collins (2019, p. 11-12), pode-se dizer que pensamento social do rap
se firma enquanto “uma narrativa que ecoa as questoes, as lutas, os compromissos e a
imensa criatividade” contra as fontes de opressao racial no Brasil, e em especifico no
Estado da Bahia. Diante disso, cabe reconhecer a juventude negra e pobre como “agen-

tes de conhecimento da realidade de nossa propria vida” em contexto de guerra racial.
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E nesse cenario que a juventude fabricou saberes coletivos com o propoésito de
“documentar a existéncia desse conhecimento” antigenocida “e esbogar seus contor-
nos” (COLLINS, 2019, p. 28). A cultura hip-hop é concebida aqui enquanto “projeto
de justica social” e as lutas da juventude negra e pobre assim como o pensamento social
do rap funcionam como “filosofia intelectual e politica fundamental para esse esfor¢o”
(COLLINS, 2019, p. 22-23).

O pensamento social do rap incentiva “a criar defini¢bes proprias de autoconfian-
¢a e independéncia” (COLLINS, 2019, p. 29), gerando assim formidaveis e comunita-
rios “mecanismos de a¢ao politica”. Este pensamento, urdido em meio ao dia a dia nos
escombros da guerra racial, firma “bases analiticas cruciais para uma visao diferente
do eu, da comunidade e da sociedade” (COLILINS, 2019, p. 32). Acessando a obra de
Angela Davis, Mulheres, cultura e politica, e atentando-se para o regime de historicida-
de suscitado neste trabalho a respeito da diaspora africana e nela a arte negra, € possivel

compreender o que esta autora habilmente destaca quando afirma que

Se escravas e escravos receberam permissdo para cantar enquanto
labutavam nos campos e para incorporar a musica em seus rituais
religiosos, isso se deu porque a escravocracia nao conseguiu apreender
a fun¢do social da musica em geral e, em particular, seu papel central
em todos os aspectos da vida na sociedade africana ocidental (DAVIS,

2017, p. 167).

Nesse sentido, faz-se necessario situar o pensamento social do rap no que Davis

(2017, . 167) vai chamar de um continuum de lutas. Segundo ela,

[...] o povo negro foi capaz de criar com sua musica uma comunidade
estética de resisténcia que, por sua vez, encorajou e nutriu uma
comunidade politica de luta ativa pela liberdade. Esse continuum
de lutas, que é estético e politico a0 mesmo tempo, estendeu-se dos
spirituals |...] até os raps progressistas da cena musical popular dos

anos 1980 (DAVIS, 2017, p. 167).

Vale dizer, diante disso, que o pensamento social do rap, assim como outros con-
juntos de saberes elaborado por povos oprimidos, nao se tem somente “a elaboragao
de uma agenda politica, mas também a producao de um conhecimento, que elabora
outra narrativa da vida social” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 33). O proprio
Bernardino-Costa encoraja uma compreensao do saber oral, no caso aqui, da juventude
negra e pobre, “como uma contribui¢ao ao processo de constru¢ao de um conhecimento
decolonial”. O saber, “nos termos [...] da teoria da decolonialidade, nio é somente o sa-
ber produzido pelo intelectual forjado pelo imaginario moderno-colonial, familiarizado
com as letras e pertencentes a instituicdes de pesquisa, cuja forma mais desenvolvida sao
as universidades” (BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 34). Na perspectiva decolonial,
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[...] contrariamente, entendemos o saber como produto do pensamento
humano. Portanto, a produ¢ao do conhecimento nessa perspectiva
nao é um atributo exclusivo de intelectuais e académicos, senao de
seres humanos, uma vez que pensar ¢ dom e competéncia de todos os
seres humanos, nao apenas de pessoas que estejam em determinados
locais, pertencam a determinados estratos socioeconomicos,
sejam de determinada cor/raga, falem determinados idiomas”

(BERNARDINO-COSTA, 2015, p. 34).

Sendo assim, € razoavel pontuar que a juventude negra, articulada a cultura hi-
p-hop, em especifico ao rap, carrega uma vastidao de saberes. O pensamento social
do rap, numa leitura decolonial, apresenta “o potencial dos saberes subalternizados”
(BERNARDINO-COSTHA, 2015, p. 34). Aqui, ao final desse segundo topico, é funda-
mental destacar a relevancia do pensamento de Audre Lorde (2019) para a defini¢ao do
pensamento social do rap. Ela pontua a extrema necessidade de redefinirmos nossas ha-
bilidades em contexto de matanga negra, ou seja, de genocidio antinegro. Para Lorde,
“aquelas de nos forjadas nos cadinhos da difereng¢a — aquelas de nds que sao pobres,
que sao lésbicas, que sao negras [...] — sabem que a sobrevivéncia nao é uma habilidade
académica” (LORDE, 2019, p. 137). Nessa mesma trama, Lorde (2019, p. 13) enfatiza
que “nossas visoes pessoais ajudam a estabelecer as bases para a a¢ao politica”

O pensamento social do rap, exercitado pelo interior baiano e outras partes do
Brasil no contexto de genocidio antinegro, busca conter o “constante dispéndio de
energia, que poderia ser mais bem empregada numa redefinicdo de nés mesmos e na
elaboracao de roteiros realistas para alterar o presente e construir o futuro” (LORDE,
2019, p. 142).

Nessa esteira, se situam as ideias de Kilomba (2019), aqui ja citada. Esta autora
aponta para a margem como “um local que nutre nossa capacidade de resistir a opres-
s30, de transformar e de imaginar mundos alternativos e novos discursos” (KILOMBA,
2019, p. 68). Aqui, para fins de conclusio deste segundo topico, vale um dialogo nova-
mente com Nilma Lino Gomes (2017, p. 25), afinal ela compreende a “educac¢ao como
um importante espacgo-tempo possivel de interven¢ao e emancipagao social” e é neste
que o pensamento social do rap se faz existir, mesmo que em limites informais, mas nao

menos potentes no tocante a sua inquietagao na luta antigenocida.

Um pensamento social do rap e a politica decolonial do conhecimento

O pensamento social do rap faz parte de um projeto de conhecimento. Projeto
esse que por meio da cultura hip-hop tenta e tem criado espagos de producao e difusao
de saberes. As cangoes de rap formulam uma espécie de Zizeratura de si, uma literatura
especifica do rap, baseada nos cinco componentes aqui ja apontados, que fundam o

pensamento social do rap. Nesse sentido, os/as praticantes da cultura hip-hop e nela
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o rap, conseguem expandir o espago de atuagdo para além da musica, para além dos
palcos. Nessa perspectiva, a musica rap, assentada numa politica decolonial do conhe-
cimento, extrapola as plataformas digitais e seus algoritmos. Sendo assim, a cultura
hip-hop pode ser pensada como um centro de produc¢ao de conhecimento.

De acordo com Stuart Hall (2013, p. 239), “teorizar significa responder a enigmas
e lidar com o impacto de novos movimentos sociais”, ou seja, o pensamento social do
rap é compreendido aqui no contexto, também de uma politica da teoria. Quer dizer,
“nao a teoria como vontade de verdade, mas teoria como um conjunto de conheci-
mentos contestados, localizados conjunturais” (HALL, 2013, p. 239). Em dialogo com
Mignolo (2020, p. 102), é possivel dizer que o pensamento social do rap traz “uma
maneira de pensar que nao € inspirada em suas proprias limitacdes e nao pretende do-

minar e humilhar uma maneira de pensar que é universalmente marginal, fragmentaria

e aberta”. Voltando a Patricia Hill Collins (2019, p. 42-43), aqui se reconhece que
As teorias sociais que surgem de e/ou em nome das epistemologias
negras de outros grupos historicamente oprimidos visam, encontrar

maneiras de escapar da, sobreviver na e/ou se opor a injustica social e
economica prevalecente (COLLINS, 2019, p. 42-43).

O pensamento social do rap opera a partir da “elucidacao das experiéncias e das
ideias” da juventude negra e pobre, tal elucidagiao “ocupa o cerne” (COLLINS, 2019,
p. 54) deste especifico pensamento social. Os estudos de Patricia Hill Collins sao de
suma importancia para a estruturacao do pensamento social do rap aqui brevemente
discutido durante este trabalho. Ao discutir a respeito das experiéncias das mulheres
afro-estadunidenses e o soerguimento de um pensamento proprio e diverso nesse grupo,
Collins (2019, p. 42) pontua que “a forma assumida por esse pensamento nao apenas
diverge da teoria académica padrao — mas pode tomar forma de poesia, musica, ensaios
etc. —, mas, o proposito do pensamento coletivo [..] é diferente”. O pensamento social
do rap é “concebido para se opor a” e “incentiva a elaboragao e a transmissao dos sabe-
res subjugados da teoria social critica” (COLLINS, 2019, p. 42).

Aqui “parte-se do principio de que a monocultura do saber €, como o proprio ter-
mo sugere, parcial, incompleta; podendo ser enriquecida pela agregacao da diversidade.
Desse modo, propoe-se uma ecologia de saberes” (BERNARDINO-COSTA, 2015,
p. 38) mobilizada pela juventude negra e pobre no contexto de genocidio. Ainda com
Bernadino-Costa (2015, p. 38), “a no¢ao de ecologia dos saberes é o cerne do reconhe-
cimento da diversidade epistemologica do mundo”

Para nos, da juventude negra e pobre, seja no interior da Bahia ou em outras
porgoes geograficas do Brasil, “cada vez mais, a violéncia se entrelaga no tecido diario
de nossas vidas” (LORDE, 2019, p. 148), dai a urgéncia de novos pensamentos que

acompanhem a envergadura dessas diasporicas lutas a partir de paradigmas outros.



Lazaro de Souza Barbosa
Um pensamento social do rap 137

Referéncias

BERNARDINO-COSTA, Joaze. Saberes subalternos e decolonialidade: os sindicatos
das trabalhadoras domésticas no Brasil. Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 2015.

COLLINS, Patricia Hill. Pensamento Feminista Negro: conhecimento, consciéncia
a politica do empoderamento. Traducao de Jamille Pinheiro Dias. 1d. Sao Paulo:
Boitempo, 2019.

DAVIS, Angela. Mulheres, cultura e politica. Tradugiao de Heci Regina Candiani. 1.
Ed — Sao Paulo: Boitempo, 2017.

FANON, Frantz. Pele negra, mdscaras brancas. Tradugao de Renato da Silveira,
EDUFBA, 2008, Salvador.

FANON, Frantz. Os condenados da 7Térra. Tradugao de Elnice Albergaria Rocha,
Lucy Magalhaes — Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2005.

FLLAUZINA, Ana Luiza Pinheiro. Corpo negro caido no chdo: o sistema penal e o
projeto genocida do Estado Brasileiro. Rio de Janeiro: Editora Contraponto, 2008.

FLAUZINA, Ana Luiza Pinheiro. Introducao. In: FLAUZINA, Ana; VARGAS,
Joao Costa Helion (Org.). Motim: horizontes do genocidio antinegro na Didspora.
Brasilia, Editora Brado Negro, 2017.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipagao. Petropolis, R]J: Vozes, 2017.

HALL, Stuart. Da didspora: identidades e mediacoes culturais. Traducao de Adelaine
La Guardia Resende. 2ed. — Belo Horizonte, Editora UFMG, 2013.

HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.

KILOMBA, Grada. Memarias da plantagio: episodios de racismo cotidiano. Tradugao
de Jess Oliveira. 1. ed. Rio de Janeiro: Cobogo, 2019.

LORDE, Audre. /rmd Outsider: Ensaios e conferéncias. Tradu¢ao de Stephanie
Borges. 1 ed. Belo Horizonte. Auténtica Editora, 2019.

MIGNOLO, Walter. Historias Locais, projetos globais. Tradugao de Solange Ribeiro
de Oliveira. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2020.

ROCHA, Luciane. Morte intima: a gramatica do genocidio antinegro na Baixada
fluminense. In: FLAUZINA, Ana; VARGAS, Joao Costa Helion (Org.). Motim:
horizontes do genocidio antinegro na Diaspora. Brasilia: Editora Brado Negro, 2017.

SANTOS, Boaventura de Sousa. FPara alem do pensamento abissal: das linhas globais
a uma ecologia de saberes. In: SANTOS, Boaventura de Sousa Santos; MENESES,
Maria Paula (Org.). Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Editora Cortez, 2013.

SANTOS, Boaventura de Sousa. FPara wm novo senso comum: a ciéncia, o direito e a
politica na transi¢ao paradigmatica. 7. ed: Sao Paulo, Cortez, 2003.

VARGAS, Joao. Por uma mudanga de paradigma: antinegritude e antagonismo

estrutural. In: FLAUZINA, Ana; VARGAS, Joao Costa Helion (Org.). Motim:
horizontes do genocidio antinegro na Diaspora. Brasilia: Editora Brado Negro, 2017.

oy



https://www.lexml.gov.br/urn/urn:lex:br:rede.virtual.bibliotecas:livro:2005;000778167
https://www.lexml.gov.br/urn/urn:lex:br:rede.virtual.bibliotecas:livro:2005;000778167

A METODOLOGIA COLABORATIVA NO ESTUDO
DE RETOMADA DE LINGUAS INDIGENAS BRASILEIRAS:
UMA PROPOSTA METODOLOGICA E POLITICA

Samela Ramos da Silva Meirelles'

Resumo: O presente trabalho aborda uma proposta metodologica colaborativa no
estudo da retomada linguistica do Nheengatu protagonizado pelos povos do Baixo
Tapajos, no Oeste do Estado do Para. Partimos do levantamento de pressupostos que
fundamentam uma metodologia colaborativa, engajada ética e politicamente com os
povos indigenas brasileiros, suas linguas e epistemologias. Em seguida, detalhamos o
percurso metodologico que desenvolvemos em nossa pesquisa de campo, enfatizando
a produgao de conhecimento a partir da a¢ao conjunta de um grupo de pesquisadoras
indigenas e nao-indigenas. A metodologia colaborativa se apresenta como uma
proposta contra-hegemonica, fundamentada na investiga¢ao socialmente responsavel e
comprometida com a transformacdo e emancipacao social, orientada por paradigmas
que questionam a produgdo de conhecimento hegemonico por sua base ideologica
hierarquizante, positivista e universalista, e seus métodos de investigar a realidade.

Palavras-chave: Metodologia colaborativa; Retomada linguistica; Povos do Baixo
Tapajos.

Resumen: Este trabajo aborda una propuesta metodologica colaborativa en el estudio
de la reactivacion lingiiistica del Nheengatu protagonizada por los pueblos del Bajo
Tapajos, al occidente del estado de Para. Partimos de la recopilacion de hipotesis que
sostienen una metodologia colaborativa, comprometida ética y politicamente con los
pueblos indigenas brasilenos, con sus lenguas y sus epistemologias. A continuacion,
detallamos el recorrido metodologico que desarrollamos en nuestra investigacion de
campo, destacando la produccion de conocimiento a partir de la accion conjunta de
un grupo de investigadoras indigenas y no indigenas. L.a metodologia colaborativa se
presenta como una propuesta contrahegemonica, basada en la investigacion socialmente
responsable y comprometida en la transformacion y emancipacion social, orientada por
paradigmas que cuestionan la produccion de conocimiento hegemonico por su base

ideologica jerarquizadora, positivista y universalista y por sus métodos de investigar la
realidad.

Palabras clave: Metodologia colaborativa; Reactivacion lingiiistica; Pueblos del Bajo
Tapajos.
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1 Para introduzir a discussao

Este trabalho apresenta reflex6es metodologicas produzidas em nossa tese de dou-
torado, intitulada A reinscri¢do de uma lingua destituida: o Nheengatu no Baixo
Tapajos, que aborda o processo de retomada do Nheengatu? como lingua étnica a
partir de um conjunto de memorias, discursos e praticas linguisticas, no Baixo Tapajos.
Essa regido compreende os municipios de Santarém, Belterra e Aveiro (oeste do Para),
e ¢ uma sub-bacia do rio Tapajos.

Desde o final da década de 90, ha uma intensa mobilizacao étnica, no qual co-
munidades antes categorizadas como ribeirinhas ou caboclas passaram a se articular
politicamente e reivindicar, junto a Funai, seu reconhecimento étnico e a demarcagao
de suas terras. As lutas politicas e identitarias mobilizadas pelos povos® tém desestabi-
lizado o cenario sociocultural e subvertido a ideia de um monolinguismo em portugués
nessa regiao.

As primeiras iniciativas* de retomada foram organizados pelo Grupo de
Consciéncia Indigena (GCI)® e pelo Conselho Indigena Tapajos-Arapiuns (CITA),®
por meio de cursos de Nheengatu, ministrados por falantes do povo Baré e Baniwa,
vindos do Amazonas. Da-se inicio, nessas primeiras agoes, a conscientizagio e iden-
tificagcdo de um repertorio linguistico persistente, amalgamado ao portugués, que no-
meia aspectos da vida comunitaria, das praticas curativas, das praticas alimentares etc.
(SILVA MEIRELLES, 2020).

O termo retomada ¢ usado para designar politicas indigenas que tém como ob-
jetivo reaver linguas destituidas, que nao sdo mais faladas, mas que se tem alguma
memoria ancestral ou registro escrito (BOMFIM, 2017; PURI et al., 2020; SILVA
MEIRELLES, 2020). Segundo Bomfim (2017, p. 308), “no processo de retomada,
a lingua vai voltando aos poucos, gragas a memoria de antigas praticas comunicativas
vivenciadas”

Por compreendermos a operagao de um projeto politico que aponta para uma
outra proposta de vida e de re-existéncia no Baixo Tapajos, assumimos que o percurso
metodologico deveria considerar outros paradigmas que questionassem concepgoes de
produgao de conhecimento hegemonico, e que se comprometesse ética e historicamente
com a conjuntura brasileira e latino-americana. Desse modo, este artigo se concentra na
descri¢do de uma experiéncia de pesquisa’ a partir de uma metodologia colaborativa, si-
tuada e engajada, por meio da mobilizagao de outras epistemes construidas por teoricos
sociais latino-americanos e teoricas feministas, principalmente feministas comunitarias,
indigenas e nao-indigenas.

Para tanto, organizamos este texto em duas partes: a primeira discute os pressu-

postos erigidos na construgao de uma metodologia colaborativa, engajada e situada; e a

7 Essa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica (identificacio CAAE 81203717.2.0000.8142) e
aprovada em 01 de margo de 2018, com o parecer de nimero 2.520.729.
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segunda aborda como esse tipo de metodologia emerge de uma praxis politica, compro-
metida ética e historicamente com projetos politicos de povos minorizados, detalhando

o percurso metodologico de nossa pesquisa.

2 Pressupostos de uma metodologia colaborativa, engajada e situada

Para discutirmos as concep¢des metodologicas de nossa pesquisa, faz-se necessa-
rio situar nosso referencial a partir dos/as intelectuais da América Latina, aos/as quais
nos vinculamos por convicgao tedrica e politica. Nao se trata de um conjunto de técni-
cas para levantamento de dados, nem de uma metodologia que se propoe participativa
por um certo modismo, mas que compreende a intrinseca relagao entre modos de inves-
tigacao, entre concepgoes e resultados e as propostas de interveng¢ao social.

Tomamos como ponto de partida a obra e o legado de dois intelectuais latino-a-
mericanos que estiveram comprometidos com temas como a injusti¢a social e sua supe-
ragdo, com a emancipacao social das classes subalternas, indigenas, negros e campone-
ses na América Latina. No campo das ciéncias sociais e na educagao, o trabalho de Fals
Borda (2009), da Colombia, e Paulo Freire (2014), do Brasil, que desde as décadas de
60 e 70, representam movimentos contra-hegemonicos nao somente académicos, mas,
principalmente politicos, em uma reagao critica que questionava as ciéncias hegemoni-
cas por sua base ideologica hierarquizante, positivista e universalista, e seus métodos de
investigar a realidade. Tanto a critica de Fals Borda (2009) quanto a de Freire (2014)
se propoem a elucidar as contradigoes da sociedade e questionar a servigo de quem se
coloca esse tipo de fazer cientifico.

Fals Borda (2009) propde uma ruptura com as ciéncias classicas, positivistas,
e com sua base epistemologica que parte da perspectiva de separacao entre sujeito e
objeto, rompendo com a nogao de passividade daqueles/as que sao alvo do seu escru-
tinio cientifico. Para esse intelectual, os investigados/as sdo capazes de produzir seus
proprios conhecimentos, seus saberes, basta que se instaure uma rela¢ao horizontal,
comprometida e engajada. Portanto, trata-se de reconhecer suas epistemes, e considera-
-las no processo de investigagao.

Nesse caminho, Fals Borda (2009) argumenta a partir da criagdo de uma nova
forma de investiga¢ao com a participagao auténtica das populagoes, povos e comunida-
des. Inauguram-se metodologias participativas que consideram os sujeitos da pesquisa
como coprodutores de conhecimento. A investigagao agao-participativa (IAP), definida
por Fals Borda, se constitui em uma proposta de producao de conhecimento que nao
¢ apenas disciplinar, académica, mas de transformagao social, na qual a constru¢ao de
conhecimento suscita processos de aprendizagens que devem contribuir com a mudan-
¢a social.

A proposta tedrico-metodologica desse autor questiona concep¢oes metodologi-

cas hegemonicas como a separagdo entre teoria e pratica, sujeito e objeto. Fals Borda
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(2009) advoga pela inseparabilidade desses dois pares, numa perspectiva de conceber a
relagdo de complementariedade entre eles. Nesse sentido, o conhecimento construido
serve a acao, enriquece e ilumina a a¢do. Esse autor concebe a praxis como uma possi-
bilidade, no contexto latino-americano, no qual organizagoes sociais e politicas podem
usa-la para transformagao social.

Argumenta ainda que

[...] o principio da praxis originaria, levado ao campo do conhecimento
como relagdes entre teoria e pratica, cristaliza-se em oito das onze
teses sobre Feuerbach (1888) [...]. Essas teses de Marx podem ser
consideradas, no nivel filosofico, como primeira articulacao formal
do paradigma das ciéncias sociais criticas: o compromisso de agao
para transformar o mundo, em oposi¢ao ao paradigma positivista que
interpreta a praxis como simples manipulagao tecnoldgica e controle
racional dos processos naturais e sociais. (FALS BORDA, 20009, p.
274).

A praxis como “unidade dialética formada pela teoria e pratica, na qual a pratica
é ciclicamente determinante” (FALS BORDA 2009, p.273) é a alternativa diante dos
desafios de pensar e agir com os de baixo, do Sul, desde os problemas que indigenas,
negros, camponeses enfrentam. Para tanto, é necessario pensar a partir de outro re-
ferencial epistemologico, que conceba uma atuagdo com o coragdo e que empregue
a mente, denominado de sentipensante, o que poderia ser traduzido também como
pensar sentindo. Fals Borda (2009) atribui esse conceito as populag¢oes colombianas
com quem esteve comprometido, mais especificamente com a cultura ribeirinha do
Rio Grande de La Magdalena. Trata-se daquele que consegue combinar o coragao e a

cabeca, o vivencial e o racional,

[...] que sabe como ser resistente para enfrentar os contratempos
da vida e ser capaz de supera-los, que na adversidade ele se fecha
para voltar mais tarde a existéncia com a mesma energia de antes.
[...] combinar razdao e amor, corpo e coragdo, para desfazer de todas
as (mas) formagdes que desmembram essa harmonia e poder falar a
verdade, como Eduardo Galeano a coleta no Livro dos Abragos, em
homenagem aos pescadores da costa colombiana. (FALS BORDA,
2009, p. 10).

O sentipensar dentro da investigacao agao-participativa faz parte de uma cién-
cia critica, emancipatoria e interpretativa que transpoe a logica da razdo ocidental,
que pressupoe o reconhecimento da complexidade das epistemes nao-ocidentais. O
investigador € um articulador, facilitador, mas ao mesmo tempo também é um apren-
diz nesse processo, e € nesse espago-tempo, na dimensao processual, que se constroi
conhecimento em colaboragao, com a participagao de todos/as, de forma horizontal e

nao assimétrica.
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A pesquisa colaborativa se combina ou se articula com formas de pesquisa partici-
pante ou de pesquisa-a¢ao, mas nao se confunde com essas modalidades. Primeiramente,
por seu compromisso ético com a transformacao social e com a resolu¢ao de problemas,
mas também por se constituir em um processo de socializacao e democratiza¢ao do
conhecimento, no qual “os fins nao justificam os meios, mas o contrario, os meios con-
dicionam os fins. [...] a forma como se produz conhecimento sobre uma (outra) lingua
condiciona o conhecimento (ou desconhecimento) resultante” (D’ANGELIS, 2019, p.
201).

D’Angelis (2019, p. 192) considera que

[...] na pesquisa colaborativa (“ou pesquisa baseada na comunidade”)
a investigagdo ¢ feita junto com a comunidade, por demanda dela
propria, ou os topicos da pesquisa sao negociados com ela. Em outras
palavras: ou se trata de uma pesquisa cujo escopo foi definido pela
propria comunidade que, a partir dai, demandou apoio de linguista(s);
ou se trata de uma pesquisa proposta pelo linguista, mas cujo foco e
abrangéncia precisam ser negociados com a comunidade envolvida.

(D’ANGELIS, 2019, p. 192).

O envolvimento da comunidade pode se desdobrar na formacao de pesquisado-
res/as da propria comunidade, geralmente os/as professores/as se engajam nessa tarefa.
A exemplo disso, alguns cursos de licenciatura intercultural de formagao de professo-
res/as indigenas tém trabalhado na formagao de professor/a-pesquisador/a.

A defesa de um paradigma de metodologia colaborativa subjaz o “questionamento
dos proprios pressupostos basicos da Ciéncia Moderna, virando-a de cabega para baixo
ao revelar que ela ndo é nem nunca foi ‘neutra” (SARDENBERG, 2001). Sardenberg
(2001) recupera os principais aspectos da critica feminista a partir de Virginia Woolf,
Sandra Harding e Evelyn Fox Keller, que vao além da dentincia de exclusio e invisibi-
lidade das mulheres na ciéncia.

Na perspectiva decolonial, a critica a modernidade passa por desnudar a perversi-
dade advinda das estruturas de poder que foram forjadas no sistema moderno-colonial
(QUIJANO, 1992, 2005; MIGNOLO 2003; CUSICANQUI, 2010). Desse modo,
localizar essa critica em uma estrutura de poder e de dominacao ¢ identifica-la como
particular, denunciar a pretensao universal do sistema moderno-colonial e sua concep-
¢ao autogerada e hegemonica. Localizando aquela perspectiva, argumentamos que a
diferenga entre ela e outras epistemologias, entre as linguas do colonizador e depois dos
Estados-nagdo e dos povos indigenas ndo é valorativa, nem intrinseca, mas ¢ resultado
de relagoes de poder.

Para construirmos uma ruptura com uma postura objetiva, na qual o /ocus de
enunciagdo precisa ser ocultado, consideramos fundamental a localizagao geocorpo-

-politica dos envolvidos na pesquisa, sejam os de fora ou os de dentro da comunidade/
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populagao/grupo pesquisado. Estudiosas feministas, como Anzaldaa ([1987] 2009),
lembram-nos que sempre falamos de um lugar particular numa estrutura de poder.
Apesar de considerar-se a objetividade como padrao de cientificidade, ninguém escapa
das hierarquias racial, geografica, linguistica, de género, sexual e de classe no “sistema-
-mundo moderno/colonial capitalista/patriarcal”. Como afirma Haraway ([1988] 1995),
nossos conhecimentos sao sempre situados.

Todas as epistemes, portanto, representam uma parcialidade, uma visao especi-
fica, localizada socio-historicamente. Nesse sentido, a colonialidade do poder/saber ao
questionar a universalidade das epistemologias ocidentais, retoma a simultaneidade das
epistemologias, a coexisténcia e a interacao entre as multiplas epistemes, mesmo que
o eurocentrismo tenha extirpado de sua tradi¢@o essa interag¢ao. Nesse sentido, nao ha
um lugar ativo, a Europa, e um lugar de passividade, a América. Como vimos no mito
da modernidade (DUSSEL, 2005), a Europa se autodefine como superior, possuidora
do modelo unico de conhecimento, ciéncia, religido, e nesse percurso subjuga as outras
culturas apagando seu proprio locus de enunciagao.

Na perspectiva dos saberes localizados, o conhecimento ¢ situado, portanto, par-
cial e limitado (HARAWAY, [1988] 1995). De acordo com Haraway ([1988] 1995), é ne-
cessario romper com a neutralidade e objetividade, pois ndo existe conhecimento neu-
tro ou absolutamente objetivo que ndo parta de um posicionamento social especifico.
Essa critica ¢ estruturante por questionar os paradigmas hegemonicos que camuflam
o vinculo historico e cultural das suas abordagens e analises. Desse modo, partimos de
uma perspectiva situada e engajada na produgao de conhecimentos desenvolvidos co-
laborativamente, produto de interagoes com o Movimento Indigena e aquilo que seus/
suas ativistas tém produzido coletivamente.

A partir do que estamos discutindo, o que significa pensar um novo caminho,
situado e engajado? Haraway ([1988] 1995) afirma que o lugar de onde se vé determi-
na como vemos e descrevemos o mundo, perspectiva que também ja foi apresentada
anteriormente pelas proposi¢oes de D’Angelis (2016; 2019). Assim, compreendemos
como necessario e urgente trabalharmos com epistemologias situadas e engajadas. Os
dois termos utilizados aqui ja sao amplamente debatidos nas epistemologias feministas.
O situado trata da geragao de conhecimento parcial, e o segundo, do reconhecimento
politico e ético de pesquisas que se comprometem com um projeto de descolonizag¢ao
do conhecimento, apresentando paradigmas teérico/metodologicos criticos e plurais.
Os saberes parciais, localizaveis, criticos e propositivos sao essa alternativa. Retomando
Sardenberg (2001), uma ciéncia politizada parte da desconstru¢ao de pressupostos ilu-
ministas quanto a rela¢do entre neutralidade, objetividade e conhecimento cientifico.

Em resposta a uma “objetividade cientifica descorporificada”, Haraway ([1988]

1995) propoe a corporificacgio.

Precisamos aprender em nossos corpos, dotados das cores e da visao
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estereoscopica dos primatas, como vincular o objetivo aos nossos
instrumentos tedricos e politicos de modo a nomear onde estamos
e onde nao estamos, nas dimensoes do espago mental e fisico que
mal sabemos como nomear. Assim, de modo nao muito perverso, a
objetividade revela-se como algo que diz respeito a corporificagao
especifica e particular e ndo, definitivamente, como algo a respeito
da falsa visdao que promete transcendéncia de todos os limites e
responsabilidades. A moral é simples: apenas a perspectiva parcial

promete visao objetiva. (HARAWAY, [1988] 1995, p. 21).

Problematizar tais questdes nos leva a repensar nossos caminhos tedricos e meto-
dologicos para além de uma postura critica, mas para, de fato, atuarmos como agentes
de alguma mudanca. Assim, no lugar de uma visdo transcendental, Haraway ([1988]
1995) propoe a visao parcial, corporificada, responsavel e calcada em modos contingen-
tes de observagao.

Nesse escopo, consideramos fundamental inserirmos aqui a perspectiva do
Feminismo Comunitario. Trata-se de uma das fundamentagoes teorico-politicas que
orientam nossas analises sobre o processo de retomada de linguas destituidas, por isso
consideramos as reflexdes que partem da luta das mulheres latino-americanas, que
nascem desde suas culturas, historias, memorias ancestrais e da recuperacao das lutas
ancestrais. Pensar outros paradigmas metodologicos a partir de outras epistemes sig-
nifica construir conhecimento com foco nao apenas na explica¢do da realidade, mas
a constru¢ao de uma outra sociedade, a partir de outro processo civilizatorio, como o
que ja vem sendo proposto pelo Movimento Indigena no Brasil e em outros paises da
América Latina, suas liderangas e intelectuais indigenas (KOPENAWA; ALBERT,
2015; KRENAK, 2019; LUCIANO, 2017).

O Feminismo Comunitario é uma teoria social e um instrumento de luta. Como
teoria social pensa sobre os problemas, a possibilidade de explicar a causa dos proble-
mas que vive a humanidade, como instrumento de luta propée um caminho para so-
lucionar esses problemas e uma proposta de vida. Esse feminismo autonomo, segundo
Paredes (2013), Cabnal (2010) e outras mulheres na Bolivia, Guatemala e em outros
paises da América Latina, parte da necessidade de retomar as memorias das lutas an-
cestrais, retomar a memoria dos povos ao longo de mais de 500 anos de resisténcia.

Essa teoria social e essa proposi¢ao de luta social se constroem na agao e reflexao,
tendo como objetivo a destrui¢ao do patriarcado para a constru¢ao de uma comunidade
sem racismo, capitalismo e discriminacao. E, para isso, a no¢ao de comunidade® é fun-
damental no feminismo autonomo dessas mulheres, pois a luta das mulheres nesse caso
nao esta posta em uma perspectiva de direitos individuais, de cidadania e igualdade nos

moldes da sociedade ocidentalizada, liberal ou neoliberal, mas na ideia de uma identi-

8 A comunidade pode ser urbana, rural, de bairro, de geracdes, religiosa, esportiva, escolar, cultural,
politica, territoriais, sexuais etc.
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dade comum, na qual a paridade é uma proposta de homens e mulheres oprimidos/as
pelo capitalismo, pelo racismo.

Na constitui¢ao de nossa metodologia colaborativa, o Feminismo Comunitario é
fundamental. Sua proposta fundamenta nossa visao de uma metodologia orientada pela
luta de homens e mulheres na afirmacao de suas ancestralidades, orientada pelos seus
posicionamentos frente ao projeto de coletividades indigenas e pela articulag¢ao politica

do Movimento Indigena no processo de mobilizagao étnica no Baixo Tapajos.

3 O percurso metodologico entendido como um percurso politico

No ambito das nossas epistemes, enquanto pesquisadora e militante no Movimento
Indigena do Baixo Tapajos, o percurso metodologico empregado aqui significa, além
de uma escolha cientifica, uma escolha politica que se inicia na militancia, na praxis,
na constitui¢do de parcerias com outros/as militantes, na consciéncia do apagamento
da presenca indigena e das alteridades indigenas no Baixo Tapajés. E nesse contexto
que se da nosso encontro com o Movimento Indigena e a historia marginalizada recon-
tada/reinscrita por esse movimento. Nesse escopo se concentra nossa compreensao do
percurso metodologico como um percurso politico. O definimos como colaborativo,
engajado e situado, portanto, politico.

Trata-se de uma metodologia alternativa na qual a produc¢ao de conhecimen-
to foi construida coletivamente e em dialogo com um grupo composto de mulheres
militantes do Movimento Indigena do Baixo Tapajos, indigenas e nao-indigenas. O
desenvolvimento dessa metodologia se fundamentou nos principios propostos pela in-
vestigacdo acgao-participativa (FALLS BORDA, 2009) e na metodologia colaborativa
(D’ANGELIS, 2016; 2019), que orientam a constru¢ao de conhecimento a partir de
uma perspectiva engajada e colaborativa, participativa; além da teoria feminista na
sua orientagdo situada geocorpo-politicamente, mais especificamente no Feminismo
Comunitario das bolivianas e guatemaltecas.

A constitui¢ao de uma metodologia colaborativa se fundamenta naquilo que apon-
ta Angelis (2016; 2019): uma colabora¢ao que nao se estabelece apenas na produgao
de conhecimento coletivo e participativo, mas, principalmente, no processo de consti-
tuicao dos topicos de pesquisa, dos objetivos e das demandas que vao se alinhando por
meio de um percurso de negociacao. Essa etapa de nossa metodologia foi alcan¢ada por
meio da criagao de um grupo de pesquisadoras, no qual as demandas de fora (do projeto
de pesquisa proposto inicialmente) e as de dentro (do grupo de pesquisadoras indige-
nas) foram se aglutinando e se moldando. Dessa forma, a colaborag¢ao ocorre também
no redirecionamento da pesquisa.

Esse redirecionamento se efetiva no engajamento e comprometimento politico
de ambas. Reconhece-se essa via como engajada porque ¢ politica e eticamente com-

prometida, apoiada em abordagens de decoloniza¢ao na produg¢ao de conhecimento,



Artigos 146

pluralidade metodologica partindo do dialogo entre as epistemes das pesquisadoras in-
digenas e nao-indigenas, por meio de uma praxis de movimentos indigenas pela eman-
cipacao/autonomia e defesa de seus modos de existéncia.

O termo situado se refere, principalmente, as perspectivas feministas sobre gera-
¢ao de conhecimento parcial, mas também pela producao de a¢oes coletivas latino-ame-
ricanas com o Feminismo Comunitario. Assim, a produ¢ao de conhecimento esta em
um Jocus de enunciagao de pesquisadoras ativistas do movimento indigena, comprome-
tidas com a resisténcia e a luta pelo reconhecimento de suas autoafirmacdes e por uma
proposta de vida nos espacos que elas ocupam.

Como epistemologia situada, o desenvolvimento dessa pesquisa passa pela elabo-
ragao e realizagcdo de um processo corporificado por mulheres amazonicas, indigenas
e nao-indigenas, pesquisadoras em um espago dominado, predominantemente, pelo
género masculino que sdo de cor e localizagao geografica especifica, historicamente
hegemonizado na/pela Ciéncia Moderna.

O caminho desse percurso metodologico foi trilhado coletivamente e tem um
efeito transformador, tanto para mim como pesquisadora que escrevo este texto quan-
to para as demais participantes que se descobriram pesquisadoras. Pesquisas que nos
transformam e devem servir para intervir na realidade que esses povos enfrentam diante
do capitalismo: da expropriagao e superexplora¢ao de suas terras, de seus corpos e de

suas epistemes, do racismo que os inferioriza e nega sua existéncia.

3.1 A constituicao de parceria: experiéncia de um trabalho coletivo

Como ja argumentamos antes, a pesquisa colaborativa é uma experiéncia de pro-
ducao de conhecimento de forma democratica e horizontal. Assim, so fazia sentido
estudarmos o processo de retomada da lingua Nheengatu coletivamente. Nossa con-
cepcao de parceria incluia constituir um grupo de pessoas interessadas na tematica e
por produzir reflexdes e analises do processo de retomada linguistica no Baixo Tapajos,
e o contato com pessoas que se enquadravam nesse espectro estava relacionado a nossa
participagao no Movimento Indigena do Baixo Tapajos. Isso nos possibilitou conhecer
professoras/es indigenas e militantes com quem articulamos e comeg¢amos a construir
a pesquisa.

As primeiras conversas a respeito da criacao de um grupo de pesquisa em par-
ceria se deram em 2017, ao final de um curso de extensao de Nheengatu (2016-2017),
oferecido pela Universidade Federal do Oeste do Para em parceria com o Grupo de
Consciéncia Indigena (GCI), que tinha como objetivo a formacao de professores/as da
lingua Nheengatu. Com a finaliza¢ao do curso, julgavamos importante continuarmos
mantendo contato e darmos continuidade aos estudos da lingua e as pesquisas sobre a
presenca do Nheengatu, sobre a particularidade de alguns de seus elementos linguisti-

cos e sobre a memoria dessa lingua e as praticas que mantinham vocabulos e expressoes
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dessa lingua resistentes no repertorio atual.

Dessa nossa articulagdo surgiu o projeto “Yané nheenga yané rapuitd” (Nossa
lingua, nossas raizes), que tem desenvolvido ag¢bes que visam fortalecer a memoria do
Nheengatu e a identidade indigena da regido do Baixo Tapajos, compreendendo o
processo de colonizagao como um fator determinante no apagamento das historias dos
povos indigenas, valorizando os métodos e costumes tradicionais, como meios para se
relacionar com a natureza local em equilibrio na perspectiva do bem viver e na defesa
dos bens comuns.

O grupo que coordena esse projeto ¢ constituido por seis mulheres com idade en-
tre 20 a 50 anos, militantes no Movimento Indigena do Baixo Tapajos, cinco indigenas
e uma nao-indigena. Dentre elas temos duas professoras de Nheengatu,” Francinelma
Borari (etnia Borari, 44 anos) e Enilda Borari (etnia Borari, 49 anos), que sao, res-
pectivamente, das aldeias Kurukurui e Karana (Eixo Forte); uma lider indigena que
compde a coordenagao executiva do Conselho Indigena Tapajos e Arapiuns (CITA),
Cleodete Maytapu (etnia Maytapu, 52 anos), aldeia Pinhel, rio Tapajos; trés estudantes
da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), respectivamente, dos cursos
de Arqueologia, Sistema de Informagao e Antropologia: Elinalda Kumaruara (etnia
Kumaruara, 48 anos), aldeia Solimées, rio Tapajos; Francielle Arapium (etnia Arapium,
22 anos), aldeia Sao Miguel; e Inayé Reté (nao-indigena, 33 anos). Essas sdo as partici-
pantes que protagonizaram a pesquisa do processo de retomada do Nheengatu, como
agentes no levantamento e discussao dos conhecimentos, na elaboragao e na realiza¢ao
de oficinas.

As agoes desenvolvidas pelo projeto foram a ministragdo de 4 oficinas de
Nheengatu em comunidades da regiao entre 2017 e 2018, de uma 1 palestra, um 1 mi-
nicurso, na Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) na Semana dos Povos
Indigenas. Essas atividades abordaram aspectos da lingua Nheengatu: historia, memo-
ria, aspectos gramaticais e lexicais (ver na se¢ao 3.2).

Nossa pesquisa se aglutinou a essas atividades do grupo de pesquisadoras, a ou-
tras tematicas que foram emergindo e a ideia de se constituir um grupo diverso, com
interesses nao s6 académicos, mas politicos, principalmente. Consideramos que havia
objetivos a ser alinhados nesse percurso. A documentagao e o registro do repertorio lin-
guistico que tinham como referéncia o Nheengatu eram uma motivagao comum entre
uma pesquisa académica e os interesses politicos no contexto de retomadas linguisticas.

Outro momento fundamental desse trabalho coletivo foram as internas (ao grupo

de pesquisadoras) para discussdo de temas como: a presenga do Nheengatu no reper-

% Neste texto, mencionamos os nomes das participantes da pesquisa. Destacamos que temos
autorizagdo das mesmas para cita-las, e enfatizamos que nesse tipo de pesquisa, que envolve pessoas/
comunidades envolvidas em processos de retomadas, tem se tornado comum, por uma questao
politica, mencionarmos seus nomes.
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torio linguistico atual'’, a memoria dos ancidos sobre o Nheengatu e as praticas socio-
culturais nas quais persistem um repertorio que pode ser identificado como Nheengatu.
Dentre os encontros, destacamos o que aconteceu na aldeia Kurukurui (Eixo Forte) em
outubro de 2017.

O encontro em Kurukurui contou com a participagdo de dez pessoas, todas vo-
luntarias, sendo sete dessas as pesquisadoras e outras trés que nao faziam parte da
equipe, e durou dois dias com atividades que aconteceram nos periodos da manha e da
tarde, com intervalos para o almogo e outras refei¢oes. O primeiro dia consistiu na visita
a um antigo sitio dos fundadores da aldeia, bisavos de Francinelma Borari, e na visita
a dois igarapés na aldeia e outro fora dela. Para chegarmos a esse sitio, tivemos que
caminhar por cerca de 40 minutos do centro da aldeia. Nesse percurso fomos ouvindo
historias e rememorac¢des ndo somente da nossa anfitria, mas também das nossas outras
companheiras de pesquisa.

Durante esse encontro dialogamos sobre a historia do lugar, sobre as praticas
antigas e atuais, sobre os usos de plantas na alimentagao e tipos de plantagoes, plantas
medicinais e praticas de defumacao, e principalmente sobre a memoria do Nheengatu e
a sua persisténcia/resisténcia no repertorio linguistico atual. Essas discussoes foram ma-
terializadas a partir dos recursos naturais que encontramos no caminho e ao chegarmos
ao sitio. Ali, sentamo-nos debaixo de uma samatma (ou samaumeira)'! e conversamos
sobre os conhecimentos que nos direcionaram naquele dia e que tinham relagao com
aquele espaco: toponimos antigos, praticas curativas a partir das plantas que encon-
tramos e praticas de prote¢ao, como a defumagio. Registramos esse primeiro dia de
encontro em video e em notas de campo.

Outro momento desse encontro, ainda no primeiro dia, foi a atividade de prepa-
ragao de uma culinaria tradicional: peixe assado no jirau,"” também conhecido como
mukén.”® Essa atividade produziu interagoes e reflexdes sobre as praticas culinarias mais
antigas, como a preparagao do jirau para assar os peixes.

No segundo dia de encontro, visitamos uma regiao de igapé em Karana (Eixo

Forte), a cerca de 5 quilometros de Kurukurui. Permanecemos la no periodo da manha

10 Essa afirmagdo vai no sentido de reconhecermos um conzinnum sociocultural e linguistico, que se

alinha com as praticas discursivas que consideram o Nheengatu como lingua adormecida e lingua

que a gente fala (SILVA MEIRELLES, 2020).

Samatima ou Sumaima (Ceiba pentranda) é uma arvore encontrada na Amazdnia, tipica da varzea

amazonica. Cresce entre 60-70m de altura. Na compreensao regional, a Samatma serve de abrigo

aos habitantes da mata, principalmente da Curupira, e como forma de comunicagao pelo estrondo

provocado ao batermos com um pau em suas raizes.

Localmente, o vocabulo jirau pode significar i) “estrado de paus, uma armacao de madeira ou paus

finos que serve para colocar panelas e para tratar do peixe ou da carne” ii) o “tipo de jirauzinho”

usado para assar peixe ou outras carnes (VAZ FILHO, 2010, p. 21).

13 Stradelli ([1929] 2014, p. 414) registrou mocaen: “jirau de varas soltas, conservado a altura conveniente
em cima do fogo para nele secarem com a exposi¢ao ao calor moderado carnes de peixe, passaros ou
quadrapedes”. O dado mukén evidencia a mudanga linguistica ocorrida até a forma atual.

1
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e caminhamos pelo igarapé e permanecemos ali, onde conversamos sobre as historias
de encantados, a pratica do resguardo e dos momentos de siléncio que esses locais
exigem. Conversamos ainda sobre praticas de pesca e a ocupagao do lugar de acordo
com a sazonalidade da enchente e da seca, que permanecem por até 6 meses ou menos,
dependendo da enchente/seca de cada ano; a vegetacgao, principalmente a respeito da
diversidade de palhas utilizadas na produgao de cestarias, segundo as memorias de
Enilda Borari. Esse momento também foi registrado em video e em notas de campo.

Essa metodologia colaborativa nos permitiu uma maior imersao e dialogo sobre os
significados construidos/mobilizados em torno da retomada linguistica do Nheengatu.
Nossas parceiras conseguem, a partir de suas experiéncias no Movimento Indigena
(porque militam nele) e de suas experiéncias de vida nas suas comunidades, construir
reflexdes e conhecimentos em torno das memorias e das praticas que vivenciaram e vi-
venciam nesse contexto de mobiliza¢ao étnica.

Outro aspecto relevante dessa metodologia em colaboragdo é a diversidade de
experiéncias e conhecimentos de diferentes aspectos da vida comunitaria. Isso propor-
ciona uma interagao proficua nao s6 no aspecto académico, documental, mas se reverte
também em um crescimento coletivo na compreensao da luta comum e da necessidade
do fortalecimento politico.

Quanto a diversidade, antes referida, citamos o exemplo de trés de nossas par-
ceiras. As duas primeiras sao professoras de Nheengatu, Francinelma Borari e Enilda
Borari, com amplo conhecimento de plantas medicinais, nomes e usos, e dominam um
conjunto de memorias de seus pais/maes, avos/avos, sobre praticas ancestrais, além de
um repertorio linguistico menos usual. Francinelma Borari e Enilda Borari comparti-
lharam suas experiéncias com o repertorio linguistico rememorado na retomada linguis-
tica em conjugagdo com suas praticas pedagogicas, o que nos coloca diante da agao-
-reflexao-acao que faz parte desse fazer pedagogico e politico. Cleodete Maytapu tem
uma vasta experiéncia advinda de sua mae, com relag¢ao a praticas curativas, preparag¢ao
de remédios caseiros e com cultivares diversos, nao so0 medicinais, mas como o cultivo
na roga. Ao final desses dois dias, haviamos discutido essas tematicas e estruturado as
oficinas, a comecar pelas comunidades das quais elas se originavam.

Depois desse encontro, realizamos outras quatro reunioes do grupo, que também
serviram de base ao conjunto de dados reunidos, resultados dessas interacoes. Essas
reunides aconteceram em Santarém e em Alter-do-Chao (Eixo Forte) na casa das pes-
quisadoras. As interagoes foram todas registradas em audio e/ou em notas de campo.
Nem sempre as reunides contavam com todas as pesquisadoras. Dois desses encontros
serviram para planejarmos as oficinas e construirmos o material que utilizariamos nelas,

as apostilas, xérox de textos e outros materiais que utilizamos nas oficinas.

3.2 As oficinas: objetivos e dinamica

Detalhamos aqui as oficinas realizadas em duas aldeias: Sao Miguel (rio Arapiuns)

e Pinhel (rio Tapajos). Essas duas oficinas foram articuladas por pessoas que compu-
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nham o grupo de pesquisadoras. Elas ficaram responsaveis por conduzir o dialogo com
as liderangas, discutir os termos da realizag¢ao das atividades, a contrapartida da equipe
que ministraria a oficina e como se daria nossa participa¢ao. Desse modo, a agenda da
oficina que programavamos estava sendo negociada e construida em conjunto com as
expectativas da equipe e da aldeia.

As oficinas tiveram duragao de 3 dias, com atividades nos periodos da manha e da
tarde, nao em todos os dias. Os/as interlocutores/as das oficinas foram os/as anciaos/as,
os/as adultos/as, os/as jovens e criangas. Nas duas aldeias, as liderangas participaram e
contribuiram com a atividade e ndo havia restricdes de participacao.

A primeira oficina foi realizada em Sao Miguel, e aconteceu em setembro de
2018, contando com a participacdo média de 15 pessoas. E importante destacar um
anciao e duas ancias que participaram da oficina, o cacique Milton Barreto, Nadir
Barreto e Madalena Castro. A segunda oficina foi realizada em Pinhel e aconteceu em
dezembro de 2018, com a participacao média de 20 pessoas. Nem todas permaneciam
na oficina por todo o tempo ou em todos os periodos, havia um fluxo de chegadas e sa-
idas. O grupo reuniu ancias e anciaos, como Marilza Santiago, Darci Oliveira, Arlinda
Lopes, Celestina Deusdata e Ivete Vaz, além do cacique Tiago Deodato, uma professo-
ra do ensino infantil, uma professora de Nheengatu e outra de Notorio Saber, além de
outros/as adultos/as, jovens e criangas.

A seguir temos uma imagem referente a um dos locais de realiza¢ao das oficinas.

Imagem 1 — Local da oficina em Pinhe
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1, Escola Kurasy Katu
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: %

Fonte: Arquivo pessoal.

As oficinas aglutinavam alguns objetivos. O primeiro conjunto de objetivos diz res-
peito a proposi¢ao do grupo de pesquisadoras: multiplicar os conhecimentos adquiridos e
aprendidos no curso de extensao de Nheengatu (2016-2017) e fortalecer os conhecimen-
tos tradicionais dos povos indigenas do Baixo Tapajos. No segundo conjunto, tinhamos

como objetivo também a produgao de conhecimento para nossa pesquisa de doutorado.
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A integragao dos objetivos entre as pesquisadoras, que também eram os nossos,
porque construimos juntas, em dialogo, em nossas reunides preparatorias para o desen-
volvimento das oficinas, resultam de um processo de negociagdo que conjuga nossas
demandas e interesses. Como afirmamos anteriormente, esses objetivos nao estao dis-
sociados, pois sao complementares. Essa dinamica possibilitou alguns ganhos porque
nos evidenciam que trabalhos em colaboragao, que integram objetivos e projetos de
pesquisa, que se adequam e que dialogam com as demandas das aldeias com quem
trabalhamos, sao factiveis.

A dinamica das oficinas foi elaborada a partir desses objetivos e se dividia em
alguns periodos. O primeiro periodo incluia momentos de interagao iniciais que foram
constituidos de rituais," cantoria e danga em roda com uma marcacao sincronizada dos
pés no chao, como é comum no Movimento Indigena do Baixo Tapajos, e pedido de
protecao e permissao para realiza¢do daquela atividade; momento de interagdo entre
as ministrantes e a aldeia, no qual se apresentava a equipe, se discutia os objetivos da
atividade, sempre coordenado também pela lideranca da aldeia.

O segundo momento era a introdugao da oficina. Nessas duas oficinas usamos
como ponto de partida a exibi¢do do documentario Nheengatu Tapajowara.”” Esse
documentario nos possibilitou comecgar a discutir a relevancia do Nheengatu para a
mobiliza¢ao étnica do Baixo Tapajos. Em Sao Miguel, iniciamos esses dois momentos
da oficina na noite da sexta-feira. A oficina de Sao Miguel teve abertura nessa noite e
aconteceu no sabado (manha e tarde) e domingo pela manha. Na aldeia Pinhel comeca-
mos no fim da tarde da sexta-feira, e continuamos no sabado, manha e tarde, e domingo
pela manha.

Nas duas oficinas o consumo de zaruba (bebida fermentada, produzida a partir da
mandioca) se deu durante as atividades. Essa acio de tomar zaruba durante atividades
coordenadas no ambito do Movimento Indigena é um aspecto que discutimos nas reto-
madas indigenas, a valoriza¢ao de bebidas produzidas naturalmente na regido. A oficina
nao era somente instrutiva ou para fins da pesquisa, era também uma atividade politica,
entendida no contexto politico do Movimento Indigena, por isso a comunidade prepa-
rou o zaruba que foi consumido livremente no decorrer da oficina.

O terceiro momento da oficina consistia na ministracao de contetdos como: sau-
dagbes e expressoes em Nheengatu, conjugagao verbal, pronomes e outros itens gra-
maticais. Esses conhecimentos estavam inseridos em atividades de textos formados por
dialogos. Para a realizagao dessa etapa elaboramos um material impresso que foi distri-

buido para todos/as.

4 Sempre quando se faz qualquer atividade do Movimento Indigena, seja nas comunidades ou seja na
cidade, os rituais dao a abertura do encontro/evento. Nao se costuma iniciar uma reunido que seja
conduzida pelos indigenas sem que se faga um ritual.

5 Esse documentario foi produzido por Bob Barbosa, Yasmin Moura, Clodoaldo Corréa e com
Antonio Neto nas transcricoes em Nheengatu. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=E6Gmsy6ZE8g. Acesso em: 9 out. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=E6Gmsy6ZE8g
https://www.youtube.com/watch?v=E6Gmsy6ZE8g

Artigos 152

E, por fim, a altima parte da oficina se destinava a uma atividade de verifica-
¢ao da lista de palavras que preparamos previamente e que também estava contida no
material sobre os contetdos gramaticais. A preparagdo dessa lista comegou desde o
curso de extensao Nheengatu (2016-2017), levantada pelos proprios/as alunos/as do
curso em discussao nas aulas, coordenada por professores da etnia Baniwa (falantes de
Nheengatu). A partir dessa lista, o grupo de pesquisadoras propos novos itens lexicais e
a organizacao da lista em ordem alfabética. Essa lista era composta de um vocabulario
basico que reunia nomes de animais, plantas alimenticias e com finalidades curativas,
utensilios e termos relacionados, praticas socioculturais e toponimos, composta por 76
itens lexicais. Dessa lista inicial, com as intera¢oes nas oficinas e encontros do grupo de
pesquisa, chegamos a 113 itens lexicais.

A partir da lista inicial, verificamos quais vocabulos eram conhecidos e quais eram
os significados atribuidos a eles e se as/os participantes conheciam outros vocabulos
relacionados. Esse momento era sempre conduzido por uma ou duas pessoas da equipe
de forma dialogada, e foi dividido em dois periodos do terceiro dia de oficina. A medida
que iamos lendo os vocabulos, perguntavamos se eles os usavam ou se ja os ouviram
alguma vez. Quando novos itens lexicais surgiam, estes eram anotados no quadro. Ao
mesmo tempo, aquele novo item lexical era registrado, assim como seus contextos de
uso e significados.

Essa atividade de verifica¢ao lexical também serviu para registrarmos significados
culturais e relacionarmos os itens lexicais da lista as praticas a que estavam vinculados.
Alguns itens lexicais geravam muitas discussoes, e rendiam maior participagao, princi-
palmente dos mais velhos que identificavam alguns termos como palavras que meus
pais falavam ou com um repertorio linguistico atual.

Quanto ao uso total da lista de itens lexicais na oficina da aldeia Sao Miguel, por
exemplo, nao conseguimos trabalhar todo o vocabulario proposto, mas somente 56 dos
itens lexicais que estavam na lista inicial. Por outro lado, devido ao nimero menor de
pessoas nessa oficina, conseguimos aprofundar os comentarios, inclusive com historias
que iam se intercalando a verificagao lexical. Isso fez com que atingissemos o tempo que
haviamos programado para encerrar a oficina. Na aldeia Pinhel, conseguimos fechar a
lista de vocabulos discutindo todos os itens. Consideramos que isso se deu porque des-
tinamos um tempo maior na propria oficina para essa atividade, tendo como parametro
a falta de controle do tempo que aconteceu em Sao Miguel.

Consideramos esses momentos de verificacao lexical, feita de forma coletiva, dia-
logada, muito proficuos em oportunizar reflexées sobre o Nheengatu e o repertorio atu-
al. Ao mesmo tempo, ao reunirmos geragoes diferentes, estudantes e professores/as da
escola indigena, ancidos/ancias que dominavam um repertorio linguistico mais antigo
e menos usual, junto com uma geragao mais jovem que pode ouvir sobre praticas an-
cestrais, ao passo que também compartilhavam seus conhecimentos aprendidos com o
ensino de Nheengatu na escola indigena, pudemos produzir discussdes, conhecimentos

e aprendizados coletivamente. Esse encontro de geragoes foi muito produtivo.
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As oficinas se constituiram em espagos democraticos que ampliaram a perspectiva
sobre a produgao de conhecimento na quebra de um paradigma hegemonico de “cole-
tas de dados”, pois proporcionam um momento de interagcao mais qualitativo, plural e
horizontal. Essa metodologia esta fundamentada nao em coletar dados, mas em produ-
zir conhecimento de forma coletiva, participativa, na tentativa de nao se hierarquizar
a relagdo entre pesquisadoras e demais interlocutores/as, a fim de construirmos uma
relacao de coprodugao de conhecimento. Consideramos que isso nao representa apenas
uma mudanga de métodos e nomenclaturas, mas a convic¢ao de que é possivel e mais
proficuo estabelecer uma relagao de produ¢ao de conhecimento colaborativa.

As interagoes no ambiente de pesquisa precisam ser democratizadas e livres de
hierarquizagdes, pela inclusao de todos na agenda de pesquisa (pesquisadores/as exter-
nos/as/internos/as e interlocutores), inclusive na defini¢ao do que deveria ser pesquisa-
do e do que é mais relevante e central para a comunidade na construg¢ao das analises.
Nao somente a inclusao, mas, principalmente, a autonomia desses povos e suas organi-
zagoes no desenvolvimento de seus proprios projetos.

Segundo D’Angelis (2019, p. 126), as oficinas “sao momentos fecundos de pro-
dugdo cooperativa (coletiva) de conhecimento sobre a lingua e a cultura da etnia em

questao”, sao

[...] oportunidades especiais de ‘festejar’ a lingua ancestral. As
oficinas criaram, para essas pessoas, um lugar, um motivo, um dominio
especifico de uso da lingua materna, para quem a lingua de seus pais
ja nao encontra lugares de uso necessario, e, portanto, socialmente

relevantes. (D’ANGELIS 2019, p. 126).

Ao mesmo tempo, essa experiéncia “projeta a lingua ancestral e a memoria como
um valor, um tesouro desejado a ser recuperado [...]. E com isso elas também recolocam
o valor social dos velhos”.!¢

E, por fim, é importante mencionarmos que os conhecimentos produzidos na
oficina, apesar de nao terem sido aprofundados em outras etapas de retorno a comuni-
dade, foram discutidos e refletidos no grupo de pesquisadoras. Esse trabalho de checa-
gem, confirmacao de informagoes e de analises coletivas se mostrou um dos aspectos

fundamentais do trabalho colaborativo da equipe.

Consideracoes Finais

A metodologia colaborativa se apresenta como uma proposta alternativa para pes-
quisas com linguas indigenas, principalmente no campo de estudo de revitalizacao e re-
tomada linguistica. Como nos apontaram D’Angelis (20165 2019) e Fals Borda (2009),
¢ possivel e necessaria uma investigagao socialmente responsavel e comprometida com

a transformacao e emancipagao social.

16 Comunicacao pessoal de Wilmar D’Angelis, em 30 de agosto, recebida por correio eletronico.
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Nesse sentido, a reflexdo de Kopenawa e Albert (2015, p. 530) é bastante

elucidativa:

[...] s30 necessarias pessoas valentes, antropdlogos corajosos que nao
se contenham em fazer pesquisa e depois ir embora. Nos, indios,
precisamos de antropologos que tenham coragem, antropoélogos que
falem nossa lingua. Precisamos de antropdlogos que venham nos
trazer noticias do que os brancos estao fazendo, do que o governo esta
dizendo, do que os estrangeiros estao dizendo [...].

Como também nos apontam as feministas comunitarias, é imprescindivel aliar
teoria social e instrumentos de luta na apresentacao de outras propostas de vida. A me-
todologia colaborativa se apresenta como uma proposta contra-hegemonica, fundamen-
tada na investigacao socialmente responsavel e comprometida com a transformagao e
emancipagao social, e orientada por paradigmas que questionam a produgao de conhe-
cimento hegemonico por sua base ideologica hierarquizante, positivista e universalista,
e seus métodos de investigar a realidade.

Pensamos a metodologia colaborativa nao apenas como uma investigagao que le-
vanta conhecimentos de forma coletiva, mas como metodologia utilizada por pesquisa-
dores/as que se comprometem e nao se contentam em “fazer pesquisa e depois ir embo-
ra”. Ou seja, é engajada e situada politicamente. Essa proposta metodologica encontra
fundamento em epistemologias outras, como as epistemes das feministas comunitarias
e de intelectuais indigenas, como Krenak (2019), Kopenawa e Albert (2015) e Luciano
(2017). E um fazer metodolégico cunhado em movimentos politicos, por isso conside-
ramos esse um percurso metodologico e, também um percurso politico. Nosso trabalho
com o grupo de pesquisadoras também nos mostrou que essa proposta ¢ factivel, que
pode atingir resultados proficuos, académica e politicamente, pode contribuir com a
defini¢do e atua¢ao metodologica em um processo de retomada linguistica, e auxiliar
também na construgao de outros projetos no contexto latino-americano, especialmente
no contexto indigena.

Desse modo, consideramos fundamental, para a compreensao da reinscri¢ao do
Nheengatu, as discussoes em torno de analises linguisticas contextualizadas, compreen-
dendo que a descontextualizacao e a compartimentalizagcao das praticas e experiéncias
humanas sao resultado de uma tradicao hegemonica, ideologica. As epistemes indige-
nas apontam para indissociabilidade entre as praticas linguisticas e as demais praticas
e experiéncias, o que denominamos de integralidade da vida, também chamado de
Bem-Viver, sumak kawsay, ou, como conceitua Luciano (2017), uma “visao holistica,
organica e interdependente”. Essa perspectiva fundamentou as discussoes levantadas e
perpassam tanto por nossa concepgao tedrica quanto metodologica.

Como opgao critica e politica, a metodologia colaborativa é vista aqui como aque-

la que nos ajuda a desnudar os paradigmas excludentes dos métodos da ciéncia hegemo-
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nica, mas também nos permite projetar novos caminhos metodologicos e tedricos. No
escopo do que versou D’Angelis (2016; 2019), a forma como produzimos conhecimento
condiciona o resultado do que procuramos saber. A critica feminista também ¢ funda-
mental ao campo tedrico-metodologico que fundamenta as perspectivas que determina-
ram como construimos os conhecimentos em nossas pesquisas.

Nesse sentido, os pressupostos discutidos aqui, fundamentados em Fals Borda
(2009), D’Angelis (2016; 2019), no Feminismo Comunitario, na luta dos povos indige-
nas no Brasil e em toda a América Latina sao politicas de vida e expressam outras con-
cepcoes, experiéncias e praticas que orientam para a desconstru¢ao da matriz colonial
do sistema mundo moderno-colonial, generalizante e hierarquizante, que desconsiderou
a diversidade epistémica, cultural, ecologica e politica e que produziu um tipo de epis-
temologia e se autodenominou universal. Essas propostas latino-americanas tém nos
oferecido horizontes radicais que rompem com violéncias historicas do colonialismo e
de suas epistemologias na América Latina a partir de uma perspectiva indigena, femi-

nista e decolonial.
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AS LINGUAS DE SUBMISSAO NOS PERIODICOS
DO PORTAL DE REVISTAS USP EM MEIO AO PROCESSO
DE INTERNACIONALIZAGAO DAS UNIVERSIDADES

T.arissa da Silva Rosa'
Maria Teresa Celada?

Resumo: De uma perspectiva discursiva, este artigo representa uma primeira
aproximagao a aspectos que permitem compreender o lugar que ocupam as linguas na
circulacao de conhecimento dentro do processo de internacionalizacao da Universidade
de Sao Paulo. Como caminho de resposta a pergunta “quais sao as linguas indicadas
para a submissdo de artigos nas revistas diretamente ligadas a USP?” mobilizamos
problematicas e propostas apontadas por diversos autores (ARNOUX, 2016; HAMEL,
2013, 2016; HELENE, 2017; ORTIZ, 2004) preocupados pela hegemonia do inglés
no campo das CES; observamos através do Portal de Revistas USP o modo como
essa institui¢ao se projeta no referido processo; e, por ltimo, apresentamos as linguas
indicadas para a submissao de artigos nos periodicos desse Portal.

Palavras-chave: Linguas; produc¢ao de conhecimento; Portal de Revistas USP; Linguas
de submissao; Internacionaliza¢ao das universidades.

Resumen: Desde una perspectiva discursiva, este articulo representa un primer
acercamiento a aspectos que permiten comprender el lugar que ocupan las lenguas
en la circulacion de conocimiento dentro del proceso de internacionalizacion de
la Universidad de Sao Paulo. Como forma de responder a la pregunta “ccuales son
las lenguas indicadas para someter articulos en revistas directamente vinculadas a la
USP?” traemos problematicas y propuestas senaladas por diversos autores (ARNOUX,
2016; HAMEL, 2013; 2016; HELENE, 2017; ORTIZ, 2004) preocupados por la
hegemonia del inglés en el campo de las CES; observamos a través del Portal de Revistas
USP la forma en que se proyecta esta institucion en el referido proceso; y, por ultimo,
presentamos las lenguas indicadas para el envio de articulos en las revistas de ese Portal.

Palabras clave: Lenguas; Produccion de conocimiento; Portal de Revistas USP;
Lenguas de envio; Internacionalizacion de las universidades.

Introducao

O presente artigo ¢ fruto do relatorio final de Iniciagao Cientifica “As linguas de
submissao (e de publica¢do) nos periddicos do Portal de Revistas USP” (ROSA, 2020)
concluido em julho de 2020 na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo (USP) e orientado pela Profa. Maria Teresa Celada, docen-
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te dessa institui¢ao. Inquietados pelo avango e imposi¢ao da “ideia universal” segundo
a qual o inglés é a lingua das Ciéncias e da Educac¢do Superior (doravante, CES) e
interessados em indagar acerca do lugar das linguas — principalmente o do portugués e
o do espanhol — na circula¢ao de conhecimento nas revistas vinculadas a essa universi-
dade (USP), percorremos um caminho que acompanhou a necessidade de abordar trés
aspectos. O primeiro deles, o mais abrangente, nos levou a discorrer, em parte, sobre
o processo contemporaneo de internacionaliza¢ao das universidades bem como a ideia
linguistica que o atravessa — o inglés como lingua hegemoénica; em contrapartida, como
reacao aos efeitos produzidos nesse contexto, também apresentamos algumas das pro-
postas para fortalecer o par portugués-espanhol na América do Sul e/ou na América
Latina. O segundo aspecto se relaciona com a necessidade de conhecer o modo como
a USP vem se projetando dentro desse processo. A consideragao do terceiro, por fim,
nos levou a realizar uma analise discursiva dos fragmentos de texto presentes — como
veremos — em determinadas abas das paginas dos peridodicos nos quais aparecem as
indicagoes das linguas para a submissao de artigos nos, até entao, 188 periodicos vincu-
lados ao Portal de Revistas USP.?

No presente texto esses trés aspectos constituirao nosso roteiro, sendo que no
caso do tratamento do tltimo deles nos limitaremos a apresentar parte dos resultados da

analise realizada no referido relatorio de Iniciagao Cientifica (ROSA, 2020).

1 A internacionalizag¢ao das universidades

O processo de globalizagao contemporaneo instala o que poderiamos chamar de
“sentidos universais” — ou, se preferirmos, “globalizadores” — que se estabelecem por
meio de um discurso que serve de base a tal processo. Esses sentidos dificilmente sao
questionados ou, quando sdo, a critica levantada nao consegue atingi-los, ja que — numa
relacdo de forgas assimétrica, marcada pela hegemonia de um tom euforico, favoravel a
globalizagao — vao ganhando for¢ca como “evidéncia” Nisso consiste, como sabemos, o
trabalho da ideologia (ORLANDI, 1994).

De nossa perspectiva, o atual processo de internacionaliza¢ao das universidades
se inscreve nesse de globalizagdo e uma das ideias fortemente instaladas — aqui ja an-
tecipada — é aquela segundo a qual o inglés se apresenta como “a lingua universal”
das CES. Essa ideia faz parte de um processo no qual a essa lingua sao atribuidas “ca-

racteristicas proprias” — no caso, ser “neutra” e de “estrutura mais simples” — que a

3 Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/wp/. Acesso em: 25 abr. 2021

* A respeito do monopolio do inglés e do imaginario das vantagens decorrentes de seu uso, Ortiz
(2004) escreve: “Seu estatuto é, portanto, de neutralidade, funcionando sobretudo como meio de
comunica¢ao mais abrangente”.

> Cabe lembrar, no complexo processo que produziu essas evidéncias sobre o inglés, o trabalho de
ODGEN (1934, apud CELADA, s/d), quem sistematiza essa lingua recorrendo a apenas 850
palavras em seu projeto Basic English. Nessa obra é possivel ver o quanto esse autor, mesmo sendo
linguista, era capaz de plasmar ideias tais como: “o Inglés é hoje a lingua natural ou governamental de


https://www.revistas.usp.br/wp/

Artigos 160

projetam como a melhor para funcionar como “global” e “da ciéncia” e, também, como
“lingua franca” que arrasta com ela um estilo progressivamente homogéneo de escrita
e publica¢ao académica (BEIGEL, 2018, p. 3). Como aponta Ortiz (2004, p. 6), esse
contexto implica uma hierarquizag¢ao permanente das linguas para participarem de uma
situagao de “globaliza¢ao” marcada por relagoes de poder dentro da qual elas estao em
posi¢ao de menor prestigio em comparagao a ideia estabelecida a respeito do inglés.
Assim, afirma esse mesmo autor (ORTIZ, 2004, p. 6), “ndo ¢é a unicidade das linguas”
— com sua singularidade e potencialidade de dizer — “que se encontra em causa”.

Nessa perspectiva, o movimento dos pesquisadores, nas universidades, vem sendo
— com diferencas nas diversas areas do conhecimento — o de se submeter a injungao de
escrever em inglés e de publicar em periodicos de alto impacto que estao diretamente li-
gados a “bancos de dados influentes que determinam os processos de inclusao, exclusao
e hierarquizacio das publicacées e de seus autores” (HAMEL, 2016, p. 21).° E preciso
dizer que esse movimento, impulsionado pelas politicas universitarias e por diversas
instancias da avaliagcao da pesquisa e do trabalho docente, afeta as respectivas linguas
nacionais e as outras linguas do “espaco de enunciacao” (GUIMARAES 2002) no qual
essas institui¢oes e instancias se inscrevem, além de também atingir seus sujeitos.

De fato, em decorréncia desse processo o que temos € a limita¢ao das fungoes e
dos ambitos de uso de cada uma das outras linguas que devem deixar espago para uma
Gnica; Arnoux (2016, p. 290) da o nome de “minorizagao linguistica” para essa limita-
¢a0. Desse modo, as linguas nacionais — ou como indicado por ORTIZ (2004, p. 10),
as centrais e as supercentrais’ — deixam de ser linguas cientificas e estabelecem superio-
ridade para a outra lingua, a hipercentral, o inglés. E por esse motivo que “naturalmen-
te” acontecem casos como os seguintes: i) pesquisadores hispanofonos e lus6fonos leem
artigos em inglés, sendo que anglofonos dificilmente se dao ao trabalho de ler em outra
lingua (ARNOUX, 2016, p. 294); ii) se houver um estrangeiro que nao fala portugués
em algum congresso de Biologia que ocorre no Brasil, a lingua em que se darao as falas
automaticamente sera o inglés (HELENE, 2017); e iii) progressivamente se estabelece
a necessidade de oferecer determinados cursos em inglés (ARNOUX, 2016, p. 294) —
por exemplo, na pos-graduagao e nos cursos de verao.

Essa relagdo de subalternidade que vai se estabelecendo entre as linguas a res-
peito do inglés coloca em letalidade a precisa competéncia que cada pesquisador tem
sobre a propria lingua e favorece o monolinguismo, de forma que, como lemos em Ortiz
(2004, p. 5), contraria o que os linguistas ensinam: “que toda linguagem ¢ capaz de ex-

primir em conceitos a experiéncia humana, assim nenhuma delas é superior as outras”.

”, «

mais de 500 milhoes de pessoas”; “é obrigatéria em paises com tantos diversos interesses como Japao,
Alemanha, Argentina e Estonia”; “é a lingua de mais de 800 emissoras dentro do universo de 1.400
emissoras de radio e sua estrutura é mais simples do que qualquer outra das grandes linguas naturais”
(grifos nossos). A obra citada pela autora é: ODGEN, Charles K. The system of Basic English. Nova

Torque, Harcourt: Brace and Company, 1934.
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Nesse cenario atual alguns autores da area dos Estudos da Linguagem, dentre
eles Arnoux (2016) e Hamel (2013), discutem maneiras de fortalecer o espanhol e o
portugués como linguas cientificas. Arnoux (2016, p. 297), dentro de um processo que
projeta como de integragao sul-americana, enfatiza gestos politicos do Estado argentino
favoraveis ao desenvolvimento do campo cientifico-académico, dentre os quais desta-
camos as agoes sinalizadas na “Declaracion del Consejo de Decanos de Facultades de
Ciencias Sociales y Humanas”: estimular o mercado interno de produgao e consumo
de teorias, na forma de publica¢des periodicas de livros e revistas cientificas, especial-
mente projetadas para serem escritas e divulgadas em espanhol e com circulagao nacio-
nal e regional; e, junto com isso, elaborar uma politica para a exportagao de teorias e
produgao cientifica local por meio de um plano sistematico para a tradugdo em inglés
e francés de cientistas nacionais, desenvolvendo formas de se associar com editoras
euro-americanas interessadas em divulgar essa produc¢do. Hamel (2013, p. 371), por
sua vez, na defesa de um modelo plurilingue e intercultural para a América Latina,
apresenta propostas de politicas linguisticas integradas no campo das CES, sendo a
principal agdo o fortalecimento do espanhol, do portugués e de outras linguas como
linguas cientificas, frisando a relevancia de interromper a relagao de subalternidade que
elas vém mantendo a respeito do inglés. Assim, Hamel (2013, p. 371) projeta uma “zona
interlingue” dentro de um continuum entre dois polos — o “do espanhol ou portugués”
e 0 “do inglés e de outras linguas estrangeiras” — para o qual prevé varias necessida-
des. Dentre as principais: a criagao de bancos de dados monolingues e plurilingues e o
fortalecimento, por um lado, do espanhol e do portugués nas produgoes e publicagoes
cientificas e, por outro, do intercambio cientifico no ensino, na reda¢io e na traducao
dessas e de outras linguas.

Segundo o proprio Hamel, para que o desenvolvimento dessa politica integrada
tenha éxito, depende em boa medida de sua coordenagao com outras politicas publicas
e institucionais sobre o desenvolvimento de investigagao cientifica e da educagao supe-
rior. Nesse sentido, retomamos a estrutura¢ao que Hamel (2013, p. 352) faz esbogando
os dominios que compdem o campo cientifico, os quais dificilmente podem ser desas-
sociadas do processo de formulagao de resultados; aponta, assim, para a existéncia de
trés subcampos (ou esferas) inter-relacionados: i) produgao cientifica, ii) circulagao dos
resultados e sua divulga¢ao, e iii) formagao do capital humano das ciéncias e das profis-
soes. E, neste ponto, consideramos necessario dar destaque para um aspecto importan-
te: a producio cientifica, como frisa o proprio autor, deve ser entendida como “processo
completo” com as diversas fases de uma pesquisa e do afazer cientifico em geral. Por
sua parte, a circulagdo compreenderia a comunicagao e a divulgagao cientifica que nao
se manifesta simplesmente nas publicagdes em periodicos, mas também na leitura de
textos cientificos, na compreensao auditiva de apresentagoes em congressos € em outros

tipos de exposi¢ao oral.
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Pensando no caso da América Latina poderiamos citar o que o proprio Hamel
(2016, p. 17-18) diz a respeito da disjuntiva que, com relagao ao inglés e em termos de
politicas linguisticas, opera nesse espago: ou nossos paises se integram como socios su-
bordinados ao império e aceitam as categorizagoes e condigoes por ele estabelecidas ou
desenvolvem uma politica autonoma a nivel nacional e regional baseada em uma analise
dos proprios interesses, tendo como base linhas tais como as tracadas anteriormente.
Considerando que, no contexto da América Latina, estamos de acordo com a segunda
posi¢ao ¢ fundamental que reflitamos sobre o lugar do portugués e do espanhol bem
como sobre as agdes relacionadas com um modelo cientifico plural e plurilingue para
o campo das CES. Assim, faz-se necessario também ver se essas duas linguas ocupam
posicao de destaque nos subcampos de producao e formagao e se se fazem copresentes
no subcampo da circulagao.

No contexto que, de modo sintético, acabamos de apresentar destacamos proble-
maticas relacionadas a hegemonia do inglés no campo das CES e, também, trouxemos
criticas e politicas propositivas. No entanto, o movimento de algumas universidades
para se inscreverem no processo de internacionalizagcao nao parece considerar nem tais
problematicas nem as respectivas propostas, dando continuidade assim ao processo de

cunho ideoldgico que faz do inglés a lingua da producao de conhecimento.

2 A USP no processo de internacionalizagao

2.1 Uma primeira aproximacao ao Portal de Revistas

No contexto dos debates que suscita a hegemonia da lingua inglesa no campo
das CES, sentimos, como discentes e docentes da Universidade de Sao Paulo, a neces-
sidade de abordar praticas que permitam observar como, nessa institui¢ao e dentro de
seu processo de internacionalizag¢ao, funciona uma politica de linguas que poucas vezes
¢ explicitada ou assumida; que, de forma regular, funciona de maneira implicita. Tal
necessidade se vé reforcada pelo papel que essa universidade poderia ocupar no espago
latino-americano se liderasse projetos de integragao e de fortalecimento das linguas tais
como o apresentado por Hamel (2013; 2016).

Para tanto e de acordo com os objetivos detalhados na Introdugao deste artigo,
comecamos por abordar o Portal de Revistas USP, biblioteca digital dos periodicos pu-
blicados por unidades, 6rgaos de integragao e 6rgaos complementares dessa instituigao.
Citamos a seguir um trecho significativo da apresenta¢ao que consta na aba “sobre o

portal”:

Apoiado na filosofia do Acesso Aberto, o Portal foi criado em 2008
com o objetivo de reunir, organizar e prover acesso pleno e gratuito
as revistas publicadas sob a responsabilidade da Universidade
de Sao Paulo, ampliando sua visibilidade em ambito nacional e
internacional. Em 2012 foi remodelado, alterando-se inclusive sua
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tecnologia inicial, de modo a preparar tanto as revistas como seus
editores para mais um salto qualitativo rumo a internacionalizacao
e modernizagao exigidas na contemporaneidade. Com isso passa a
integrar a rede de portais de revistas cientificas que utilizam o Open
Journal Systems como plataforma tecnologica.®

O primeiro que temos nesse fragmento ¢ a vinculacao direta da criagao do Portal,
em 2008, a uma politica de circulagao gratuita de conhecimento e, também, a uma am-
pliagdo da visibilidade nacional e internacional da propria Universidade. Registra-se,
inclusive, a remodelagdo tecnologica de 2012, ai significada como “um salto qualitativo
rumo a internacionalizacdo e modernizac¢do exigidas na contemporaneidade” Nesse
dizer, os termos em negrito referem-se a sentidos que se apresentam como demandas
postas pela contemporaneidade, consequentemente se apresentando como evidéncias
as quais a institui¢do parece apenas se submeter.

Além disso, observamos o Edital 2020° e o 2021 do “Programa de Apoio as
Publicagdes Cientificas Periodicas da USP” (publicados no Portal de Revistas), cujos
textos coincidem quase integralmente. Esse programa anual fornece apoio financeiro
destinado as revistas que tiverem como “meta o aperfeicoamento editorial e de conte-
udo, a visibilidade e o impacto social e cientifico, além da profissionaliza¢do e interna-
cionaliza¢ao dos periodicos da USP oficialmente reconhecidos” Como ¢é perceptivel,
as propostas desse programa estao enlagadas aos objetivos do Portal no tocante a dar
visibilidade e reconhecimento nacional e internacional para os periodicos e, também,
dao sustento ao conceito de internacionaliza¢ao nele presente.

Esses dois editais contam com o item intitulado “Condig6es para a Submissao de
Propostas”, no qual estao enumerados os requisitos obrigatorios para que os periodi-

cos concorrentes sejam analisados. Citamos a seguir alguns desses requisitos tomando
como base no Edital 2020:

2.4 Estar indexado em ao menos duas bases de dados internacionais
ou dois indexadores com metadados; / 2.5 Possuir corpo editorial
contendo ao menos dois editores afiliados a institui¢des nacionais
externas a USP e um editor afiliado a uma institui¢do estrangeira;
/ 2.6 Possuir ao menos cinco avaliadores afiliados a institui¢oes
nacionais externas a USP e pelo menos dois avaliadores afiliados
a instituicdes estrangeiras; / 2.7 Apresentar na pagina (website)
do periodico, texto referente a politica de direitos autorais, ética e
antiplagio, com base nas diretrizes do Committee on Publications
Ethics (COPE); / 2.8 Possuir registro no Directory of Open Access
Journals (DOAJ); / 2.9 Apresentar na pagina (website) do periodico o
tipo de Licenga Creative Commons adotado; / 2.10 Estar classificado
no Qualis no Gltimo quadriénio 2013-2016, com identificacao da area

8 SOBRE O PORTAL. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/wp/?page_id=7. Acesso em: 18
dez. 2019. Grifos nossos.

% EDITAL 2020. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/wp/?page_id=4190. Acesso em: 13 jun.
2020.

10 EDITAL 2021. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/wp/edital-2021-apoio-a-periodicos-
cientificos-da-usp/. Acesso em: 17 abr. 2021.

abehache - n. 19 - 1° semestre 2021
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correspondente; caso existam varias, destacar a da area principal; [...]

(EDITAL 2020)"

E interessante notar que do item 2.4 ao 2.6 ha uma certa indeterminacéo a res-
peito das bases de dados e dos indexadores aos quais se faz referéncia bem como das
instituicoes nacionais externas a USP ou das estrangeiras a que os editores e avaliado-
res precisam estar afiliados. No entanto, nas exigéncias presentes nos itens 2.7. a 2.10
comega-se a fazer presente uma maior determinagao (e ha, portanto, um procedimento
de especificagdo) com relagao aos registros, licengas e classificagdes. Essa explicitagao é
bastante importante, pois cria uma teia de relagoes prestigiosas na dire¢ao da interna-
cionalizagao e modernizacgao esperada pela instituigao.

Levando em conta essas relagoes institucionais, destacamos ainda outro item dos
editais, intitulado “Critérios de Distribuicao de Recursos”, do qual citamos um frag-
mento tomado também do Edital 2020:

Grupo 1O periodico deve atender aos requisitos do Edital — Recursos
até R$ 14.000,00; / Grupo 2 — Além de atender aos requisitos do
Edital, o periédico deve possuir classificagdo Qualis Bl ou superior
no quadriénio 2013-2016, em sua area de conhecimento principal —
Recursos até R$ 40.000,00; / Grupo 3 — Além de atender aos critérios
dos Grupos 1 e 2, o periédico deve estar indexado no SciELO ou em
indexador internacional de referéncia para a area — Recursos até R$
70.000,00; / Grupo 4 — Além de atender aos critérios dos Grupos 1,
2 e 3, o periodico deve estar indexado na Base Web of Science e/ou

Scopus — Recursos até R$ 120.000,00. (EDITAL 2020)."

Como pode ser observado, a medida que aumenta o valor do apoio vao se acres-
centando condi¢oes fundamentalmente vinculadas a exigéncias de indexagao. Esse mo-
vimento parece trazer a tona os pressupostos da politica que da sustento ao processo
encampado por essa institui¢do, capaz de garantir o caminho “rumo a internacionaliza-
¢ao e modernizagao exigidas na contemporaneidade”

Nesse sentido, achamos importante considerar alguns aspectos a respeito de gran-
des empresas detentoras de fortes bases de dados e indexadores. Segundo o que cons-
ta no texto de Hamel (2021, p. 78), a empresa canadense Clarivate Analityes (antiga
Thomson Reuters) tem sucursais em mais de 100 paises e ¢ a companhia mais poderosa
do mundo no que diz respeito a registro, sele¢ao de revistas cientificas e avaliacao de
artigos. Esse conglomerado empresarial, como Hamel (2016, p. 7-8) ja apontava ante-
riormente, é dono da base de dados Web of Science, cujos procedimentos bibliométri-
cos principais para qualificar as revistas sao o indice de cita¢ao (citation index) e o fator

de impacto (impact fator); essa empresa elabora e atualiza basicamente trés bancos de

' EDITAL 2020. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/wp/?page_id=4190. Acesso em: 13 jun.
2020.

2 EDITAL 2020. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/wp/?page_id=4190. Acesso em: 13 jun.
2020.
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dados centrais e um indice expandido adicional com revistas de um ranking menor — o
Science Citation Index Expanded — e, também, inclui outros bancos importantes como
o SciELO, que ¢é brasileiro. Ainda de acordo com observagdes realizadas pelo mesmo
autor, a antiga Thomson Reuters tem como concorrente a editora Elsevier, que usa
procedimentos bibliométricos muito parecidos e que publica mais de 2.500 revistas
cientificas proprias, sendo dona da base de dados Scopus. Essas empresas entendem o
inglés como a lingua da ciéncia e trabalham para isso.

A consideracao dessa série de aspectos nos leva a concluir que, para a Universidade
de Sao Paulo, o processo de internacionaliza¢ao (e seu modo de operar) se apresenta
na evidéncia: ndo é objeto de defini¢do e nem sequer é abordado do ponto de vista das
politicas de linguagem e, especificamente, de linguas — algo que poderia se materializar,
como veremos, mediante a constitui¢ao, por exemplo, de uma comissao de especialis-
tas. Vemos que essa auséncia, ou esse siléncio, tem consequéncias numa das universi-
dades mais importantes da América Latina e joga a favor de que o “sentido universal”,
segundo o qual o inglés ¢ a lingua das CES, que se normaliza e chega a se apresentar
como “natural”. Interpretamos essa auséncia ou siléncio como um gesto de subordina-
¢ao ao processo que coloca o inglés como pressuposto e que, sobretudo, nao oferece
resisténcias e, portanto, para usar um termo chave nas demandas postas para a pesquisa
na contemporaneidade, nao ¢ “inovador” — apenas se submete a um processo ideologico

sem oferecer resisténcia e, muito menos, alternativas.

2.2 As linguas de submissao nos periodicos do Portal

Neste item, a pergunta orientadora sera a seguinte: quais sao as linguas indicadas
para a submissao de artigos nas revistas diretamente ligadas a Universidade de Sao
Paulo visto que essa instituicao esta fortemente inscrita no referido processo de interna-
cionalizagao? A interrogacao envolve questoes de politica de lingua(s) dentro do univer-
so de periodicos ligados a USP indagando, especificamente, sobre como nessas revistas
a indicagao aparece explicitada ou néo e se, inclusive, em alguns casos, se materializa
na publicagao.

Foi por meio do Portal de Revistas USP que obtivemos acesso aos 188 perio-
dicos publicados sob a responsabilidade dessa Universidade, entre junho e julho de
2019, e fazendo uso de uma listagem por “areas do conhecimento”, conforme definida
pelo proprio Portal, construimos oito tabelas para conhecermos quais eram as linguas
aceitas para submissao de artigos por parte de cada revista. As areas do conhecimen-
to sao: Ciéncias Agrarias; Ciéncias Biologicas; Ciéncias da Satde; Ciéncias Exatas e
da Terra; Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais Aplicadas; Engenharias; Linguistica,
Letras e Artes. Na coluna principal dessas tabelas registramos nosso corpus central: os
fragmentos com a indicag¢ao das linguas de submissao de artigos os quais foram retira-
dos, principalmente, das abas “sobre a revista” ou “submissao” que sao comuns a todas
as paginas dos periodicos vinculados ao Portal USP. Depois, abordamos esse corpus

através do dispositivo teorico da Analise do Discurso de linha materialista com o intuito
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de detectar as regularidades nos modos de se referir e de dizer em relagao as linguas.
Apresentamos uma tabela que oferecera uma aproximagao ao corpus e uma sin-
tese com relagdo as linguas de submissao, que, ao menos inicialmente, revela parte das
respostas a pergunta delimitada como principal nesta pesquisa. Na tabela, registramos
da esquerda para a direita: i) a area de conhecimento; ii) o nimero de revistas por area;
iii) a quantidade de periodicos correntes (isto ¢, que estdo ativos e, portanto, sao passi-
veis de analise); iv) as linguas indicadas para a submissao de artigos e entre parénteses

o namero de revistas que designa essas linguas de modo expresso:

Tabela 1 — As linguas de submissao nas Revistas do Portal USP

Areas do N° de Revistas | Revistas Lingua(s)

Conhecimento por area Correntes

Ciéncias Agrarias 5 2 Inglés (2)

Ciéncias Biologicas 15 6 Portugués (3); Inglés (6); Espanhol
(2); Francés (1)

Ciéncias da Saude 25 18 Portugués (13); Inglés (18); Espanhol
(11); Francés (1)

Ciéncias Exatas e da 16 3 Portugués (1); Inglés (3)

Terra

Ciéncias Humanas 56 44 Portugués (38); Inglés (28); Espanhol

(33); Francés (15); Italiano (7);
Alemao (1); Castelhano (1); Outras
(2)

Ciéncias Sociais 37 32 Portugués (24); Inglés (26); Espanhol
Aplicadas (19); Franceés (8); Galego (1) Italiano
(3) Alemao (2)
Engenharias 1 1 Portugués (1); Inglés (1)
Linguistica, Letras e 33 28 Portugués (25); Inglés (13); Espanhol
Artes (19); Franceés (11); Italiano (2);

Alemao (2); Portugués Europeu (1);
Chinés (1); Russo (1); Outras (2)

Totais: 188 134 10 linguas nomeadas

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Na quarta coluna aparecem as dez linguas especificadas nas indica¢bes para sub-
missao das revistas consultadas. Esta registrada também a existéncia de alguns casos em
que a enumeragao que aparece para designar as linguas se encerra com o sintagma “e
outras” o qual a0 mesmo tempo em que mostra uma abertura ao multilinguismo, nos
parece especialmente indeterminado. Cabe esclarecer que, na série de enumeragoes
presentes no quadro, o “castelhano” e o “espanhol” sao interpretados como duas desig-
nagdes para a mesma lingua; e no caso do “portugués” e do “portugués europeu” foram
considerados duas linguas, levando em conta ndo apenas a materialidade dessas duas

nomeacgoes, mas também conclusdes elaboradas no final do século passado nos estudos
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sobre o “Portugués Brasileiro™

Numa aproximagao quantitativa, observamos o total de 10 linguas indicadas para
a submissao de artigos, sendo o inglés a lingua que possui indicagao em todas as oito
areas, o portugués em 7 delas e o espanhol e o francés em 5. Notamos também que a
abertura para as demais linguas se da nas areas de: Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais
Aplicadas e, Linguistica, Letras e Artes.

Passamos, neste ponto, a analisar discursivamente o corpus, nos concentrando
em quais linguas sao designadas e de que modo sao significadas nas orientagoes para
submissao. Em alguns casos, essas analises serao colocadas em relagdo com as respostas
recebidas de pontuais questionarios enviados as comissoes editoriais de determinados
periodicos, o que fizemos a partir de interrogagoes surgidas na interpretagdo do cor-
pus.” Eventualmente, sera preciso recorrer ao corpo da revista para confirmar a equiva-
léncia das linguas de publicagao com as indicadas nessas orientagoes.

Essa analise nos levou a delimitar quatro séries com relagao aos 188 periodicos,
sendo que em cada uma delas ¢é possivel distinguir uma linha politica com relagao a(s)
lingua(s). Essas quatro séries sao compostas por: i) os periddicos nos quais opera uma
identificagdo com as politicas dos indexadores e bases de dados citadas no segundo
item deste texto e, assim, aderem ao modo como o texto de apresenta¢ao do Portal de
Revistas projeta a internacionaliza¢do; ii) os que, em sua politica editorial, mostram
abertura a mais de uma lingua; iii) os que indicam apenas o portugués; e iv) os que
sequer indicam quais sdo as linguas para submissao de artigos.

A respeito da primeira série, revistas com comissoes editoriais identificadas com
a ideia do inglés como a lingua universal da ciéncia, o processo nao ¢ igual em todas
as oito areas de conhecimento abordadas, e tampouco, entre as proprias revistas de
cada uma delas. De modo geral, nas areas de Ciéncias Agrarias, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra e de Engenharias, o inglés apareceu
fortalecido e pudemos perceber sua posi¢ao de lingua central. Na das Ciéncias Sociais
Aplicadas manteve esse lugar, porém junto com a indicag¢do de varias outras linguas
(portugués, espanhol, francés, galego, italiano, alemao). E nas das Ciéncias Humanas e
de Linguistica, Letras e Artes s6 permaneceu central em alguns casos, pois, de modo
geral, tornou-se menos presente que o portugués e o espanhol e, deixou de ser uma
das linguas indicadas por uma quantidade de vezes significativa: 26 de um total de 67
revistas das duas areas.

Uma das regularidades encontradas nos fragmentos dessas revistas que levam a
consolidagdo do inglés é a injuncao a escrever nessa lingua, que se manifesta de algumas

formas:

13 Cabe registrar que apresentamos nosso projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola
de Artes, Ciéncias ¢ Humanidades da Universidade de Sao Paulo (EACH/USP) registrado sob
o Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAAE) 13349219.3.0000.5390 e recebemos
aprovagao do Parecer Consubstanciado. Numero do Parecer: 3.460.781, aos 18 de julho de 2019.
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Mediante enunciados formulados na modalidade deontica e, inclusive,

com formas laconicas:

O manuscrito deve ser enviado apenas em inglés. (Papéis Avulsos de
Zoologia (Sao Paulo). Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/
paz/about/submissions. Acesso em: 18 jul. 2019.)

Algumas vezes, inclusive, indicando equipes ou empresas especializadas

em tradugdo:

REVISAO PROFISSIONAL DE INGLES / Por favor, tenha em
mente que os manuscritos aceitos (incluindo editoriais) devem ser
enviados pelos autores para a empresa American Journal Experts
(https://www.aje.com) para edi¢ao premium antes da publicagdo. Os
manuscritos devem usar a ortografia do inglés americano. (Clinics.
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/clinics/about. Acesso em:

19 jul. 2019.)

Em casos de revistas que indicam varias linguas, mediante o encorajamen-

to aos autores para escreverem em inglés:

Aceitamos submissoes em inglés ou portugués, porém, encorajamos
fortemente que os autores publiquem seus textos em inglés. (Revista
da Biologia. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/wp/?p=2876.
Acesso em: 18 jul. 2019.)

Mediante politicas de bilinguismo com favorecimento para o inglés:

Sao aceitos manuscritos nos seguintes idiomas: portugués, espanhol e
inglés. Os artigos submetidos em portugués ou espanhol sao traduzidos
por nossa revista para o inglés e publicados nos dois idiomas. Para
artigos submetidos em inglés, ndo ha traducao para o portugués.
(Revista de Saude Publica. Disponivel em: http://www.revistas.usp.
br/rsp/onlinesubmission. Acesso em: 19 jul. 2019.)

Mediante uma contraposi¢ao entre lingua de submissao e de publicagao,

que surge como interpretagdo possivel da leitura da orientagao. No caso de uma

das revistas ha indicagao de trés linguas, porém com uma observagao: se o envio

— por parte do interessado — nao for feito em inglés, o manuscrito sera substitu-

ido, no momento da publicag¢do, por uma tradugao para essa lingua. Vejamos o

fragmento com a respectiva orientagao:

No ato da submissao on-line, o manuscrito devera ser encaminhado a
Paidéia em um dos seguintes idiomas: portugués, inglés ou espanhol.
[...] Em caso de aprovagdo, os artigos serdo publicados em inglés,

abehache - n. 19 - 1° semestre 2021
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tanto na versao impressa como na versao on-line. Ou seja, para que
seja publicado, os autores deverao providenciar a versao completa do
manuscrito (tal como aprovado) para o inglés e arcar com os custos de
sua tradugdo. Para assegurar a qualidade e uniformidade dos textos
traduzidos para o idioma inglés, esse trabalho devera ser realizado
necessariamente por um dos tradutores indicados e credenciados
junto a revista. (Revista Paidéia (Ribeirdo Preto). Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/paideia/onlinesubmission. Acesso em: 13
jun. 2019. Grifos nossos.)

Ainda dentro dessas formas nas quais se materializa a injungao a escrever em
inglés, por vezes aparecem especificagoes, tais como as que destacamos nesse frag-
mento da Revista Paidéia, que subordinam a autoria a um trabalho de revisao e/ou
de traducao por parte de um terceiro. Desse modo, a revista parece nao considerar ou
nao dar a cabida importancia a mestria da escrita do pesquisador ou pesquisadora na
produgdo de conhecimento numa lingua especifica. Opera-se, assim, na contramao do
que Hagege (2013, p. 122 apud ARNOUX, 2016)" aponta: ha um vinculo profundo
entre o pesquisador e sua lingua, na qual possui suas proprias liberdades e suas proprias
restrigoes cognitivas, e € justamente por isso que o pesquisador pode mais facilmente
inovar pois, com conforto, pode chegar ao extremo de suas intui¢oes. Em sua propria
lingua, ainda segundo essa autora, o pesquisador tem mais vantagens na argumentagao
devido ao modo de raciocinar e de conceituar que lhe € inerente. Consequentemente,
esse dominio preciso € o que esta posto em xeque quando se favorece um processo de
imposi¢cao de uma lingua. Nesse mesmo sentido, apontamos ainda que essa alta deter-
minagao do inglés como lingua da ciéncia chega a atingir o que Orlandi (1996, p. 69)
chama de “fun¢do-autor”: uma func¢ao da nog¢ao de sujeito da linguagem, “responsavel
pela organizacao de sentido e pela unidade do texto” que “se realiza toda vez que o
produtor da linguagem se representa na origem, produzindo um texto com unidade,
coeréncia, progressao, nao-contradi¢ao e fim”"

Vemos que esse processo presente nas areas abordadas na primeira série aqui de-
limitada, no qual predomina a injungao a escrever em inglés, esta totalmente regrado:
por vezes, interpela-se o autor a “escrever bem em inglés” ou, inclusive, a “escrever num
bom inglés”; em outros momentos, prevé-se a figura de um par (outro cientista) cuja
primeira lingua € o inglés ou se antecipa a necessidade da revisao por parte de uma
empresa particular sugerida com vistas a evitar a possibilidade do uso de um “inglés
inadequado”

Passamos agora a segunda das quatro séries delimitadas: periddicos com mais
de uma lingua para submissao. Nela, destacamos duas regularidades. A primeira rela-
ciona-se com gestos que promovem tipos de bilinguismo e a segunda com a nomeagao
de pares de linguas especificos: ou o portugués e o espanhol, ou o portugués e uma das

linguas de habilitacao de algum dos departamentos do Curso de Letras da Faculdade
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de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLLCH). No primeiro caso, a politica de
bilinguismo mais recorrente é a que leva ao favorecimento do inglés, tal como vimos e
exemplificamos com a Revista de Satde Publica (no ponto “d” exposto na série ante-

rior). Para além dessa, ha também propostas de bilinguismo que favorecem o portugués:

As linguas podem ser: inglés, espanhol, italiano ou francés (todos
serdo traduzidos para o portugués). (Comunica¢ao & Educagao.
Disponivel ~ em:  http://www.revistas.usp.br/comueduc/about/
submissions. Acesso em: 13 jun. 2019.)

E destacamos, também, um tnico caso em que o portugués e o inglés sao colo-

cados em paridade:

6. Os originais serao publicados em lingua portuguesa e inglesa. S6
serao aceitos trabalhos cujos autores concordem com a versao do
seu artigo para a lingua inglesa, a ser providenciada pela RC&F,
com vistas a publicagdo no mesmo periodico ou, vice-versa, com a
tradu¢do de inglés para portugués. (Revista Contabilidade &
Finangas (RC&F). Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/ref/
onlinesubmission. Acesso em: 13 jun. 2019.)

Quanto a segunda regularidade da série que abordamos, salientamos que se re-
laciona apenas com as areas de Ciéncias Sociais Aplicadas, de Ciéncias Humanas e
de Linguistica, Letras e Artes, e com o fato de indicar determinados pares de linguas.
Nessas trés areas interpretamos que a abertura para as linguas é maior, fato que nos
leva a deixar de lado a centralidade ocupada pelo inglés — tal como observamos até ago-
ra — e passar a abordar propostas que incluem outros pares de linguas. As indicagdes
do par “portugués-espanhol” sao maioria. Ja as do portugués com outra lingua, como
antecipamos, correspondem aos periodicos vinculados a programas de pos-graduagao
que funcionam no curso de Letras. Assim, temos 3 pares particulares de linguas para
submissao: “portugués e francés” (revista Non Plus do programa de Pds-Graduagao em
Estudos Linguisticos, Literarios e Tradutologicos em Francés); “italiano ou portugués”
(Revista de Italianistica da Area de Lingua, Literatura e Cultura Italianas e Programa
de Pos-Graduagao em Lingua, Literatura e Cultura Italianas); e “chinés e portugués”
(revista estudantil Zi Yue do Departamento de Letras Orientais).

Ainda nessa segunda série, a submissao de artigos a periodicos que estdao aber-
tos para mais de uma lingua, passamos a considera¢ao de outros aspectos que ainda
julgamos relevantes. Dentre esse conjunto, nos chamou a atencao o funcionamento da
Revista Latino-Americana de Enfermagem, na qual todas as publicagbes constavam em
trés linguas (portugués, espanhol e inglés). A politica linguistica que interpretamos que
al se inscreve nos pareceu diferenciada de todas as que vimos e, por isso, através de um

pequeno questionario fizemos as seguintes perguntas a respectiva comissao editorial:
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i) a quais razoes responde essa decisdo, ja que imaginamos que pode ter sido definida
conscientemente?; e ii) qual (quais) é (s3o) o(s) motivo(s) de o espanhol ser uma das

linguas possiveis? Vejamos a resposta recebida:

A Revista Latino-Americana de Enfermagem é orgao oficial de
divulgacao cientifica da Escola de Enfermagem de Ribeirao Preto da
Universidade de Sao Paulo e do Centro Colaborador da OPS/OMS!®
para o Desenvolvimento da Pesquisa em Enfermagem e tem como
missao publicar resultados de pesquisas cientificas de enfermagem e de
outras areas de interesse para profissionais da area de satde. Por este
motivo a op¢ao de publicar nas 3 linguas, por ser Centro Colaborador
deve atender populagdes da América-latina e Caribe, com o espanhol,
o Portugués, lingua patria e o Inglés, lingua de comunicacao global.

Como esclarecido, o motivo para a publicacao nessas trés linguas € o fato de essa
revista ser 6rgao oficial de divulgag¢ao, principalmente, do Centro Colaborador da OPS
e da OMS. Sabendo-se que as linguas mais utilizadas nas Américas sao essas, entende-
mos a razao desse gesto politico. Contudo, é nossa obriga¢ao como analistas marcar que
o sujeito desse discurso também parece estar tomado pelo pressuposto de que o inglés
¢ “lingua de comunicacao global”, tal como se materializa no respectivo aposto. Nesse
sentido, se diz algo tanto do portugués (“lingua patria”) quanto do inglés, mas nao se
coloca um aposto para o “espanhol”: essa falta parece indicar a presenga (por auséncia)
de um pré-construido, em que se reconhece que a lingua portuguesa nao basta para a
circulagdo na América Latina. Sera que esse fato entra em relagao com o mito segundo
o qual haveria uma dificuldade que faz do portugués uma lingua pouco acessivel ao lei-
tor hispano (SCHWARTZ, 1993) Nessa triade, a presenca do inglés instala perguntas
e mostra a fragilidade do par portugues-espanhol na circulagao de conhecimento para o
ambito — fragilidade que associamos a uma falta de investimentos em politicas linguis-
ticas para as CES na regiao.

A terceira série, na qual incluimos revistas que indicam apenas o portugués, fez-se
presente na analise das areas Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes. De certo
modo, esse gesto materializa uma politica linguistica de producao e de circulagao do
conhecimento. Ao observarmos quais sao os objetivos desses periodicos na aba “sobre
a revista”, vemos que se concentram na circulacao e no debate entre pares académicos,
fato que nos leva a levantar uma pequena hipotese: a lingua portuguesa seria suficiente
nesse intercambio projetado apenas no interior do espago institucional brasileiro, como
marca de um determinado momento no qual foi fundada e desenvolvida a reflexao nes-
sas areas dentro da Universidade de Sao Paulo, criada em 1934. Além disso, em alguns
casos, a presenca dessa lingua teria a ver com as especificidades dos objetos abordados.

No entanto, a auséncia de outras linguas parece funcionar como marca de um apego a

16 As siglas se referem a “Organizag¢ao Pan-Americana da Saide” e a “Organiza¢ao Mundial da Saade”
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“lingua nacional” do Brasil, a que ela funcione como pressuposto do dialogo projetado
e, nesse sentido, assinala possiveis defasagens que devem ser analisadas com cuidado.
Contraditoriamente, também contribui para marcar a necessidade de nao abrir mao
dessa lingua na producao de determinadas formas de conhecimento, algo relevante no
contexto contemporaneo.

Quanto a quarta e ultima série, que inclui os periédicos que nao fazem registro
das linguas de submissao (11 do total de 134 periédicos correntes), comegaremos dizen-
do que essa auséncia parece indicar um vazio de reflexdo sobre o papel das linguas nas
CES. Entre os diversos fatores a que se poderia atribuir tal vazio, faremos referéncia a
um que consideramos central: a falta de iniciativas por parte da Universidade de Sao
Paulo com relagdo a abrir a discussao a respeito de politicas linguisticas no ensino su-
perior e na producao de conhecimento. Como exemplo, relatamos um caso bastante
regular em institui¢des do Cone Sul nos Gltimos anos: a constitui¢do de comissoes de
politicas linguisticas vinculadas as reitorias das universidades, formadas por especialis-
tas capazes de acompanhar o processo de internacionalizacao com propostas que nao
se limitam a cumprir o papel de subordinar-se a um processo ideologico que naturaliza
0 inglés como a lingua universal das CES. Esse gesto implica abrir a escuta e dar a voz
a area de Humanidades que, dentro do horizonte cientifico contemporaneo, poderia
levantar adverténcias e contribuir em muito para delinear politicas inovadoras.

De fato, ainda nesse sentido, no ambito internacional e nacional, ha iniciativas sig-
nificativas. Mencionamos especialmente trés casos: i) a convocatoria “Por uma ciéncia
e uma educacao superior publica, gratuita, critica, cientifica, humanista e intercultural,
baseadas em modelos plurilingues de investigagao e docéncia”, aprovada pela Assembleia
Geral no XVIII Congresso Internacional da “Associagao de Linguistica e Filologia da
América Latina” (ALFAL)Y; ii) as Conclusoes do Seminario “A Internacionalizac¢io
das CHSSA: dimensées conceituais” que decidiu, em termos linguisticos, com rela¢ao
a producao de conhecimento, “manter a via anglofona e definir estratégias para inclu-
sao de portugués, espanhol e outras linguas na internacionaliza¢ao”;'® e iii) as propos-
tas de anti-ranking que, aplicadas a universidades argentinas, tornaram conhecidas as
diferentes culturas cientificas, estilos de circula¢do e combinagdes de interagoes locais,
nacionais, regionais e internacionais (BEIGEL, 2018). Nesse caso, dentro de uma pro-
posta de cooperagao sul-sul e que se concentra na considera¢ao da América Latina,

cabe salientar o lugar dado ao portugués como lingua de produg¢ao de conhecimento.

3 Consideracoes finais

Em nossa analise, certas areas ja mostram que consolidaram o inglés como “a”

lingua (principalmente as das Ciéncias Agrarias, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Exatas e da Terra e de Engenharias); em compensagao, as areas das

Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes parecem
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investir — em muitos casos, pelas especificidades de seus objetos de estudo — em manter,
cada uma, seu leque de linguas. Nesse sentido, a necessidade de refletir sobre politi-
cas linguisticas se faz realmente imprescindivel na Universidade de Sao Paulo, para
nao dar continuidade a uma posi¢cao marcada por uma espécie de filosofia espontanea
(PECHEUX, 1988) que alicerca uma politica de linguas ndo declarada explicitamente,
a qual consiste em deixar fluir uma relagao de subalternidade a respeito do inglés. O
fato de essa instituicao — tal como mostramos no item 2.1. deste artigo — aceitar o pro-
cesso de internacionalizagao como algo que se apresenta na evidéncia e que, portanto,
nao ¢é objeto de defini¢do nem de especifica apropriagao a leva a se submeter, sem re-
flexao, a politica de lingua(s) implicita. No contexto geopolitico da América do Sul, a
internacionalizac¢do e a questao linguistica implicita deveria ser (re)pensada e, portanto,
ressignificada em conjunto com as universidades da regiao.

Para concluir, cabe ressaltar uma marca que se fez presente em algumas revis-
tas e, para isso, daremos o exemplo do periddico estudantil Mecatrone, da area de
Engenharias, que faz parte do grupo de revistas em que nao encontramos a indicagao
das linguas no site. A resposta que um dos editores nos enviou mediante o contato que
fizemos por e-mail para saber quais eram as linguas (ou lingua) aceita(s) para submissao
mostra essa marca muito bem: “Temos artigos publicados em portugués e em inglés,
mas acredito que outras linguas também sejam aceitas” (grifos nossos). O fragmento
destacado parece trazer um raciocinio que espontaneamente remete a um certo bom
senso: o de se abrir a outras linguas, para além do par portugués/inglés. A referéncia
a “outras linguas” — presente também em fragmentos retirados de outras revistas do
Portal USP — apresenta uma carga de indetermina¢ao que nao se confirma nos idio-
mas que aparecem na sua publica¢do. Aproveitamos para dizer, no entanto, que a fala
espontanea registrada no fragmento citado favorece a ideia de que as linguas poderiam
ser muitas ou outras o que, de fato, interpretamos como um raciocinio salutar que seria
produtivo recuperar, sob um trabalho de reflexao, no campo da producao e circulagao

de conhecimento.
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PANORAMA SOBRE OS PROJETOS DE LEIS PARA
IMPLANTAGAO DO ENSINO DO ESPANHOL
NAS REDES DE ENSINO ESTADUAIS (2017-2020)

Ayrton Ribeiro de Souza'

Resumo: Apods a revogagdo da Lei Federal N° 11.161/2005 (“Lei do Espanhol”)
pela Lei N° 13415 (Lei do Novo Ensino Médio) em 26 de fevereiro de 2017, as
comunidades escolares se mobilizaram pela manutencao da oferta do espanhol em seus
respectivos estados. O presente artigo visa analisar os projetos de lei que propoem
a implantag¢do do ensino da lingua espanhola nos curriculos das redes de ensino nas
Assembleias Legislativas de dezesseis estados brasileiros (Alagoas, Paraiba, Rondonia,
Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Santa Catarina, Pernambuco, Minas
Gerais, Piaui, Para, Ceara, Goias, Amazonas, Parana e Bahia). De forma geral, os
projetos representam uma iniciativa de resisténcia por parte das comunidades escolares
e universitarias brasileiras em prol de uma politica educacional plurilingue no Brasil,
em contraste com um cenario que privilegia a oferta exclusiva do inglés como lingua
estrangeira no sistema educacional brasileiro.

Palavras-chave: Ensino de espanhol como lingua estrangeira; Lingua Espanhola;
Legislagao Educacional.

Resumen: Tras la revocacion de la Ley Federal N° 11.161/2005 (“Ley del Espafiol”)
por la Ley N° 13415 (nueva Ley de la ensefanza secundaria) en 26 de febrero de
2017, diversas comunidades escolares se movilizaron por la manutencion de la oferta del
espanol en los estados brasilenos. El presente articulo busca analizar los proyectos de ley
que proponen la implantacion de la ensenanza de la lengua espanola en los curriculos
de las redes de educacion en las Asambleas Legislativas de dieciséis estados (Alagoas,
Paraiba, Rondonia, Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Santa Catarina,
Pernambuco, Minas Gerais, Piaui, Para, Ceara, Goias, Amazonas, Parana y Bahia).
En general, ellos representan una iniciativa de resistencia por parte de las comunidades
escolares y universitarias brasilenas en favor de una politica educativa plurilingiie, en
contraposicion a un contexto que privilegia la oferta exclusiva del inglés como lengua
extranjera en el sistema educativo brasileno.

Palabras clave: Ensenanza de espafol como lengua extranjera; Lengua Espafola;
Legislacion Educativa.

Introducao

Os onze anos em que a Lei 11.161, de 5 de agosto de 2005 (BRASIL,, 2005),
conhecida como “Lei do Espanhol”, esteve em vigor foram suficientes para que alguns
estados da federagao adaptassem seus curriculos escolares de forma a incluir a oferta
de espanhol em suas grades regulares. Durante este tempo, houve também um notavel
crescimento da oferta de cursos de Licenciatura em Letras Espanhol que tem formado
professores habilitados para suprir a demanda de profissionais que a lei gerou durante

sua vigéncia. Alguns estados, como o Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Paraiba,
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Rondonia e Minas Gerais, haviam realizado concursos publicos referentes a contrata-
¢ao de professores de espanhol, sendo o Rio de Janeiro o primeiro deles a fazé-lo, ja em
1985 (FREITAS, 2011, p. 11). Todos estes resultados concretizados para a implantagao
do espanhol na rede publica destes estados foram colocados em risco com a revogagao
da “Lei do Espanhol” em setembro de 2016.

De forma a preservar uma realidade em que o espanhol estava devidamente inclu-
ido em suas grades curriculares, no caso de alguns estados, ou com a inten¢ao de tornar
efetiva sua inclusdo, sem prejuizo da oferta da lingua inglesa que a Lei N°©13.415/2017
(BRASIL,, 2017), conhecida como Reforma do Ensino Médio, tornara obrigatoria, e
com a possibilidade aberta pelo paragrafo 4° do artigo 3° da mesma Lei para ofertar
outras linguas estrangeiras, as assembleias legislativas estaduais passaram a contemplar
projetos de lei (ou até de emenda constitucional, nos casos do Rio Grande do Sul e
Para) com o objetivo de oferecer o espanhol em suas redes de ensino. Na data em que
este artigo foi escrito, sete estados brasileiros possuem projetos em tramitagao sobre a
inclusao da lingua espanhola nos curriculos da Educag¢ao Basica. Em quatro ja foram
aprovados, e trés estados tiveram seus projetos arquivados. Ha ainda trés estados (Rio
de Janeiro, Parana e Amazonas) que possuem leis sobre o ensino do espanhol anteriores
a revogacao da Lei N° 11.161/2005 pela Medida Provisoria N° 746/2016 (BRASIL,
2016), convertida em Lei N° 13.415/2017 (BRASIL,, 2017). A metodologia aqui uti-
lizada inclui uma revisao bibliografica das produgbes que versam sobre a inclusao da
lingua espanhola no sistema educativo brasileiro, tais como Freitas (2011), Cruz (2016)
e Paulino (2019). Contudo, principalmente, se vale da consulta as fontes primarias, a
saber: leis, projetos de leis e emendas constitucionais disponiveis nas paginas virtuais
de cada assembleia legislativa dos estados aqui apresentados. Ressalte-se, também, que
pode haver mais estados onde tramitam projetos de leis sobre a implantagao do espa-
nhol na rede de ensino, porém que nao foram identificados através dos portais oficiais.

Por fim, é importante destacar que, devido ao recorte temporal utilizado (2017-
2020), o presente artigo nao contempla os antecedentes historicos sobre a presenca
da lingua espanhola nas diversas legislagoes educativas, de ambito nacional ou esta-
duais. Para a pesquisa sobre periodos anteriores, recomenda-se fontes como Celada
e Gonzalez (2000), Picanco (2003), Soto (2004), Daher (2006), Paraquett (2006),
Freitas, Barreto e Maresma (2006), Freitas e Barreto (2007; 2008), Freitas, Barreto e
Vargens (2009), Laseca (2008) e Rodrigues (2010).2

A luta pelo ensino do espanhol em dezesseis estados brasileiros

A relacgao dos estados e seus respectivos projetos de lei, emendas constitucionais

2 A presente pesquisa € parte integrante do meu projeto mais amplo de tese de doutorado atualmente
em desenvolvimento, na qual é analisada a presenca do ensino do espanhol no sistema educativo
brasileiro em outros periodos.
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ou leis referentes a inclusao do espanhol na rede estadual de ensino é apresentada por

meio do quadro a seguir.

Quadro 1 — Propostas relativas ao ensino do espanhol nas Assembleias Legislativas

Estaduais
Estado Objeto Numero mini- | N? do Projeto, Lei ou Situagao
mo de horas | Emenda Constitucional
semanais
Alagoas Obrigatoriedade da ofer- 1 Projeto de Lei N° Arquivado
ta do espanhol no Ensino 451/2017
Médio
Paraiba Obrigatoriedade da oferta 1 Lei N°11.191, de 29 de Aprovado
do espanhol no Ensino agosto de 2018
Médio, facultativa no
Ensino Fundamental
Rondoénia Obrigatoriedade da oferta 1 Lei N°© 4.394, de 10 de Aprovado
do espanhol no Ensino outubro de 2018
Médio, facultativa no
Ensino Fundamental
Rio Grande do Sul | Obrigatoriedade da oferta Nao especifi- PEC 270/2018, trans- Aprovado
do espanhol no Ensino cado formada em Emenda
Fundamental e Médio Constitucional N°
74/2018
Sao Paulo Obrigatoriedade da oferta 2 Projeto de Lei N© 446 / Em tramite
do espanhol no Ensino 2018
Médio, facultativa no
Ensino Fundamental
Rio de Janeiro [ Obrigatoriedade da oferta 2 Projeto de Em tramite: PL
do espanhol no Ensino Lei N°© 4.490/2018; 4.490/2018 e
Médio PEC 53/2017; PEC 53/2017
Obrigatoriedade da oferta Lei N© 2447, de 16 de
do espanhol em primeiro e outubro de 1995;
segundo graus Constitui¢cao Estadual
(Art. 317, §3°).
Santa Catarina | Obrigatoriedade da oferta 2 Projeto Lei N° Rejeitado e

do espanhol no Ensino

Fundamental e Médio

23.8/2019, apensado
ao Projeto Lei
Complementar N°

025.2/2018

arquivado
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Pernambuco

Obrigatoriedade da oferta
do espanhol no Ensino
Médio, facultativa no

Ensino Fundamental

Projeto de Lei N°
235/2019

Em tramite

Minas Gerais

Obrigatoriedade da oferta

Nao especifi-

Projeto de Lei N°

Em tramite

do espanhol nas unidades cado 1.064/2019
em que houver profissionais
habilitados a leciona-la.
Facultativa no Ensino
Fundamental
Piaui Obrigatoriedade da oferta 2 Projeto de Lei N° Em tramite
do espanhol no Ensino 116/2019
Médio, facultativa no
Ensino Fundamental
Para Obrigatoriedade da oferta Nao especifi- Projeto de Emenda Em tramite
do espanhol no Ensino cado Constitucional PEC
Fundamental IT e Médio 1172019
Ceara Obrigatoriedade da oferta 2 Projeto de Lei N° Em tramite
do espanhol no Ensino 540/2019
Médio
Goias Obrigatoriedade da oferta Nao especifi- Projeto de Lei Aprovado
do espanhol no Ensino cado Complementar
Fundamental e Médio N°05/2019
Parana Poder Executivo fica au- Nao especifi- | Lei N°11.574/1996 e Lei Aprovadas
torizado a incluir o ensino cado N°13.155/2001
das disciplinas Inglés e/ou
Espanhol nos periodos de
6% a 8% séries das Escolas
Puablicas
Amazonas Obrigatoriedade da oferta Nao especifi- Lei N°152/2013 Aprovado
do espanhol no Ensino cado
Médio
Bahia Obrigatoriedade da oferta 2 Projeto de Lei Arquivado

do espanhol e do inglés
no Ensino Fundamental e
Médio

N°14.451/2005

Fonte: Elaboragao propria a partir dos sistemas de consulta das Assembleias

Legislativas estaduais.
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Figura 1 — Propostas relativas ao ensino do espanhol nas Assembleias Legislativas

Estaduais

PL ou PEC

aprovados

PL ou PEC em

tramite

PL arquivados

Fonte: Elaboragao propria.

Considerando-se a especificidade dos sistemas educativos de cada estado brasi-
leiro, bem como a demanda e os recursos para a oferta do espanhol em suas redes de
ensino, € possivel observar algumas semelhangas e diferengas presentes nos projetos de
lei em questao, tanto no tocante aos textos das proposigoes, as justificativas utilizadas e
aos percursos processuais pelos quais passaram. Como se observa a partir das informa-
¢oes do quadro anterior, ordenado pela ordem de apresentagao dos projetos nas respec-
tivas Assembleias Legislativas, o caso do Rio Grande do Sul destoa por ser o Ginico em
que a implantag¢do do espanhol nas escolas publicas se deu nao por um projeto de lei,
mas sim através de uma Emenda a Constitui¢ao do estado, aprovada por unanimidade
pelos deputados daquele estado. Nos estados do PPara e Rio de Janeiro, a proposta de
implantac¢ao do espanhol também € via Proposta de Emenda Constitucional, mas estas
ainda se encontram em tramite.

Poucos meses apos a promulga¢ao da Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL,
2017) que revogou a obrigatoriedade da oferta do ensino do espanhol nas escolas publi-
cas brasileiras de ensino médio, Alagoas foi o primeiro estado a considerar um projeto
de lei sobre a implantacao desta disciplina em sua grade curricular. Trata-se do Projeto
de Lei N° 451 apresentado em 9 de junho de 2017 pelo deputado Ronaldo Medeiros
(MDB),* em articulagdo com a Associacao de Professores do Estado de Alagoas. O
texto € composto por seis artigos, constando que: assegura a oferta do espanhol na

rede de ensino publico juntamente com o inglés; a disciplina deve ser oferecida nos trés
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anos do Ensino Médio com uma carga de uma hora semanal; estabelece o requisito de
Licenciatura em Letras-Espanhol para os professores desta disciplina; o prazo de no-
venta dias a partir da aprovacao da lei para que os estabelecimentos adequassem seus
curriculos; e o chamamento de concurso publico para provimento das vagas advindas
desta inclusdo no prazo de 180 dias apds a aprovacao da lei (ALLAGOAS, 2017).

A justificativa do projeto se pautou, entre outros pontos: na importancia do
conhecimento do espanhol para a ampliacao dos horizontes culturais, sociais e aca-
démicos dos alunos; na presenga internacional da lingua espanhola, mesmo em paises
onde nao ¢ a lingua oficial; no entendimento da interculturalidade que o ensino desta
lingua propicia; na amplia¢do das interagoes sociais em um mundo digital; no fomento
ao pluralismo linguistico no estado; e na ampliagao dos processos cognitivos dos alunos.

Segundo os registros da tramitacao do PL 451/2017 no portal da Assembleia
Legislativa de Alagoas, durante quase dois anos o PL tramitou internamente na
Comissao de Constituigao, Justica e Redac¢ao, sem nunca receber um parecer final
desta comissao. Com a mudanca de legislatura em 2019, o PL acabou arquivado, de
acordo com o Artigo 173 do Regimento Interno daquela casa.

A Paraiba foi o primeiro estado bem-sucedido na implantagao do ensino do es-
panhol em sua rede publica apos a revogacao da “Lei do Espanhol”, com a promulgac¢ao
da Lei Estadual N°11.191 em 29 de agosto de 2018. O texto se assemelha ao apresenta-
do na Assembleia Legislativa de Alagoas, sendo também composto por seis artigos com
os mesmos contetidos daquele. Diferencia-se, contudo, por nao especificar um prazo
para contratacao de professores e adequacgao das grades curriculares, estabelecendo
apenas que “o Governo do Estado incluira, em seus concursos publicos vindouros para
professores, vagas para profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente
as demandas da Rede Estadual de Ensino” e que “os sistemas de ensino e as unidades
educacionais deverao adaptar seus curriculos e grades curriculares para atendimento
desta Lei a partir do ano letivo de 2019” (PARAIBA, 2018).

Aqui, é preciso destacar o papel de fundamental importancia exercido pela articu-
lagao e esfor¢os dos professores de espanhol da Paraiba, representados pela Associagao
de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba (APEEPB), em todas as etapas de
elaboracao, tramitagao e aprovagao do projeto de lei na Assembleia Legislativa daque-
le estado. Assim, com os efeitos nocivos para o ensino do espanhol e para a profissao
de professor desta disciplina, resultantes da Lei do Novo do Ensino Médio (Lei N°
13.425/2017) e a revogagao da Lei do Espanhol (Lei N°11.161/2005), e a partir do con-
tato de professores da APEEPB com o deputado Anisio Maia (PT) em agosto daquele
mesmo ano, procedeu-se para a elaborag¢ao do projeto de lei que visasse a implantagao
do espanhol em todas as escolas da rede de ensino da Paraiba. Tiveram ainda como
precedente importante a aprovacgao da primeira lei municipal para implantagao do es-
panhol de Areial (PB) em 2017, por iniciativa popular impulsionada pelo professor Jair
Ibiapino, presidente da APEEPB no periodo 2018-2020 (PAULINO, 2019, p. 99).

A participagcao da APEEPB foi determinante ao longo de todo o processo legis-
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lativo. E importante frisar que mesmo durante a vigéncia da Lei N° 11.161/2005, sua
implementacao nunca foi totalmente cumprida na Paraiba (PAULINO, 2019, p. 113).
Esse fato demonstra a importancia de que os setores interessados, professores, alunos e
a comunidade em geral; se mobilizassem em prol da manutengao, expansao e valoriza-
¢ao do espanhol na rede de ensino estadual apos a revogag¢ao. Em outras palavras, como
aponta Neide Teresinha Maia Gonzalez (2009, p. 31):

[...] no es suficiente la promulgacion de la ley para que de hecho
se implante el espafiol en nuestras escuelas de Ensenanza Media,
especialmente las publicas; sera necesario [...] mucho mas, sobre
todo un efectivo deseo politico, nacido de intereses y necesidades
nacionales y no ajenas, y que se traduzca en gestos firmes y legitimos,
en buenas inversiones y en trabajo serio.

Os professores e membros da APEEPB, foram essenciais na propria elaboragao
do texto do Projeto de Lei N° 1.509/17. Antes de apresentar o projeto na Assembleia,
realizou-se uma audiéncia publica em julho de 2017 sobre sua relevancia e contetdo.
Uma vez elaborado, o projeto foi apresentado na Assembleia Legislativa pelo deputado
Anisio Maia (PT) em agosto de 2017. A partir dai, o projeto tramitou pela Comissao de
Constituicao e Justi¢ca e pela Comissao de Educacao daquela casa, sendo aprovado em
ambas e aguardando a votagao em Plenario. A votagdo aconteceria no dia 20 de junho
de 2018, mas os membros da APEEPB s6 foram informados no dia anterior. Ainda
assim, a associagao mobilizou os membros de todo o estado da Paraiba e marcaram
presenca na Assembleia Legislativa em Joao Pessoa, onde o projeto foi aprovado por
unanimidade.

Apesar desta aprovagdo pelo plenario da Assembleia Legislativa, o entdo go-
vernador da Paraiba (Ricardo Coutinho — PSB) vetou o projeto, afirmando que este
era inconstitucional. Caberia entdo a Assembleia Legislativa, que poderia manter ou
derrubar o veto do governador. Aqui, novamente, é importante ressaltar a importancia
da mobilizagao e pressao por parte da APEEPB.

Podemos concluir que a primeira “Lei do Espanhol” estadual aprovada apos a
revogacao da lei federal so se concretizou a partir da iniciativa e mobiliza¢ao da co-
munidade que compunha a APEEPB. A elaborag¢ao cuidadosa do projeto de lei da
Paraiba permitiu que seu texto fosse utilizado como base para propostas semelhantes
em outros estados, como Rondonia, Sao Paulo e Minas Gerais, constituindo assim um
precedente bem-sucedido de inclusao e valorizagao do espanhol no sistema educativo
de alguns estados.

Rondonia foi o estado em que foi apresentado um projeto de lei para a im-
plantacao do ensino do espanhol no Ensino Basico que também foi aprovado e foi
transformado na Lei N° 4.394 de 10 de outubro de 2018. Por iniciativa da Associag¢ao
de Professores de Espanhol de Rondonia (APERO) e apresentada pelo deputado
Anderson do Singeperon (PROS), a Lei apresenta sete artigos de contetido semelhan-

te aos apresentados nas assembleias legislativas de Paraiba e Alagoas. Na justificati-
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va do projeto, os propositores ressaltam a importancia do ensino do idioma espanhol
em Rondonia chamando particular ateng¢ao para sua localizagao geografica, que com-
partilha uma fronteira de 3400 km com um vizinho de lingua espanhola, a Bolivia
(RONDONIA, 2018). Além disso, menciona também o pertencimento do Brasil ao
MERCOSUL, sendo o tnico pais do bloco que ndo possui o espanhol como idioma
oficial. Neste sentido, cita a passagem referente a linguas estrangeiras dos Parametros

Nacionais Curriculares (PCN) do Ministério da Educagao onde se expde que:

Deve-se considerar também o papel do espanhol, cuja importancia
cresce em fungdo do aumento das trocas economicas entre as
nagoes que integram o Mercado Comum do Sul (Mercosul). Esse
¢ um fendmeno tipico da historia recente do Brasil que, apesar da
proximidade geografica com paises de fala espanhola, se mantinha
impermeavel & penetracio do espanhol. (RONDONTIA, 2018).

Ainda na justificativa do projeto, os propositores afirmavam que a aprovagao da
Lei nao implicava aumento na folha de pagamento do Estado de Rondonia, uma vez
que, em decorréncia da Lei N° 11.161/2005, o estado havia se adequado a inclusao do
espanhol no curriculo estadual e realizado concursos publicos para professores especi-
ficos para a nova disciplina, os quais ja se encontravam empossados e em exercicio no
momento da revoga¢ao da mencionada “Lei do Espanhol”. Percebe-se assim que, no
caso de Rondonia, a lei estadual representa nao uma inclusao, mas sim a manutengao
do ensino do espanhol na rede publica. A justificativa criticou o retrocesso que a Lei

do Novo Ensino Médio representou para o ensino do espanhol, nos seguintes termos:

A revogacao da Lei que tornava o ensino do Espanhol obrigatorio, Lei
n°®11.161/2005, feriu a todos os professores formadores, professores em
atuacdo na educagio basica, estudantes de licenciaturas, em especial
os do curso de Espanhol. Toda produgao e dedicagao de professores
na pesquisa, ensino e extensao estdo em risco. As expectativas de
nossos estudantes de Letras-Espanhol estdo certamente afetadas. A
ruptura neste processo € uma ruptura com a nossa identidade latino-

americana. (RONDONIA, 2018).

A defesa da oferta do ensino do espanhol no Rio Grande do Sul é emblematica
primeiro pelo estado ter originado o movimento Fica Espanhol, organizado por pro-
fessores e alunos de espanhol de institui¢coes federais de ensino superior gatchas, em
reacao a revogacao da “Lei do Espanhol” pela reforma do Ensino Médio. Em segundo
lugar, o processo legislativo que implantou o espanhol na rede publica nao se deu atra-
vés de um projeto de lei ordinaria tal como tem se dado nos demais estados, mas sim por
uma Emenda a Constitui¢do estadual (assim como ja havia no Rio de Janeiro, desde a
promulgac¢ao da Constitui¢ao, por agdo direta da APEER] a época), sendo aprovada

por unanimidade pelos deputados estaduais.
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O movimento Fica Espanhol surgiu a partir do grupo formado por docentes
em Lingua Espanhola da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
junto com outros das Universidades Federais de Santa Maria, Pelotas, Rio Grande,
Unipampa, Federal da Fronteira Sul, dos Institutos Federais e do Colégio de Aplicag¢ao
da UFRGS. Depois de buscarem sem sucesso o apoio de senadores e deputados fe-
derais para a revogacao da Lei do Novo Ensino Médio, o grupo ganhou a atencao da
deputada estadual Juliana Brizola (PDT). Em marc¢o de 2018, a deputada apresentou
a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 270/2018 determinando que o ensino
do idioma conste como disciplina de oferta obrigatoria nos curriculos das escolas de
Ensino Fundamental e Médio do Rio Grande do Sul, mas sendo optativa para o aluno.

Com relagao a forma da proposi¢ao tramitada e finalmente aprovada pela
Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul visando a implantagao do espanhol na
rede publica de ensino, destaca-se o fato de que foi através da Emenda Constitucional
N©° 270/2108. De autoria da deputada Juliana Brizola (PDT) e mais 36 deputados, a
Proposta de Emenda Constitucional foi aprovada naquela casa em 3 de outubro de
2018 pela unanimidade dos votos a favor. Seu texto inclui um paragrafo ao artigo 209
da Constitui¢ao estadual instituindo a oferta obrigatéria do idioma espanhol nos niveis
fundamental e médio na rede publica de ensino daquele estado. O texto na integra da

Emenda Constitucional n® 270/2018 e atualmente em vigor ¢ o seguinte:

Art. 1°. Fica acrescentado o § 3° ao art. 209 da Constitui¢ao do Estado
do Rio Grande do Sul, com a seguinte redagao:

CATE 200, ittt
§ 3° O ensino da lingua espanhola, de matricula facultativa, constituira
disciplinaobrigatoriadasescolaspublicasdeensinofundamentalemédio.”
Art. 2° Esta Emenda Constitucional entra em vigor na data de sua

publicagdo (RIO GRANDE DO SUL 2018).

O impacto da legislagao gaticha pode ser considerado ainda mais permanente do
que a dos demais estados que implantaram a obrigatoriedade da oferta do espanhol por
consolida-lo na carta magna do estado, sendo superior as leis ordinarias e necessitando
uma maioria de votos qualificada e com quoérum minimo para ser alterada. Novamente,
¢ importante lembrar que o Rio de Janeiro também possui artigo semelhante em sua
Constituicao estadual, como veremos adiante.

Quanto a justificativa da PEC 270/2018, o projeto gaticho apresentou a relevan-
cia da (re)implantac¢ao da obrigatoriedade da oferta do espanhol tanto pelo viés educa-
cional como pelo viés economico. A justificativa apontou que, com a promulgacao da
Lei N° 11.161/2005, muitos cursos e licenciaturas de Letras Espanhol foram criados
nas institui¢oes de ensino superior do estado, visando suprir a demanda por professores

de espanhol que a lei produzira. Sao citados especificamente as novas universidades e
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institutos federais que foram criados neste periodo, que ja ofereciam os cursos de Letras

Espanhol: Unipampa, Universidade da Fronteira Sul, Instituto Federal do Rio Grande

do Sul campus Restinga, entre outras. Destacou-se também a incorporagao de centenas

de professores de espanhol na rede publica de ensino do estado no periodo em que a
Lei do Espanhol esteve em vigor (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Em relagdo a justificativa do valor econémico do idioma espanhol, o projeto

sintetizou alguns motivos concretos que fazem do ensino deste idioma especialmente

importante para o Rio Grande do Sul:

O Brasil faz fronteira com sete paises que tém o espanhol como lingua

oficial;

O Estado do Rio Grande do Sul faz fronteira com dois desses sete
paises;

O Estado do Rio Grande do Sul tem cerca de 27 cidades que fazem
fronteira com o Uruguai e com a Argentina;

O espanhol ¢ lingua oficial em 21 paises;

O espanhol é, em termos demograficos, a segunda lingua mais falada
no mundo (5,85% da populagdo mundial), ficando apenas atras do
mandarim (14,1% da popula¢ao mundial);

O espanhol ¢ a segunda lingua mais utilizada na comunicagao
internacional, tanto para fins diplomaticos quanto para fins comerciais;
As linguas oficiais do Mercosul sdo o portugués, o espanhol e o guarani

(RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Destacou-se, ainda, o fato de que dos dez paises que mais importam produtos do

Rio Grande do Sul, quatro possuem o espanhol como lingua oficial:

Quadro 2 - Paises de destino das exportagdes do Rio Grande do Sul (2018)

COLOCACAO PAIS LINGUA
1° China Chinés (Mandarim)
2° Argentina Espanhol
3° Estados Unidos Ingles
4° Chile Espanhol
5° Paraguai Espanhol
0° Russia Russo
7° Coreia do Sul Coreano
8° Bélgica Holandés / Francés
9° Uruguai Espanhol
10° Alemanha Alemao

Fonte: Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul, PEC 270/2018.
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A partir do quadro anterior é possivel perceber a importancia dos paises do
MERCOSUL para as relagoes comerciais do Rio Grande do Sul. Neste sentido, o en-
sino do espanhol nas escolas do estado é assim relacionado na justificativa da proposta

de emenda a Constitui¢ao estadual:
Por altimo, ao apresentar aos meus pares o debate sobre a amplia¢ao
do espaco das linguas estrangeiras na escola publica, com atengao
especial para a lingua espanhola, em virtude da fronteira e,
consequentemente, da proximidade com a Argentina e o Uruguai, das
relagoes estabelecidas através do Mercosul e pelo mercado produtor
de bens e servicos com nosso Estado, reafirmo a defesa da ampliag¢ao
de nosso sistema de ensino de forma cada vez mais inclusiva e plural,
com escuta atenta das demandas da comunidade escolar, da forma

mais democratica possivel (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

O caso do estado de Sao Paulo se diferencia dos anteriores pois nele a Lei N°
11.161/2005 nao havia sido implementada em sua totalidade no prazo de cinco anos
previsto pela Lei. Até agosto de 2010, a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao
Paulo ainda nao havia convocado concurso publico para prover as escolas dos profes-
sores necessarios para a nova disciplina. Sobre a atuagido da Secretaria no sentido de
implementagao da Lei e sobre os estudos realizados para definir a quantidade de profes-

sores de espanhol necessarios, Edilson da Silva Cruz (2016) aponta que:

A Comissao de especialistas enderecou uma Carta a SEE em 5 de
dezembro de 2006, com o intuito de esclarecer qual a verdadeira
demanda por docentes de espanhol no estado de Sao Paulo “para
poder dimensionar corretamente o alcance do conjunto de medidas
e para garantir o bom desenvolvimento dos projetos” A resposta da
SEE, encaminhada em 27 de janeiro de 2007, trazia dados referentes a
quantidade de escolas de ensinos fundamental e médio, o oferecimento
de espanhol nos Centros de Estudos de Linguas (CEL) do estado e a
formacao dos professores ai atuantes. A partir destes dados, a comissao
de especialistas pode dimensionar algumas propostas: considerando
as 3.769 escolas de Ensino Médio, nas quais atuavam 18.098 docentes,
calculou-se que, caso o espanhol fosse incluido na grade nos trés anos
do Ensino Médio com a carga horaria de duas aulas semanais, seriam
necessarios formar ndo mais que 9.000 docentes até 2010 sendo que,
naquele momento, 1.441 docentes habilitados em espanhol atuavam
na rede estadual, seja nos Centros de Linguas, ou ministrando aulas
de outras disciplinas. (CRUZ, 2016, p. 129).

A revogacgao da “Lei do Espanhol” em 2016 provocou, também no estado de
Sao Paulo, a reacao da comunidade escolar e de professores de espanhol que se mo-
bilizaram em torno do movimento Fica Espanhol (também presente em outros esta-
dos). Neste cenario, a Associacio de Professores de Espanhol do Estado de Sao Paulo
(APEESP), com o apoio da deputada estadual Leci Brandao (PCdoB), apresentaram
a Assembleia Legislativa em 26 de junho de 2018 o Projeto de Lei N°® 446/2018 que
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prevé a obrigatoriedade do ensino da disciplina de Lingua Espanhola no curriculo do
ensino médio da rede estadual de ensino, ao lado da Lingua Inglesa. E preciso aqui des-
tacar o papel que a APEESP desempenhou nos encaminhamentos deste projeto, que
ja estava em contato com a deputada mesmo antes da revogacao da “Lei do Espanhol”
(LIMA, 2018, p. 72).

O texto do projeto contém sete artigos que se assemelham em sua forma e con-
tetdo aqueles apresentados nas assembleias legislativas de Paraiba e Rondonia (ambos
aprovados em agosto e outubro de 2018, respectivamente). A novidade do projeto pau-
lista consiste, no entanto, na carga horaria semanal para a oferta obrigatoria da Lingua
Espanhola (ainda que facultativa para o aluno). As “Leis do Espanhol” da Paraiba e
Rondonia estabeleceram a obrigatoriedade da oferta do espanhol com carga horaria de
uma hora-aula por semana, em cada ano do Ensino Médio. Ja o Artigo 1°, paragrafo 3°,
do PL. 446/2018 que tramita na Assembleia Legislativa de Sao Paulo, preveé a oferta da
disciplina com, no minimo, a carga horaria de duas horas-aula semanais em cada ano
letivo (SAO PAULO, 2018).

A justificativa do projeto apresentado a Assembleia Legislativa faz uma per-
tinente retrospectiva dos vieses pelo qual passou a disciplina Lingua Espanhola no
sistema educativo brasileiro desde a Reforma Capanema (1942), passando pelas LDBs
de 1961, 1971 e 1996, até a aprovagao e vigéncia da Lei N°11.161/20035 e sua revogagao
pela MP 746/2016 e pela Lei N° 13.451/2017. O texto explica que a obrigatoriedade
apenas do inglés nas escolas brasileiras prejudica os valores do plurilinguismo, tao im-
portantes para a sociedade brasileira atual, onde o conhecimento de diversas linguas é
nao apenas uma demanda do mercado de trabalho como também um elemento essen-
cial para o dialogo com as grandes comunidades de imigrantes do Pais (SAO PAULO,
2018).

Quanto a presenga de imigrantes, o projeto de lei paulista apresenta dados do
Sistema Nacional de Cadastramento e Registro de Estrangeiros (2017), produzidos pela
Policia Federal e colhidos pela APEESP, onde se verifica que do total de imigrantes no
Brasil mais da metade (51,6%) se encontra no estado de Sao Paulo, com a maioria destes
(65,5% ou 368.188) localizados principalmente na capital paulista. Segundo estimativas
do Consulado da Bolivia em Sao Paulo, existem cerca de 100 mil bolivianos (documen-
tados e nao-documentados) vivendo atualmente no estado.

A justificativa do projeto apresenta ainda a importante informagao sobre a es-
colha do espanhol como disciplina de lingua estrangeira pela maioria dos candidatos
ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). De forma concisa, este ponto é assim

exposto na justificativa do PL:

Segundo os microdados do ENEM 2016, altimos dados estatisticos
fornecidos pelo INEP/MEC sobre o Exame Nacional do Ensino
Médio, cerca de 60% dos candidatos que prestam esse exame escolhem
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o Espanhol como lingua estrangeira. No entanto, nacionalmente, o
desempenho dos alunos que escolhem Inglés é melhor, sendo que a
média de acertos na prova de Lingua Inglesa é de 45% e a de Espanhol
¢ de 34%. Desta forma, além dos motivos elencados anteriormente,
esse dado nos mostra a importancia do investimento em uma
educacao plurilinguistica e conforme os anseios e necessidades da

nossa sociedade (SAO PAULO, 2018).

O PL faz ainda se refere a necessidade do ensino do espanhol no Brasil, em
geral, e no estado de Sao Paulo, em particular, em func¢ao da integragao latino-america-
na. Neste sentido, menciona o papel exercido pelo MERCOSUL, e os compromissos
assumidos pelo Brasil em seu tratado constitutivo e Protocolo de Intengoes de promo-
ver o conhecimento da lingua e cultura dos demais estados membros. Nao obstante,
o PL refor¢a em sua justificativa o papel crucial da integracao latino-americana para
a politica externa brasileira, conforme estabelece em seu Artigo 4°, paragrafo tnico:
“A Republica Federativa do Brasil buscara a integra¢ao economica, politica, social e
cultural dos povos da América Latina, visando a formag¢ao de uma comunidade latino-
-americana de nagoes” (SAO PAULO, 2018).

Sobre a tramitacao do PL 446/2018, ¢ possivel observar pelo portal da
Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo que esse recebeu o parecer favoravel do
relator da Comissao de Constitui¢ao, Justi¢a e Redag¢ao (CCJR), Deputado Fernando
Cury (Partido Cidadania), e esse foi entao aprovado por dita comissao na data de 23 de
outubro de 2018. O contetdo do parecer ressalta a importancia do ensino do espanhol
no Brasil devido a sua localizagdo geografica, rodeado por paises de lingua espanhola,
e também pelas oportunidades laborais que o conhecimento dessa lingua representa
para os alunos do Ensino Médio paulista. Reconhecendo a relevancia do projeto, o
parecer aprovado pela CCJR concluiu que nao ha impedimento juridico ou constitu-
cional para a continuidade de seu tramite. A partir de entao, o PL foi entao distribuido
a Comissao de Educacao e Cultura onde recebeu voto favoravel do relator deputado
Carlos Giannazi (PSOL). No entanto, o projeto encontra-se fora de pauta desde 16 de
outubro de 2019, apos pedido de vista do deputado Mauro Bragato (PSDB).

No Rio de Janeiro, os deputados estaduais Waldeck Carneiro (PT) — também
autor da PEC 53/2017 — e Tia Ju (PRB), apresentaram na Assembleia Legislativa do
estado o Projeto de Lei N° 4.490 em 23 de novembro de 2018. Este projeto nao cria
uma nova Lei visando o ensino obrigatorio do espanhol no sistema educativo do esta-
do, mas altera a redag¢ao do Artigo 21 da Lei N° 4.528/2005 sobre a oferta de linguas
estrangeiras na rede de ensino. Por diferenciar-se na forma dos projetos de lei até aqui

apresentados, reproduzimos a integra de seu texto a seguir:

Art. 1°- O Art. 21 da Lei n® 4.528, de 28 de marco de 2005, passa a
vigorar com a seguinte redagao:

Art. 21 —[...]:
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RESOLVE:

V — na parte diversificada, sera incluido, a partir do 6° ano até o 9°
ano do ensino fundamental, o ensino obrigatorio de, pelo menos, uma
lingua estrangeira moderna;

VI - na parte diversificada, serdo incluidas, obrigatoriamente, ao
longo de todos os anos do ensino médio, duas linguas estrangeiras
modernas, sendo a lingua inglesa de carater obrigatorio e a lingua
espanhola dotada de carater preferencial, como segunda lingua
estrangeira moderna, nos termos do § 3° do Art. 317 da Constitui¢ao
do Estado do Rio de Janeiro.

a) A disciplina Lingua Espanhola tera carga horaria de, no minimo,
duas horas-aula semanais, em cada ano letivo.

b) As aulas de Lingua Espanhola serao ministradas no horario regular
do turno escolar.

Art. 2° - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagao (RIO
DE JANEIRO, 2018).

Se aprovada, a lei do Rio de Janeiro, que ja incluia o espanhol, altera a legisla¢ao
estadual de forma a oferecer duas linguas estrangeiras modernas na parte diversificada
do curriculo do Ensino Médio, sendo a Lingua Inglesa de carater obrigatorio (tal como
estabelece a Lei do novo Ensino Médio), e a Lingua Espanhola “dotada de carater
preferencial, como segunda lingua estrangeira moderna” Esta formula permitira que
as escolas fluminenses oferecam, além da Lingua Inglesa também a Lingua Espanhola,
sem prejuizo da escolha de outras linguas estrangeiras modernas, uma vez que o texto
deixa claro que a oferta do espanhol como segunda lingua sera de carater “preferen-
cial”. Tal abertura aos centros escolares representa, além da ampliacao dos horizontes
linguisticos dos alunos, que ganham a oferta de uma segunda lingua em horario regular,
também uma forma respeitosa de nao excluir a possibilidade de oferta de outras linguas
modernas que nao sejam o espanhol, reconhecendo também sua importancia e manten-
do abertas as portas a uma politica plurilingue no estado.

Na data de 30 de julho de 2019, a Comissao de Constitui¢ao e Justi¢a votou,
por unanimidade, pela aprovacao do parecer do relator deputado Luiz Paulo (PSDB)
sobre a constitucionalidade do projeto. O parecer em questao entende a importancia da
oferta da Lingua Espanhola como um elemento para o cumprimento da Constitui¢ao

Federal é competente aos estados, nos seguintes termos:

O projeto de lei em analise ressalta que a lingua espanhola é de grande
importancia para a busca pela integragao da América Latina, preceito
que consta no paragrafo tnico do artigo 4° da Constitui¢do Federal,
no capitulo dos Principios Fundamentais.

O projeto ¢ deveras oportuno e encontra amparo no artigo 24, inciso
IX da Constitui¢ao Federal.

Art. 24 - Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre: [...]
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IX-educagao, cultura e desporto.

Diante do exposto, apresento parecer ao Projeto de Lei n® 4490/2018,
PELA CONSTITUCIONALIDADE.

~

E importante ressaltar que o parecer favoravel da Comissao de Constitui¢ao
e Justica da ALER]J tomou como base o referido Artigo 4°, paragrafo tnico, da
Constituicao Federal como elemento decisivo para sua aprovagdo. Este ponto € tam-
bém apresentado como relevante nas justificativas dos projetos de lei de Sao Paulo,
Santa Catarina, Pernambuco e Ceara. A declara¢io expressa no parecer do Rio de
Janeiro sobre esta relacao de constitucionalidade e o carater decisivo que tomou para
sua aprovagao pode gerar um precedente para a interpretacao dos projetos de lei sobre
a Lingua Espanhola que tramitam (e outros que podem ser apresentados no futuro) nas
assembleias legislativas de outros estados.

Seguindo para a Comissao de Educagao, o projeto recebeu parecer favoravel do
relator deputado Flavio Serafini (PSOL) em 14 de agosto de 2019, sendo esse aprovado
por esta Comissao em votacgao de 28 de agosto de 2019. O projeto deveria entao ser vo-
tado na Sessao Ordinaria da Assembleia Legislativa no dia 3 de outubro de 2019, mas
foi retirado da ordem do dia. Este é o Gltimo evento registrado na tramitagao do projeto
disponivel no portal da ALER].

E importante destacar, ainda, que o Rio de Janeiro foi o primeiro estado a apro-
var uma Lei estadual que torna obrigatoria a inclusdo da Lingua Espanhola no curri-
culo escolar (Lei N° 2447, de 16 de outubro de 1995). Além do Projeto de Lei aqui
apresentado, também tramita na Assembleia Legislativa do Estado a PEC 53/2017
(também de autoria do deputado Waldeck Carneiro).*

No estado de Santa Catarina, apesar da vizinhanga com a Argentina e proxi-
midade com Paraguai e Uruguai, todos paises hispanofalantes e membros plenos do
MERCOSUL, da grande quantidade de turistas oriundos de paises de lingua espanho-

la recebidos todos os anos, além dos conhecidos beneficios do conhecimento do idioma

* Por sua relevancia, reproduzimos a seguir o texto desta PEC: Art. 1° Fica alterado o artigo 317
da Constituicdo do Estado do Rio de Janeiro, que passa a vigorar com a seguinte redagao:
“Art. 317: Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental e o ensino médio, em
complementacao regional aqueles a serem fixados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, de modo a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos
nacionais e latino-americanos”§ 1°: [...].§ 2°: [...]. § 3°: A Lingua Espanhola passa a constar do niicleo
obrigatorio de disciplinas de todos os anos do ensino médio da rede estadual de ensino, tendo em
vista, primordialmente, o que estabelece a Constitui¢ao da Republica, em seu artigo 4°, paragrafo
unico. § 4°: Serao introduzidas, como disciplinas obrigatorias, em todos os anos do ensino médio, das
redes publica e privada, em todo o territorio do Estado do Rio de Janeiro, as disciplinas de Sociologia
e de Filosofia.§ 5% As artes visuais, a danca, a musica e o teatro sao as linguagens que constituem
o componente curricular Arte, de carater obrigatorio, a ser assegurado em todos os anos do ensino
médio, nas redes publica e privada, em todo o territério do Estado do Rio de Janeiro” Art. 2° - Esta
Emenda Constitucional entrard em vigor na data de sua publicagio (RIO DE JANEIRO 2017).
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espanhol, o Projeto de Lei Complementar N° 0025.5/2018 que estabelecia a oferta da
disciplina Lingua Espanhola juntamente com o inglés nas escolas do estado foi rejei-
tado pelo relator da Comissao de Constitui¢ao e Justi¢a, deputado Coronel Mocellin
(PSL). O relator solicitou diligéncia a Secretaria de Educacao daquele estado e a res-
posta recebida é de que o projeto de lei continha vicio de iniciativa, ao ser competéncia
do Poder Executivo, e ndo do Legislativo, definir os contetidos a ser ministrados nas es-
colas, em conformidade com a interagao entre a comunidade, a familia e a escola. Nao
obstante, argumentou ainda que devido a “preseng¢a de imigrantes italianos, portugue-
ses, alemaes e poloneses nao ha que se falar em obrigatoriedade do idioma espanhol”
(SANTA CATARINA 2018).

O PLC 0025.5/2018 foi apresentado pela deputada Luciane Carminatti (PT)
a Assembleia Legislativa de Santa Catarina em 16 de agosto de 2018 e o relator da
Comissao de Constitui¢ao e Justica — deputado Coronel Mocellin (PSL) — solicitou a
referida diligéncia a Secretaria Estadual de Educagao, em 26 de abril de 2019. Neste
interim, a deputada Paulinha (PDT) apresentou o Projeto de Lei 0023.8/2019 em 12
de margo de 2019, visando a implantagao da Lingua Espanhola no curriculo escolar do
estado. Trata-se de duas proposicoes de carater formalmente distinto, sendo uma de-
las um Projeto de Lei Complementar (PL.C 0025.5/2018, apresentado pela deputada
Luciane Carminatti), e a outra um Projeto de Lei Ordinaria (PL 0023.8/2019, apresen-
tado pela deputada Paulinha).

A justificativa do PL. 0023.8/2019 destaca a importancia de uma politica plu-
rilingue no estado de Santa Catarina, os fluxos de migrantes de paises de lingua espa-
nhola recebidos pelo Brasil, a san¢ao e posterior revogagao da Lei N° 11.161/2005 (e
ameaca aos professores e cursos formadores de professores desta disciplina), os acordos
multilaterais assumidos pelo Brasil com respeito ao ensino da lingua espanhola (citando
o exemplo concreto do Protocolo de Intengdes do MERCOSUL de 1991), o Artigo 4°
paragrafo Gnico da Constitui¢do Federal, a escolha da Lingua Espanhola como opg¢ao
de lingua estrangeira pela maioria dos candidatos no ENEM, e, por fim, da proximida-
de de Santa Catarina com paises de lingua espanhola (Argentina, Uruguai e Paraguai)
(SANTA CATARINA, 2018).

Nao obstante os motivos expostos na justificativa do projeto de lei, e a diferen-
¢a na forma com relagao ao projeto de lei complementar rejeitado pelo relator depu-
tado Coronel Mocellin (PSL), o PL. 0023.8/2019 foi considerado pela Comissao de
Constitui¢ao e Justica como de contetdo similar ao P1.C 0025.5/2018 sendo apensado
aquele, e arquivado, em 1 de julho de 2019.

Em Pernambuco, foi apresentado o Projeto de Lei N° 235/2019 pelo depu-
tado Jodo Paulo (PCdoB), em 15 de maio de 2019. Segundo o portal da Assembleia
Legislativa do estado, o PL encontra-se atualmente na Secretaria Geral da Mesa

Diretora daquela casa (SEGMD). O texto da proposi¢ao estabelece a obrigatoriedade
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da oferta da Lingua Espanhola nos trés anos do Ensino Médio, junto com o inglés,
e de oferta opcional no Ensino Fundamental II; carga horaria de 1 hora-aula por se-
mana, sendo preferivel 2 horas-aula por semana; o requisito para lecionar a disciplina
sera possuir a Licenciatura Plena em Letras-Espanhol; e, a partir da aprovacao da
lei, sera estipulado prazo para que as unidades escolares adaptem seus curriculos e
para que o estado realize chamamento de concurso publico de professores de espanhol
(PERNAMBUCO, 2019).

Na justificativa da proposi¢ao é destacada a importancia do estudo de espanhol
para a amplia¢do dos horizontes de comunicag¢ao e de intercambio cultural, cientifico
e académico, a abertura de novos percursos de acesso a oportunidades culturais e la-
borais, de constru¢ao de conhecimento e de participacao social. Para além dos benefi-
cios para os alunos em aprender espanhol, o texto destaca os compromissos do Estado
brasileiro em sua Constitui¢ao Federal (Artigo 4°, paragrafo Gnico) e nos acordos de
integracao regional (MERCOSUL) em promover a aproximagao das culturas latino-a-
mericanas, ponto este ainda ausente na area educativa da forma como hoje ¢ estabeleci-
da a Base Nacional Comum Curricular. Em relagao a relevancia do ensino do espanhol
especificamente para o estado de Pernambuco, o projeto destaca o papel de receptor
de turistas estrangeiros, sendo a maioria deles (62%, segundo Zatin American Business
Stories) de origem de paises de lingua espanhola (América do Sul, México e Espanha)
(PERNAMBUCO, 2019).

Em Minas Gerais, o Projeto de Lei N° 1.064/2019 reflete a preocupagao dos
docentes de lingua espanhola que ja estavam ministrando a disciplina em muitas esco-
las do estado e tém seus empregos em risco com a Lei N°13.415/2017 (Lei do Novo
Ensino Médio), reunidos em torno da Associa¢ao de Professores de Espanhol de Minas
Gerais (APEMG). Ainda que a Lei N° 11.161/2005 nao tenha sido implementada na
totalidade das escolas do estado, algumas medidas em sua dire¢ao foram tomadas du-
rante sua vigéncia: foi realizado concurso publico para professores de espanhol no ano
de 2012; aumento do nimero de vagas para professores formadores em universidades
publicas; incorporag¢ao do Espanhol ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
— em edital de 2011; reconhecimento da legitimidade da Comissao Permanente de
Acompanhamento da Implantagdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro
(Copesbra) pelo Ministério da Educagdo; Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) inclui as linguas estrangeiras no PNBE do professor; inclusao, em 2010, das
linguas estrangeiras modernas inglés e espanhol no Exame Nacional do Ensino Médio
(CARVALHO 2017, p. 552).

Com a revogacao da Lei N°11.161/2005, a APEMG, com o apoio de docentes
de espanhol de diversas institui¢coes do estado como Universidade Federal de Minas
Gerais (Regiao Metropolitana), Unimontes (Norte de Minas), Universidade Federal
do Vale do Jequitinhonha e Mucuri, Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
(Campo das Vertentes), Universidade Federal de Juiz de Fora e Universidade Federal
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de Vigosa (Zona da Mata), Universidade Federal de Alfenas (Sul e Sudoeste de Minas),
Universidade Federal do Triangulo Mineiro e Universidade Federal de Uberlandia or-
ganizaram seu proprio movimento Fica Espanhol, mobilizando estudantes, professores,
a sociedade em geral e os representantes na Assembleia Legislativa do estado em defesa
da manuteng¢ao do espanhol na rede publica de ensino. A colaboragao entre APEMG
e o deputado Léo Portela (PL), com respaldo do movimento Fica Espanhol, culminou
assim na apresentagao do Projeto de Lei N° 1.064/2019 na Assembleia Legislativa em
06 de setembro de 2019 (MINAS GERAIS 2019).

O texto do projeto consta de quatro artigos e reflete, em primeiro lugar, a ade-
quagdo com as Leis 9.394/1996 (LLDB da Educagao) e Lei 13.415/2017 (Lei do Novo
Ensino Médio), incluindo a oferta de uma segunda lingua estrangeira — preferencial-
mente, Lingua Espanhola — de carater optativo para o aluno, ao lado da oferta obriga-

toria do inglés. O texto do Projeto de Lei N° 1.064/2019, na integra, € o seguinte:

Art. 1°— Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino, conforme dispoe o § 4° do art. 35-A da Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, incluido pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017.

Paragrafo Gnico — A oferta de Lingua Espanhola sera obrigatoria nas
unidades de ensino em que houver profissionais habilitados a leciona-
la.

Art. 2° — A oferta da Lingua Espanhola ficara facultativa no ensino
fundamental, dentro da parte diversificada do curriculo.

Art. 3° — Os profissionais habilitados que poderao lecionar esta
disciplina deverao possuir licenciatura plena em Letras Espanhol
ou em Letras Portugués/Espanhol ou diploma de Letras com pos-
graduacao em Espanhol.

Paragrafo tinico — No caso de o estado possuir, no seu quadro efetivo,
profissionais licenciados em lingua espanhola ou em conclusao de
curso de Letras Espanhol ou Letras Portugués/Espanhol, estes
poderao ser aproveitados na rede estadual para lecionar a disciplina
de Lingua Espanhola.

Art. 4° — O Governo do Estado incluira, em seus concursos publicos
vindouros para professores, vagas para profissionais de Lingua
Espanhola, atendendo adequadamente as demandas da Rede

Estadual de Ensino (MINAS GERALIS, 2019).

E preciso aqui destacar o ponto estabelecido pelo paragrafo tnico do Artigo 1°.

A mengao expressa sobre a obrigatoriedade da oferta do espanhol nas unidades onde
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ja existem profissionais habilitados nao é casual. Na justificativa do projeto, os proposi-
tores calculam que havia cerca de 200 professores de espanhol ja em exercicio na rede
estadual de ensino de Minas Gerais, resultado das medidas até entdo tomadas para
implanta¢ao da Lei N° 11.161/2005. Estes professores tém seus empregos ameagados
com a revogacao da Lei do Espanhol, um risco que este ponto da Lei estadual mineira,
se aprovada, busca evitar.

Nao obstante a necessidade de garantir a seguranga laboral dos professores de
espanhol ja em exercicio em Minas Gerais, a justificativa do projeto se debruga também
sobre o valor economico que o idioma espanhol representa para o estado. O projeto cita
dados do Instituto Espanhol de Comércio Exterior (ICEX) que apresenta uma intensa
relacao de importagoes e exportacoes de manufaturas de fundigao, borracha, plastico e
aluminio, além de maquinarios entre a Espanha e o estado de Minas Gerais. Destacou-
se também a presen¢a de companhias aéreas como Avianca (Colombia) e Copa Airlines
(Panama), conectando diretamente o aeroporto internacional de Confins com impor-
tantes cidades de lingua espanhola como Buenos Aires, Bogota e Cidade do Panama.
Finalmente, a justificativa do projeto ressalta a importancia do conhecimento do espa-
nhol para o setor do turismo, apontando que dos 20 paises com maior emissao de turis-
tas para o Brasil, 50% sao de nagoes hispanofalantes, especialmente Argentina, Chile,
Paraguai, Uruguai, Colombia e Espanha, segundo o Anuario Estatistico de Turismo
(2018). Entre estes turistas, boa parte dos que chegam ao Brasil o fazem por Minas
Gerais, proveniente de paises como Argentina e Colombia (MINAS GERAIS 2019).

No estado do Piaui, o Projeto de Lei N° 116/2019 foi apresentado em 10 de
junho de 2019 a Assembleia Legislativa daquele estado, em proposta do Deputado
Fabio Novo (PT). O texto traz seis artigos referentes a implantagdo e implementacao
do ensino da lingua espanhola na rede estadual publica e privada, sendo semelhante em
contetido aos projetos da Paraiba, Rondonia e Sao Paulo, assemelhando-se mais a este
altimo por especificar a carga horaria minima de duas horas semanais.

A justificativa do PL N°116/2019 destaca os prejuizos que a Lei N°13.415/2017
(Reforma do Ensino Médio) representou a politica plurilingue ao eliminar a obrigato-
riedade da oferta da lingua espanhola no sistema de ensino. Destaca, ainda, que tal
retrocesso confronta os tratados internacionais assumidos pelo Brasil no ambito do
Mercosul, entre os quais esta o Protocolo de Intengoes (1991), e o acordo de difusao
do ensino do espanhol e do portugués nos Estados-membros. Menciona, também, o
compromisso do Estado brasileiro com a integracao cultural dos povos latino-america-
nos, consolidado no Artigo 4° da Constituicao Federal. No contexto estadual, destaca
a existéncia de 1.860 profissionais formados em Lingua Espanhola no Piaui, desde a
formatura da primeira turma em 2002 pela Universidade Estadual do Piaui. Os cur-
sos de Lingua Espanhola no estado sao oferecidos, além desta institui¢do, também

pela Universidade Federal do Piaui, Instituto Federal do Piaui, Unopar, Cruzeiro do
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Sul, Anhanguera, Estacio de Sa, Uniasselvi, Unissau e Univeritas (PIAUI, 2019). Algo
inédito do Projeto de Lei do Piaui que atualmente tramita na Assembleia Legislativa,
entre os demais casos analisados, ¢ que este inclui integralmente projetos de lei apro-
vados sobre a implantacao do espanhol de trés outros estados: Rondonia, Amazonas e
Rio Grande do Sul.

Em 21 de outubro de 2019, o PL. N° 116/2019 recebeu o parecer favoravel da
Comissao de Constitui¢ao e Justica (CCJ) da Assembleia Legislativa do Estado do
Piaui (ALEPI). Segundo o portal da ALEPI, esta foi a Gltima tramitagao do projeto,
que aguarda o proximo encaminhamento naquela casa legislativa.

No Para, diferenciando-se da maioria dos projetos aqui analisados, e seguindo o
caso de aprovacao de Emenda Constitucional do Rio Grande do Sul, a via escolhida para
a implantag¢ao do ensino do espanhol foi a de um Projeto de Emenda Constitucional,
a PEC N°11/2019, apresentado a Assembleia Legislativa pelo Deputado Dirceu
ten Caten (PT) em 3 de setembro de 2019. Por se tratar de um Projeto de Emenda
Constitucional, trata-se de um texto curto, porém de implicagées juridicas mais dura-
douras que um Projeto de Lei, e acrescenta o seguinte Artigo a Constituicao estadual:
“Art. 277-A O ensino da lingua espanhola sera incluido nos curriculos escolares dos
anos finais do Ensino Fundamental e em todo o Ensino Médio, constituindo-se em
disciplina obrigatéria no ambito do Estado do Para (PARA, 2019)”.

A justificativa do projeto paraense aborda a importancia do idioma espanhol
para a comunicagao com os paises vizinhos da América do Sul e América Central, para
as exigéncias e oportunidades abertas pelo processo de globalizagao, como lingua do
Mercosul e da Organizag¢ao das Nagdes Unidas (ONU), e o retrocesso representado pela
Lei N°13.415/2017 para o plurilinguismo no Brasil. O projeto destaca a participagao da
Associagao Paraense de Alunos e Professores de Lingua Espanhola (APAPLE), e de
professores de institui¢oes especificas como da Universidade Federal do Para (UFPA)
e do Instituto Federal do Para (IFPA), na elabora¢cio do documento, demonstrando
novamente o papel fundamental da mobilizagao local dos hispanistas para iniciar e levar
adiante projetos como os que aqui analisamos. Em trecho integrante a justificativa do
Projeto, a APAPLE ratifica:

A necessidade e a importancia das institui¢oes escolares paraenses
se destacarem no cenario nacional por um ensino pautado pela
pluralidade linguistica. Considerando as diferentes migragoes aqui
acolhidas e, em especial, a localizagdo geografica, o acordo regional
como o Mercosul e os demais interesses politico-econdomicos do
estado com os paises vizinhos, propomos a inclusao de um artigo que
trate da oferta obrigatdria da lingua espanhola nas escolas ptblicas, de
matricula facultativa por parte dos alunos (PARA, 2019).
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Segundo o portal da Assembleia Legislativa do Estado do Para (ALEPA), em
18 de setembro de 2019 o projeto foi enviado a Comissao de Constitui¢ao e Justica
(CCJ) daquela casa, onde aguarda votagao, sendo este o ultimo registro de tramitagao
do projeto.

No Ceara, o projeto de lei N° 540/2019 foi apresentado a Assembleia Legislativa
em 01 de outubro de 2019 pelo Deputado Queiroz Filho (PDT). Seu texto contém qua-
tro artigos cujo contetdo institui a obrigatoriedade da oferta do espanhol nos trés anos
do Ensino Médio, que esta seja feita no horario regular das aulas, com carga minima
de duas horas-aula por semana e que os professores deverao ser formados em cursos de
Licenciatura Plena em Letras Espanhol ou Letras Portugués e Espanhol (CEARA,
2019).

No que se refere a sua justificativa, o projeto cearense aborda a importancia do
contato com mais de uma lingua estrangeira durante o processo formativo dos alunos;
os dados sobre o nimero de falantes de espanhol no mundo; o compromisso brasileiro
com 0 MERCOSUL e com a integragao latino-americana; e o retrocesso que a Lei da
Reforma do Ensino Médio (2017) representou nestes aspectos ao instituir a obrigatorie-
dade de apenas uma lingua estrangeira nos curriculos escolares (o inglés). No cenario
de formagao de professores de espanhol no estado, a justificativa do projeto destaca o
papel da Universidade Federal do Ceara (UFC) como a institui¢do com maior oferta
de cursos de formagao inicial de professores de espanhol nas regioes Norte e Nordeste.
Destaca ainda que a licenciatura em Lingua Espanhola foi criada na UFC em 1994.
Desde entao foram criados dois novos cursos: em 2008, a licenciatura em Lingua
Espanhola a distancia, oferecidos em dez municipios do interior do estado; e, em 2010,
a licenciatura em Lingua Espanhola no periodo noturno, em Fortaleza. Finalmente, a
justificativa ressalta a importancia do conhecimento de outras linguas no Ceara sendo
este estado a terceira maior porta de entrada de turistas europeus ao Brasil, e com o
maior indice de volume de atividades turisticas do Pais (CEARA, 2019).

Finalmente, o Gltimo estado até este momento a testemunhar uma iniciativa
legislativa para implanta¢ao do espanhol na rede de estadual de ensino é Goias. Neste
estado, apds a revogagdo da Lei N° 11.161/2005, os professores de lingua espanhola
se mobilizaram desde agosto de 2018 em torno do movimento Fica Espanhol - Goids,
composto por professores e alunos da Universidade Federal de Goias e outras institui-
¢oes do estado. O movimento encontrou o respaldo do Deputado Estadual Virmondes
Cruvinel (Cidadania), que juntos elaboraram o Projeto de Lei Complementar N° 05,
apresentado a Assembleia Legislativa do Estado de Goias em 09 de outubro de 2019.
O projeto visa alterar o texto do paragrafo 1° do artigo 35 da Lei Complementar n°. 26,

de 28 de dezembro de 1998 que passa a vigorar com a seguinte redagao:

Art. 35. §1° a) O ensino obrigatorio de, pelos menos, duas linguas
estrangeiras modernas, inglés e espanhol, para o ensino fundamental
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e médio, nas instituicoes publicas e privadas, bem como de outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, dentro das possibilidades da
institui¢ao, a ser escolhida pela comunidade escolar. (GOIAS, 2019).

A justificativa do projeto destaca o contexto geografico em que o Brasil faz
fronteira com sete paises de lingua espanhola, tornando o conhecimento desta funda-
mental para o bom relacionamento com cidadaos dos paises vizinhos. Menciona, ainda,
a importancia do idioma inglés como lingua de comunica¢do mundial, mas chama a
atencdo ao fato de que a oferta do espanhol como outra opg¢ao de lingua estrangeira
nao exclui a obrigatoriedade do ensino do inglés, tal como determina a Lei Federal
9.394/1996 (GOIAS, 2019). Este é um ponto importante a ser destacado as demais
assembleias legislativas do pais, uma vez que o debate sobre a inclusao da oferta da
lingua espanhola nao deve se confundir como exclusao da inglesa, nem busca retirar
sua reconhecida importancia como veiculo mundial de comunica¢ao. Em 23 de junho
de 2021, o projeto foi aprovado pelo plenario da ALLEGO, estando agora a espera da

sanc¢ao do governador.

Consideragoes finais

A analise dos textos, justificativas e desdobramentos dos projetos de lei sobre a
implantac¢ao do espanhol na rede ptblica de ensino destes dezesseis estados nos permite
estabelecer alguns pontos de convergéncia e diferengas entre eles. Como se pode depre-
ender dos projetos, seja no ambito federal, ou seja no estadual, as justificativas de suas
proposicoes ressaltam pontos tais como: as oportunidades laborais que o conhecimento
do espanhol proporciona; o peso demografico do espanhol no mundo (2° lingua com
maijor numero de falantes nativos, atras apenas do chinés/mandarim); a quantidade
de paises onde ¢ a lingua oficial; o fato de ser a lingua mais escolhida como opc¢ao de
Lingua Estrangeira entre os candidatos do ENEM; o compromisso do Brasil com a
promoc¢ao da cultura dos povos latino-americanos assumido na Constituicao Federal
(Artigo 4°, paragrafo tinico) e no MERCOSUL (Protocolo de Intengoes); a ampliagao
do numero de professores de espanhol e de cursos formadores de professores no Brasil
desde a aprovagao da Lei N° 11.161/2005.

A presenga de tantos elementos em comum afirmando a importancia da oferta
do ensino do espanhol na rede publica dos diferentes estados nos permite chegar a algu-
mas conclusoes. Em primeiro lugar, é preciso ressaltar o papel das diversas associagoes
estaduais de professores de espanhol que foram preponderantes na elaboracao e apoio
aos projetos de leis na maioria dos estados analisados. Além disso, desde a revogacao da
Lei N°11.161/2005, a organizagao da sociedade civil em torno dos diversos movimen-
tos Fica Espanhol que surgiram, seguindo o exemplo do Rio Grande do Sul, também

foi um fator crucial para pressionar as respectivas assembleias legislativas estaduais pela
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implanta¢ao do espanhol nas escolas publicas, apos ser frustrada sua realizacao pela
esfera federal. Em segundo lugar, € possivel identificar diferentes niveis de demandas e
recursos para a oferta do ensino do espanhol dependendo do estado analisado. Ainda
que todos os projetos destaquem a importancia da ampliagao dos horizontes linguisti-
cos dos alunos, alguns estados apresentaram fatores especificos para que fosse prioriza-
do o ensino do espanhol como segunda lingua estrangeira (obrigatoria ou preferencial).
Os projetos de Rondonia e Paraiba, que ja tiveram suas “Leis do Espanhol” aprovadas,
apontaram para o fato de que a Lei N° 11.161/2005 ja vinha sendo implementada
nesses estados, com a consequente adaptagao dos curriculos escolares e incorporagao
de professores de espanhol, ja em exercicio quando da revogacao da Lei. O mesmo
argumento ¢ também apresentado na justificativa do Projeto de Lei N° 1.064/2019 de
Minas Gerais, onde o texto do projeto de lei estabelece expressamente que “a oferta de
Lingua Espanhola sera obrigatoria nas unidades de ensino em que houver profissionais
habilitados a leciona-la”.

Apesar da semelhanga em grande parte dos projetos de lei dos diversos estados,
tanto em relagdo aos textos-base como em relagdo as justificativas, observa-se também
algumas diferengas entre os esses. A primeira delas consiste no nivel educativo a que os
diversos projetos de lei buscam implantar a oferta do ensino do espanhol. O ponto em
comum a todos ¢ a implantag¢do do espanhol nos trés anos do Ensino Médio. Alguns
deles, no entanto, estabelecem ainda a possibilidade de inclusao da disciplina também
no Ensino Fundamental, sendo facultativa sua inclusao neste nivel pelo centro escolar
(caso dos projetos de lei de Paraiba, Rondonia, Sao Paulo e Pernambuco). O projeto
de lei de Minas Gerais se diferencia neste ponto, pois em seu texto se estabelece a obri-
gatoriedade da oferta de uma segunda lingua no Ensino Médio, “preferencialmente” o
espanhol, e inclui a obrigatoriedade do espanhol como segunda lingua nas escolas onde
ja existem professores da disciplina em exercicio. O projeto mineiro prevé, também, a
oferta facultativa do espanhol no Ensino Fundamental, dentro da parte diversificada do
curriculo. Os projetos de lei de Alagoas, Rio de Janeiro e Ceara preveem a obrigatorie-
dade da oferta do espanhol apenas para o Ensino Médio. E, finalmente, as proposi¢oes
do Rio Grande do Sul e Santa Catarina visam a inclusao da oferta do espanhol tanto
no Ensino Médio como no Ensino Fundamental, sendo a Proposta gatcha aprovada e
atualmente em vigor, e a de Santa Catarina, como vimos, rejeitada pela Comissao de
Constituicao e Justica da ALLESC.

Com relagao ao numero de horas-aula de espanhol por semana que os curricu-
los escolares devem adotar, os projetos de lei dos diferentes estados diferenciam-se em
uma hora (Alagoas, Paraiba, Rondonia e Pernambuco), duas horas (Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Piaui e Ceara), ou ainda, nao é especificado no texto do pro-
jeto (Rio Grande do Sul e Minas Gerais). Este tltimo caso implica que a defini¢ao do

numero de horas-aula fica a cargo da Secretaria de Educag¢ao desses estados, ainda que
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sob a fiscalizacao de uma Frente Parlamentar para a implementacao da PEC 74/2018,
no caso do Rio Grande do Sul. E importante ressaltar que, apesar da diferenca de ho-
ras-aula previstas em uns e outros projetos, todos eles convergem no sentido de que a
disciplina deve ser oferecida no horario regular (e ndo no contraturno), aproveitando
assim os espacos fisicos e a presenca dos alunos.

A partir da analise destas dezesseis leis ou projetos de lei sobre a implantagao do
espanhol nas redes de ensino publicas estaduais, levando em consideragao os textos, jus-
tificativas e tramitacoes das proposi¢des, percebemos a sintonia que existe nas causas,
anseios e determinacao das associagbes de professores de espanhol dos diversos estados,
que reagiram a nivel local com o objetivo de contornar o retrocesso representado pela
revogagao da Lei N° 11.161/2005. Cabe agora aos legisladores estaduais, e também a
sociedade interessada nesta importante pauta da Educagao, acompanhar os projetos
que atualmente estao em tramitagao, prestando especial aten¢ao aos projetos que fo-
ram arquivados (Alagoas, Santa Catarina e Bahia), e também aos que foram aprovados
(Amazonas, Paraiba, Rondonia, Rio Grande do Sul e Parana), exercendo assim uma
pressdo coerente e justificada sobre os responsaveis pela legislagao e execugao sobre a

politica educacional de seus estados.
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AURA: LA NOVELA FANTASTICA
DEL AUTOR CARLOS FUENTES

Poliana Serrao Diniz!

Maria José Souza Lima?

Resumen: Este trabajo propone hacer un analisis de la obra, Aura (1962) del autor
mexicano Carlos Fuentes, con foco en el aspecto fantastico, cuyo corpus analitico de la
investigacion constituye la edicion de 2001. Asi que, debido a la amplitud del género
fantastico esta investigacion se delimito a las tres siguientes tematicas: lo sobrenatural
y el amor ideal, el tiempo en el contraste con la juventud y la vejez, ademas del mito
del doble. El abordaje es de caracter cualitativo e incluye las teorias sobre la literatura
fantastica de Bento (2019) y Todorov (1981). Ademas de los estudios sobre la novela
Aura, de Aguirre (2015), Mattei (1990), Sanchez (2008), Tamayo (2014), asimismo el
acercamiento del tema del doble con los postulados de Herrero (2011) y Lopez (2006)
y otros. En ese sentido, a través de este estudio se busca explicitar la presencia de lo
fantastico en la novela de Fuentes.

Palabras-Clave: Aura; Novela Fantastica; Literatura.

Abstract: This work proposes to analyze the work Aura (1962) by the Mexican author
Carlos Fuentes, based on the fantastic aspect. In this way, the analytical corpus of this
research will be the edition from 2001. Thus, recognizing the breadth of that genre
this research was delimited in the following three themes: supernatural and ideal love,
time in contrast to youth and old age, in addition to the myth of double. In that aspect
the approach is qualitative and includes theories about the fantastic literature of Bento
(2019), Todorov (1981). In addition to the studies on the novel Aura by Aguirre (2015),
Mattei (1990), Sanchez (2008), Tamayo (2014), as well as the approach of the theme
of the double with the postulates of Herrero (2011) and Lopez (2006) and other. So,
through this research the presence of the fantastic in Fuentes’s novel is shown.

Keywods: Aura; Fantastic novel; Literature.

1 Introduccion

El surgimiento del género narrativo fantastico en la literatura a finales del siglo
XVIII, siendo consolidado en los paises latinoamericanos en el siglo XX, suscito el
interés de diversos escritores que construyeron una serie de narrativas con elementos y
personajes que han contribuido para reflejar e inspirar, desde la dimension artistica de
la creacion literaria, como una alternativa para la mezcla de elementos improbables por
las leyes cientificas con las experiencias cotidianas del ser humano. Asi que esa literatu-
ra expresa sus formas con obras magistrales que involucran desde el real hasta llegar en
el nivel sobrenatural.

En ese sentido, el presente trabajo propone analizar la trama de la novela Aura
(1962), del autor mexicano Carlos Fuentes, enfatizando aspectos que se puedan con-

figurar fantasticos. De esta forma, se abordara el fantastico en conexion con las tres
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tematicas mas expresivas en la narrativa del referido escritor, lo sobrenatural y el amor
ideal, el tiempo en el contraste con la juventud y la vejez, ademas del mito del doble.
Por lo tanto, segin lo expuesto de-eso se busca contribuir con los estudios acerca de ese
género en la literatura.

De ese modo, Fuentes pone la tematica de lo real e irreal en diversas de sus obras,
tratando de situaciones por medio del fantastico, constituyéndolo como tematica princi-
pal, especificamente, en la presente novela, asi que de acuerdo con Roas (1973, p. 103)
“lo fantastico se define y distingue por proponer un conflicto entre lo real y lo imposible
[...]” En ese sentido presenta la eritica politica o social que el escritor suele anadir a la
narrativa.

De esa manera, en ese proceso se tratara de realizar dialogos entre las diversas
teorias con enfoque en el punto de vista de lo fantastico con relacion a la narrativa de la
obra Aura, haciendo una actividad exploratoria para acercarse a la literatura fantastica
de Carlos Fuentes, asi como los estudios desarrollados desde la perspectiva de los ele-
mentos del género supra citado existentes en la narrativa de dicho autor.

A partir de lo expuesto, este trabajo considera como corpus analitico la edicion
de (2001) reimpresa por la biblioteca Era, siendo que su primera publicacion fue en el
ano 1962. Teniendo en cuenta que la referida novela suscita aspectos relevantes en el
proceso de construccion de obras fantasticas, se dialogara acerca de los elementos que
contribuyen a la formacion de lo fantastico invocado por la figura de la mujer en la no-
vela de Carlos Fuentes.

Esta investigacion se orienta por la metodologia bibliografica con la utilizacion de
materiales teoricos como libros y articulos de diversos estudios relacionados a la temati-
ca en cuestion, buscando relacionar a la narrativa del corpus de este trabajo, siguiendo
lo que otorga Cazeres (2000, p. 15-16) “el proceso de la investigacion no solo se enca-
mina en descubrir [...]”> Es en esa perspectiva que se desarrollara este estudio, con el
intuito de ampliar las contribuciones sobre esa tematica.

En ese sentido, se explotara la investigacion cualitativa, basandose en los registros
encontrados a través de los textos leidos. L.a primera subseccion de este texto aborda
lo sobrenatural y el amor ideal. La segunda plantea el tiempo en el contraste con la
juventud y vejez. Por fin, se tratara de la metamorfosis doble de los personajes, al final
de la narrativa, convirtiendo la historia de Aura en un mundo ficcional fantastico que
narra amor, horror y lo sobrenatural.

En la segunda seccion, se explanan algunos aspectos acerca de autor Carlos
FUENTES, asi como el caracter fantastico de Aura. Siguiendo, en la tercera se presen-
ta el marco tedrico para la realizacion del analisis de la metodologia y el tipo de inves-
tigacion utilizada. Por fin, en la cuarta seccion realizada el analisis de la novela Aura
desde lo fantastico propuesto en esta investigacion teorica.

Para eso, primeramente, se hara la lectura analitica de la obra Aura, edicion de
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(2001), ademas de los postulados de la literatura fantastica de Todorov (1975), Bento
(2019), los estudios sobre la novela Aura, de Aguirre (2015), Mattei (1990), Merino
(1991), Tamayo (2014), Sanchez (2008), Atterling (2011) y las definiciones sobre el do-
ble de Lopez (2006), Herrero (2016) y otros, de modo que se cumpla el proposito de
la narrativa a través de lo fantastico, enfatizando los elementos y tematicas que asegura
la obra del corpus de esta investigacion como una construccion fantastica del autor

mexicano.

2 Aportes sobre lo fantastico a la literatura

En la segunda mitad del siglo XX, inici6 un movimiento en Latinoamérica
que atribuy6 reconocimiento a diversos escritores como Julio Cortazar, Mario Vargas
Llosa, Gabriel Garcia Marquez, Carlos Fuentes y otros, llamado de “Boom Literario
Latinoamericano” Este movimiento surgio a partir de un lanzamiento editorial que bus-
caba difundir los autores y la literatura Latinoamericana en Europa y tenia como uno
de los rasgos principales la influencia del realismo magico en las producciones.

Segun Paulo Paes (1996, p. 2) “el término fantastico designa todo aquello que sea
fantasioso, fantasmagorico, un mero producto de la imaginacion [...]” En ese sentido de
definicion, cabe destacar que para presentar lo fantastico hay que presentarse también
lo real, de modo que a ese Gltimo se comprueba la existencia por medio de los sentidos,
que no se puede dudar de su absoluta verdad. Por su parte, lo fantastico puede ser atri-
buido a la imaginacion, pues esta se encarga de contraponerse a la realidad.

Con esa renovacion estética en las creaciones literarias, buscando narrar desde la
perspectiva realista, la literatura fantastica se apropia de la realidad incluyendo elemen-
tos sobrenaturales, en ese contexto principalmente de la cultura latinoamericana. De
ese modo se configuran las obras fantasticas como recreaciones de mitos existentes en
el imaginario, es como si fueran la ordenacion de elementos que instituyen una nueva
manera de pensar, vivir delante de la sociedad y de hacer literatura.

En el sentido del rescate nacional, el boom literario buscoé valorar las simbologias
de los pueblos los paises de América Latina. Asi, se utiliza de la fantasia en la nueva
novela como herramienta para enriquecer la produccion artistica y literaria, y, por ello,
en su union con el realismo magico utiliza creaciones ficticias de mundos irreales de

acuerdo con esas caracteristicas postula o autor:

Una particularidad de la literatura fantastica es el realismo magico
que es como una mezcla de mitos y leyendas que se caracteriza por los
elementos sobrenaturales o magicos y la presencia de la verosimilitud.
Hay también “lo real maravilloso” que se encuentra en los fenomenos
inesperados de manera natural que tiene origen del sobrenatural

haciendo juegos con la realidad (BENTO, 2019, p. 02).

En ese seguimiento, es importante que se quede claro que la literatura fantastica
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y el realismo magico tienen sus particularidades, pues, se puede decir que el realismo
magico posee caracteristicas propias, que lo remiten a la historia del pueblo latinoame-
ricano, siendo un estilo que esta dentro del universo mayor que es la literatura. De la
misma manera la novela fantastica, por lo tanto, es también una parte de ese todo, que
provoca reflexiones y acerca los mitos a la realidad.

En ese proceso, se puede comprender que la fantasia y el realismo magico son
indisociables para el éxito de esas historias. Pongamos, por ejemplo, el hecho de que el
lector siempre sigue en vista de la realidad en una obra fantastica. Es por eso que los
acontecimientos siniestros, fuera de lo comun, o de cierta forma sobrenatural que por
un momento parecen ultrapasar la solidez real de la narrativa, le causan sorpresa, asi
como describe Campra (2008, p. 211):

La funcion de lo fantastico, tanto hoy como en 1700, aunque a través
de mecanismos bien diferentes— y que indican los cambios de una
sociedad, de sus valores, en todos los 6rdenes — sigue siendo la de
iluminar por un momento los abismos de lo incognoscible que existen
fuera y dentro del hombre, de crear por lo tanto una incertidumbre en

toda la realidad (CAMPRA, 2008, p. 191).

Esa funcion primordial del género, por lo tanto, percibida aun actualmente es
la importancia de la insercion del lector en la narrativa, causandole dudas acerca de la
realidad, siempre estando en la expectativa de los problemas que ocurren tanto en la
narrativa como en el propio mundo real. De modo que una vez que surge el fantastico
en el texto, este sirve para despertar los sentidos criticos del ser humano. Asi que, por
medio de su trama ficticia, el lector pueda asemejar sus experiencias reales con las expe-

riencias vividas por los personajes de la narrativa. Sobre eso sigue postulando Todorov

(1981, p. 68):

En primer lugar, lo fantastico produce un efecto particular sobre el
lector — miedo, horror o simplemente curiosidad—, que los otros
géneros o formas literarias no pueden suscitar. En segundo lugar,
lo fantastico sirve a la narracion, mantiene el suspenso: la presencia
de elementos fantasticos permite una organizacion particularmente
cenida de la intriga. Por fin, lo fantastico tiene una funcion a primera
vista tautologica: permite describir un universo fantastico, que no
tiene, por tal razon, una realidad exterior al lenguaje; la descripcion y
lo descrito no tienen una naturaleza diferente.

De ese modo, la narrativa fantastica presenta elementos que no tienen de pro-
cedencia con el mundo real y, por lo tanto, hay la intervencion de lo sobrenatural que
cumple funciones en la narrativa, no solo por la cuestion estética del texto, sino también
por la de la produccion en el lector de reacciones, como mencionado, instigando la in-

teraccion con un universo parcialmente aislado al suyo.
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3 Aura: una presentacion a la narrativa de Carlos Fuentes

En el contexto de libertad poética y estética el autor mexicano Carlos Fuentes,
busco relatar belleza y expresividad en la obra Aura, publicada en 1962, y en este traba-
jo se utilizara la edicion del ano 2001. Esa narrativa se presenta como una novela corta
disponiendo de cincuenta paginas de una trama fantastica retratando primordialmente
la realidad social mexicana, como un camino muy particular de esta literatura que sigue
construyendo lo fantastico a partir de lo real magico.

De ese modo, Todorov (1981, p. 19) defini6 que “el concepto de fantastico se de-
fine pues con relacion a los de real e imaginario (...)” La construccion narrativa transita
entre el plano de la realidad tal como es percibida y la imaginacion del mundo en que
el escritor busca comunicar. LLa obra Aura es un verdadero ejemplo de esa mezcla, pues
comienza en una calle llamada Donceles ubicada en el centro de la ciudad de México.

A partir de eso, el texto narra la situacion de confinamiento de los tres personajes
vivos, una anciana viuda llamada Consuelo, Aura sobrina de la vieja y Felipe Montero
un historiador. Ademas de eso, la insercion del personaje coronel Llorente, marido
de Consuelo que murio hace mucho tiempo. En la medida en que Consuelo actta de
manera manipuladora causa una crisis en Felipe que empieza a extranar el comporta-
miento de la vieja y de su sobrina.

En contrapartida Aguirre (2015, p. 8) postula sobre la impresion causada por la
escrita de Fuentes “Aura es una obra que causa polémica, pues a pesar de llevar mas
de 40 anos desde su primera publicacion, hasta la fecha es considerada como un texto
vigente en los diversos ambitos de la literatura latinoamericana” En ese aspecto eviden-
ciase la importancia que lleva la referida narrativa en el escenario literario.

Por todo lo anteriormente expuesto, Tamayo (2014, p. 57) asegura que “Aura
es una obra cargada de soledad, de misterio. Entonces, éste no es solamente un relato
sobre la mujer, es en si mismo una mujer incognita y misteriosa ante los ojos de un
hombre” Por fin, se comprende que Fuentes en su narrativa se encarga de exponer
elementos que parten de la realidad y se contrastan con lo sobrenatural, asi también
como pone la mujer como la detentora de toda la magia que transforma la obra en una

compleja novela del género fantastico.

4 Analisis de los elementos que contribuyen para lo fantastico en Aura

En esta seccion se comenzara el analisis de este trabajo teérico. En ese sentido,
se presentaran diversos elementos que contribuyen para la formacion de la trama fan-
tastica en Aura, delimitando el camino solamente en ese género, pues segundo Oviedo
(2009, p. 56) la novela de Fuentes “ha sido objeto de multiples lecturas e interpretacio-

»

nes, entre ellas se han estudiado: el narrador, lo simbdlico, lo amatorio, lo erdtico, |...]
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Asi a partir de esa definicion se busca hacer descubiertas en el ambito literario de las
caracteristicas del enredo de Awura.

En la referida novela de Carlos Fuentes, tanto los acontecimientos fantasticos
como los cotidianos a causa de su propia historia y su origen mitico” (ARREGUIN,
2015, p. 11). Asi que suele transmitir hechos al inicio realista, sin embargo, el lector es
sorprendido con la inmersion en un mundo magico. De modo que hay el contraste con
los hechos que hace con que el lector sea inserido en una dualidad entre el real y el
fantastico.

En la referida obra es muy evidente la utilizacion de elementos y cosas extranas
que parecen hacer todo el sentido en su aspecto mistico. En ese contexto la creacion del
espacio en donde la obra va a ser desarrollada suele ser un ambiente que es sorprenden-
te desde su exterior siendo propicio para que los hechos ocurran como historias reales,
no obstante, lo fantastico es lo que estructura el modo que los hechos van a ocurrir
futuramente en el espacio, por eso el ambiente es uno de los elementos principales, asi

Fuentes describe el espacio externo de la casa:

Te sorprendera imaginar que alguien vive en la calle de Donceles.
Siempre has creido que en el viejo centro de la ciudad no vive nadie.
Caminas con lentitud, tratando de distinguir el nimero 815 en este
conglomerado de viejos palacios coloniales convertidos en talleres de

reparacion (FUENTES, 2001, p. 5).

Desde el contacto exterior con la casa, se distingue una idea de descripcion del
pasado, que perpetuara a lo largo de toda la narrativa. De mismo modo en que contras-
ta con el escenario hecho en texto a seguir “unidad del tezontlé, los nichos con sus san-
tos truncos coronados de palomas, la piedra labrada de barroco mexicano, los balcones
de celosia, las troneras y los canales de lamina, las gargolas de arenisca” (FUENTES,
2001, p. 5). Esos elementos externos e internos son utilizados con el proposito de situar
el lector en un tiempo y lugar distinto por eso emanan un detallismo profundizado en
el modo como son descritos.

En ese contraste, la descripcion del ambiente interno emana para aspectos som-
brios, como en la descripcion siguiente “el olor de la humedad, de las plantas podridas,
te envolvera mientras marcas tus pasos, primero sobre las baldosas de piedra, enseguida
sobre esa madera crujiente, fofa por la humedad y el encierro” (FUENTES, 2001, p.
6). De modo que todo parece envuelto en una decrepitud, en la que la modernidad no
habita y todo se cierra como si fuera una verdadera cueva.

Parece contraponerse a esa idea la presencia de un jardin, la especificacion de
plantas, del olor de hierbas, hay la confusion entre el suefo y la realidad en el perso-
naje masculino, que cerca de su ventana asegura tener un jardin. “Puedes alcanzar el

tragaluz, abrir uno de sus vidrios, elevarte con esfuerzo y clavar la mirada en ese jardin
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lateral, ese cubo de tejos y zarzas enmaranados” (FUENTES, 2001, p. 21-22). Sin em-
bargo, el ambiente de la casa de Consuelo segin la descripcion de Fuentes solo posee
oscuridad.

En ese escenario de total penumbra en que estan confinados los personajes de
Aura, el propio autor trato de hacer las aclaraciones sobre la mencion del tiempo en su
narrativa “habra elementos que muestren la detencion en el pasado: la falta de luz, los
métodos poco ortodoxos en la cocina, la vestimenta, la campana, los documentos ama-
rillentos y por supuesto la vejez de Consuelo” (FUENTES, 2001, p. 53). En sintesis,
para el escritor todos estos elementos presentan una significancia en la obra que en ese
caso es orientada hacia el pasado, que en este trabajo se abordara adelante.

Ademas de todo lo expuesto, se puede suponer que el trabajo de Felipe Montero
que es el encargado de leer las memorias incompletas del general Llorente que estan en
la lengua francesa, es en verdad un ejercicio de lectura hecha como si fuera la invoca-
cion del pasado, desde su origen, para entonces revivirlo de nuevo. Por otra parte, los ul-
timos escritos leidos por Montero también enfatizan las motivaciones de Consuelo, sus
deseos, su relacion con las plantas, el tiempo de su juventud y su camino hasta el doble.

Al paso que la narrativa se adhiere al género de lo fantastico mediante los di-
versos elementos, segin Sanchez (2008, p. 11) se nota que parece “sumergirse en los
ambientes de la narracion es sumergirse ya en ese mundo fantastico de la novela”. En
ese aspecto, se destacan las tematicas que llevan a cabo este trabajo, lo sobrenatural y el
amor ideal, el tiempo en el contraste con la juventud y vejez, ademas del mito del doble,
visto que esos rasgos estan directamente inseridos en lo fantastico y seran relacionadas

con los elementos ya mencionados.

4.1 Lo sobrenatural y el amor ideal

En esta parte se analizara lo sobrenatural y el amor ideal que es uno de los “temas
del tu” de la introduccion a la literarura fantastica de Todorov (1981), donde el enfoque
estara basado en incluir los elementos citados en la primera seccion del analisis de este
trabajo, construyendo asi un dialogo entre los elementos insolitos presentes en la obra
Aura (2001), del autor Carlos Fuentes.

En ese estudio Todorov (1981, p. 100) revela el papel de ese tema en la perspec-
tiva de lo fantastico, afirmando que “en diversos textos fantasticos aparece una misma
estructura diversamente valorada. El amor carnal intenso, cuando no excesivo, y todas
sus transformaciones, es condenado”. De ese modo el amor puede ser expuesto de ma-
nera excesiva para intensificar o justificar las acciones fantasticas.

En ese sentido, siguiendo sus ponencias Todorov (1981, p. 100) sefala que “en
las obras en que el amor no es condenado, las fuerzas sobrenaturales intervienen para
colaborar en su realizacion”, o sea, cuando el amor ideal no puede ser alcanzado por de-

terminado personaje, hay la insercion de lo sobrenatural como una forma de contribuir
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para la concretizacion del amor entre las parejas.

Con eso se retoma la esencia del fantastico ya definido anteriormente que atribuye
la insercion de elementos sobrenaturales en determinada narrativa a partir de la reali-
dad tal como es percibida por el ser humano. Asi que el amor es un tema posible por
las vias de la naturaleza humana, en lo que se refiere a los sentimientos. Sin embargo,

el amor es también el motivo de diversos devaneaos humanos como postula Sanchez

(2008, p. 3):

A lo largo de la historia de la humanidad, las pulsiones del Amor han
llevado a los individuos a recurrir a la deslealtad, a la infidelidad, a
la traicion y hasta al asesinato con tal de conseguirlo. Bien dice el
proverbio que en la guerra y en el amor todo se vale, de modo que en
Aura esa pulsion amorosa no escapa a ello. (SANCHEZ, 2008, p. 3)

De ese modo, el amor es un motivo que posibilita comprender las motivaciones
del personaje femenino ante la actuacion extrana que provoca en la narrativa y asi la
manifestacion impulsiva por el amor de su marido que ya habia muerto lleva la anciana
a locura en busca de su amor ideal. Siguiendo los postulados que ponen el amor como

un tema principal en la obra Aura, Aguirre (2015, p.7) menciona que:

Se puede considerar a Aura como unanovela de amor (amor intemporal,
expresado por medio de la transformacion de sus personajes), misterio,
y fantasia. Es rica en simbolos esotéricos y misticos. La transformacion
de los personajes es uno de tantos recursos que en la obra de Fuentes
tiene gran relevancia (AGUIRRE, 2015, p. 7).

Correspondiendo a esos diversos temas citados, la cuestion de los personajes, los
conflictos, los sentimientos y la manera actian contribuyen para que lo fantastico sea el
foco principal de esa narrativa y ademas de todo eso suele poner Fuentes como uno de
los escritores del género fantastico, con gran importancia y notoriedad en el escenario
de la literatura.

En esa trama que involucra también lo sobrenatural, Consuelo busca el amor per-
dido de su esposo. Esos recuerdos son los companeros eternos de la mujer: “Esta casa
esta llena de recuerdos para nosotras. Solo muerta me sacaran de aqui” (FUENTES,
2001, p. 24). En ese sentido, Consuelo es una mujer que ambiciona volver en el tiempo
escapando de la propia realidad, de modo que se contrae en la soledad de sus recuerdos.

Visando relacionar la actuacion de Consuelo y Aura al tema de lo sobrenatural
y amor ideal, seguiremos la misma definicion de Atterling (2011, p. 4) al proponer que
“el significado “sobrenatural” es todo aquello que parece mistico, anormal, exagerado
o imaginario. Es decir, todas las cosas que no pueden ocurrir en la realidad tocable”.

Aura es un personaje que ademas de poseer belleza y encanto, parece disponer

de fuerzas sobrenaturales con el poder de hipnotizar a Felipe, tal cual describe este
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fragmento de la obra:

Beben ese vino particularmente espeso, y t desvias una y otra vez
la mirada para que Aura no te sorprenda en esa impudicia hipnotica
que no puedes controlar. Quieres, atin entonces, fijar las facciones
de la muchacha en tu mente. Cada vez que desvies la mirada, las
habras olvidado ya y una urgencia impostergable te obligara a mirarla

de nuevo. (FUENTES, 2001, p. 16)

En ese fragmento se presenta una escena en la que hay la introduccion a un even-
to sobrenatural que es la hipnosis a través de una simple mirada. Asi, en la oscuridad
casi que total de casa, surge sutilmente, misteriosa la figura de la joven Aura, con toda
la fugacidad y el ardor de la vida, la agudeza de los movimientos, el candor de la mirada
ofreciendo suele provocar como el propio texto apunta “un paisaje que solo ti puedes
adivinar y desear” (FUENTES, 2001 p. 17). Esa descripcion de paisaje embellecedor
es lo que hechiza y seduce a Felipe.

Partiendo de ese principio de abordar el amor, por medio de la anciana y de la
joven en la novela de Fuentes, son las mujeres que realizan lo sobrenatural, sobre esa
vertiente sefala Atterling (2011, p. 3) “al ser humano, siempre le ha interesado lo sobre-
natural. Siempre ha habido un deseo de escaparse de la realidad dura y triste” Cabe
aclarar, en ese sentido, que lo que ocurre con los personajes de Aura es el escape de la
realidad, pairando en un mundo en el que todo puede ser posible.

Al paso que el fantastico se instaura en la narrativa, causa extrafamiento en el
propio personaje “mientras frunces el seno y te preguntas si la sefiora no poseera una
fuerza secreta sobre la muchacha, si la muchacha, tu hermosa Aura vestida de verde, no
estara encerrada contra su voluntad en esta casa vieja, sombria” (FUENTES, 2001 p.
16). Se nota, que las dudas que inquietan el personaje poseen el mismo efecto sobre el
lector, que puede creer en acontecimientos sobrenaturales o procurar una explicacion
racional para las escenas.

En ese aspecto de clamor por el amor ideal que es llevado a los extremos en la no-
vela, no tienen otro camino que no sea la fugacidad, la pérdida del control de las propias
emociones. Si hay una explicacion que se pueda atribuir a tales actitudes de Consuelo,
esta se encuentra en la inconformidad delante de sus infortunios “sé por qué lloras a ve-
ces, Consuelo. No te he podido dar hijos, a ti, que irradias la vida” (FUENTES, 2001,
p. 44). Ese pasaje en la obra pertenece al coronel Llorente, esos relatos dejados ofrecen
una explicacion en cuestion de las angustias de su mujer.

En ese contexto, Tamayo (2014, p. 60) asegura que “la mujer sufre en lo mas hon-
do de su ser, yace en su angustia y esa angustia hace su amor mas fuerte, mas intenso.”
De hecho, es lo que ocurre con ese enigmatico personaje femenino de la narrativa de
Fuentes, al sufrir la decepcion de no poder ser madre y no tener el amor de marido, por-

que se murio, el amor de esa mujer asume fuerzas que la tornan sobrenatural. Mientras
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en los relatos de su marido continua con el enfoque en las apelaciones a fin de Consuelo

no se volvera loca, como descrito a continuacion:

Consuelo, no tientes a Dios. Debemos conformarnos. ¢No te basta mi
carifo? Yo sé que me amas; lo siento. No te pido conformidad, porque
ello seria ofenderte. Te pido, tan solo, que veas en ese gran amor que
dices tenerme algo suficiente, algo que pueda llenarnos a los dos sin
necesidad de recurrir a la imaginacion enfermiza. (FUENTES, 2001,
p. 45).

De forma que el lector transite en constante dudas entre las explicaciones logicas
las inconformidades del personaje Consuelo cuando aun era joven, refleja en un com-
portamiento, el escape de la realidad de manera enferma. En ese sentido Fuentes pre-
senta una narrativa de acuerdo con lo que sefiala Todorov (1981, p. 96) “mas alla de este
amor intenso, pero “normal” por una mujer, la literatura fantastica ejemplifica diversas
transformaciones del deseo” En ese contexto la transformacion ocurre con el deseo del

personaje Consuelo, tal cual recurre a la magia para lograr sus objetivos personales.

4.2 El tiempo en el contraste con la juventud y vejez

En esta parte del analisis, se va a introducir la cuestion del tiempo un elemento
demasiado explorado en la narrativa de Fuentes, siguiendo en contraste con la juventud
y la vejez de los personajes, principalmente de las mujeres. Asi que declarara Merino
(1991, p. 144) “el ciclo de nacimiento, juventud, vejez y reencarnacion, como tema fun-
damental en Aura” Siendo asi estaran incluso el pasado y el presente.

De ese modo, el tiempo en la novela 4ura presenta falsedad de la linealidad,
pues el tiempo presente parece no caminar para el futuro, ya que constantemente sufre
interrupciones del pasado que viene a través de memorias de los personajes u otros ele-
mentos de la novela. En esa perspectiva Fuentes, busca integrar pasado y presente en

el mismo espacio narrativo, como otorga Filer (2006, p. 59):

En la vision integradora de Fuentes convergen el pasado y el
presente, el destino individual y las fuerzas ancestrales e historicas
que determinan los destinos colectivos. Asi, uno de los aspectos
recurrentes en su narrativa es la manifestacion del poder del pasado,
representado por los muertos, o por tiempos y mundos extinguidos,
los cuales cobran vida en el presente, sostenidos por la voluntad o la

vitalidad de los personajes vivos. (FILER, 2006, p. 59).

La presencia de las memorias del general Llorente, personaje sin vida al comienzo
de la historia y por supuesto sus cronicas auto bibliograficas son indicios de un pasado
presente. De modo que ese pasado antes sin grandes interrupciones, sino que consigue
lograr fuerza a lo largo de la historia, por los intentos de Consuelo por retornar al pasa-

do y traerle a su companero de vuelta a la vida.
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Asimismo, como esa idea de tiempo esta directamente involucrada a la narrativa
de la obra abordada en este texto, en el que la anciana Consuelo intenta convencer al
Senor Montero a quedarse en su casa para realizar el trabajo de organizar y publicar los
escritos incompletos de su fallecido marido el general Llorente, pues asi esta descrito
“- Mis condiciones son que viva aqui. No queda mucho tiempo” (FUENTES, 2001, p.
11). Consuelo actia de una manera que parece depender del tiempo para concretizar
sus artimanas, y es lo que de hecho ocurre pues su presa en revivir el pasado ultrapasa
todos los limites de sensatez humana.

En ese contexto de futuro, una inquietud es que por las leyes naturales la mujer
no seguira fértil por toda su vida, asi que como senala Mattei (1990, p. 239) “el color
verde, en los ojos y la ropa de Aura, es el color de la fertilidad, de la esperanza y de la
iniciacion?” Por lo tanto, vale destacar que ese tiempo circular esta directamente ligado
a simbologia presente en los personajes.

En la novela Aura, como describe Tamayo (2014, p. 61): “Fuentes habla desde la
mujer, ahonda en los recintos mas reconditos de su alma: el deseo de perpetuar su be-
lleza y su juventud para encontrar el amor de un hombre” En ese contexto la relevancia
de los temas abordados por Fuentes en sus obras rompe el insdlito al mismo tiempo en
que pone en evidencia los sentimientos humanos.

Al paso que el propio patio puede tornarse un jardin, visto que su belleza se con-
virtiese en un tipo de paraiso que sirve para favorecer el encanto en el personaje mascu-
lino como asegura Sanchez (2008, p. 11) “en este paraiso de Consuelo se cultivan, entre
otras cosas, plantas medicinales, y plantas cuyas virtudes naturales sirven también para
embrujar, para enamorar, para adormecer, para embrutecer” De modo que las hierbas
son un elemento presente que parte de la realidad, sino que su funcion en la obra ultra-
pasa los limites de lo que comprende por realidad.

De esa forma Sanchez (2008, p. 11) sefala que: “conocimientos profundos de las
virtudes de miriadas de plantas. Son plantas que Consuelo uso para perpetuar su juven-
tud y belleza, asi como para embrujar a Felipe”. Se puede comprender que, a través de
la lectura de la novela, el jardin es donde el personaje masculino se encanta, se pierde y

reconoce las plantas y hierbas, como aclara este parrafo de la obra:

Sabes, al cerrar de nuevo el folio, que por eso vive Aura en esta casa:
para perpetuar la ilusiéon de juventud y belleza de la pobre anciana
enloquecida. Aura, encerrada como un espejo, como un icono mas

de ese muro religioso, cuajado de milagros, corazones preservados,
demonios y santos imaginados (FUENTES, 2001, p.32).

De modo, que Felipe concluye acerca de la existencia de esa joven en la casa.
Las indagaciones de ese personaje solo contribuyen para la percepcion del fantastico

ya que el propio género en sus particularidades parte de esa perspectiva de la duda, de
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la suposicion que en el final se explica de un estilo de trama no se puede comprender
a principio.

El autor demuestra que el tiempo no ha terminado en comparacion a la defensa
de que Consuelo y Aura son la misma mujer, aunque una joven y otra vieja, asi como
otorga Arreguin (2015, p. 13) “si Aura es una proyeccion de lo que fue Consuelo, se en-
tra de nuevo a un tiempo ciclico en el cual los hechos que ya pasaron volveran a ocurrir”
Al establecer las semejanzas comparando la verdad y situando al lector en un enredo
fantastico.

Luego que, en las palabras del fallecido general se encuentran referencias de que
Consuelo utiliza las plantas de su jardin para fines magicos, como describe Fuentes
(2001, p. 45) “ella insiste en cultivar sus propias plantas en el jardin. Dice que no se en-
gana. Las hierbas no la fertilizaran en el cuerpo, pero si en el alma..”. Este fragmento se
da por tratarse de una obra fantastica, ya que es recurrente de este género la utilizacion
de estos elementos del cotidiano para atribuir la idea de un fantastico real.

En ese fragmento es descrito “[...] Quise detenerla. Pas6 sin mirarme, pero sus
palabras iban dirigidas a mi. No me detengas —dijo—; voy hacia mi juventud, mi ju-
ventud viene hacia mi” (FUENTES, 2001, p. 45). De hecho, se observa que Consuelo
es el personaje que intriga, que suena que quiere volverse la madre de todas las cosas,
incluso de la juventud eterna.

Partiendo del principio de que en realidad es imposible convertirse por siempre
joven a través de hierbas, en Aura esto se remite al pasado, a la libertad como describe
Tamayo (2014, p. 63-64) “Felipe quiere liberar a Aura de su propia vejez a la que esta
encadenada, pero a la vez le teme. Quiere liberar el amor de las prisiones de una casa
olvidada y pasearlo por el mundo en una juventud eterna” Se podria atribuir a un relato
de locura, pero ese personaje femenino, asumio una postura evocativa, actuando en un

mundo en el que solo puede ser posible en historias fantasticas.

4.3 La metamorfosis doble de los personajes: Consuelo en Aura y

Llorente en Felipe

La presente seccion, que finaliza el analisis de este trabajo, tratara de analizar el
tema del doble (con algunas de sus definiciones en el escenario de la literatura) median-
te la metamorfosis que causa ese fenomeno en los personajes de la novela estudiada
en este trabajo, tanto en los personajes femeninos como en los masculinos, ya que hay
el desdoblamiento de Consuelo en Aura y la reencarnacion del general Llorente en el
joven Felipe Montero.

El tema del doble posibilito la construccion de narrativas fantasticas a partir de
elementos que se alternan, tornandose una tematica necesaria para que se pueda re-

flexionar sobre la identidad del individuo como bien lo postula Lopez (2006, p. 15) “el
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doble adquiere dicha calidad cuando erige en el eje central que estructura la narracion”.
De ese modo esa tematica asume una funcion primordial para que una obra sea de he-
cho considerada auténtica en su totalidad y tenga éxito en el escenario fantastico.

De modo general, el término posee amplitud en la literatura como afirma Lopez
(2006, p. 13) “el doble aparece en los estudios literarios como tema, motivo y, con me-
nor frecuencia mito, figura o tipo”, o sea, se presenta en las obras literarias de diversas
maneras. Sin embargo, el nivel de los elementos de la dualidad va a depender de la pro-
porcion de la escrita, y la compresion solo puede desarrollarse con base en el direccio-
namiento al hacer explicaciones de la presencia del doble, de los mitos y de fantasias en
la obra. Asi, la dualidad ademas de atribuir significancia a la historia cumple la funcion
de direccionar la comprension del lector.

La trama fantastica directamente ligada al doble de los personajes en la obra,
parte de un plan totalmente articulado por los personajes Aura y la anciana Llorente,
llevando en cuenta que las dos son la misma persona con una capacidad sobrenatural
de duplicarse. En ese sentido Marinas (2018, p. 1) asegura que el tema del doble ha
sido uno de los mitos mas recurrentes en la literatura y el cine contemporaneos desde
su aparicion en el siglo XIX unido al género fantastico.

Por ello, a partir del analisis de la novela Aura, es posible comprender el doble
en la literatura desde el reflejo de sus personajes y asi comprender la obra de Fuentes.
Pues como afirma Lopez (2006, p. 18): “el doble aparece cuando dos incorporaciones
del mismo personaje coexisten en un mismo espacio o mundo ficcional, cuando siguien-
do la definicion de Jean Paul en siebenkas’, el individuo se contempla a si mismo”. De
ese modo, determinados comportamientos o semejanzas fisicas empiezan a causar in-
quietudes en el propio personaje duplicado o en otro que lo perciba. Asimismo, como
ocurre con los personajes de la novela de Carlos Fuentes, en el momento en que Felipe

se cuestiona sobre la presencia de Aura en la casa de Consuelo Llorente:

Aura vestida de verde, con esa bata de tafeta por donde asoman, al
avanzar hacia ti la mujer, los muslos color de luna: la mujer, repetiras
al tenerla cerca, la mujer, no la muchacha de ayer: la muchacha de ayer
—cuando toques sus dedos, su talle— no podia tener mas de veinte
anos; la mujer de hoy —y acaricies su pelo negro, suelto, su mejilla
palida— parece de cuarenta: algo se ha endurecido, entre ayer y hoy,
alrededor de los ojos verdes; el rojo de los labios se ha oscurecido fuera
de su forma antigua, como si quisiera fijarse en una mueca alegre, en
una sonrisa turbia: como si alternara, a semejanza de esa planta del
patio, el sabor de la miel y el de la amargura. (FUENTES, 2001, p.
30).

3 Siebenkds es una compleja novela en cuya trama Jean Paul intercala una serie de satiras, idilios y
parlamentos plagados de arriesgadas metaforas, humor ironico y reflexiones sobre su propia forma de
entender el arte de escribir. (AREVALO, 2015, p. 1).
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El cuestionamiento se fundamenta en Felipe, el personaje que nota el extrano
comportamiento de la Senora Consuelo y, respectivamente, de Aura, “la joven inclina-
ra la cabeza y la anciana, al mismo tiempo que ella, remedara el gesto” (FUENTES,
2001, p. 12). En ese sentido, hay una forma mecanica de moverse, en que una parece
controlar la otra, también se puede atribuir la dependencia en los elementos que emul-
sionan la presencia de la dualidad en la narrativa, de modo que permiten simbolizar y
explicar el sentido de la trama ficcional de la novela. Al paso que Aura es esencial para
hacer reflexiones sobre de las constantes busquedas humanas.

Con relacion a eso, el relato doble establecido en la descripcion de las metamorfo-
sis de los personajes, por lo cual el escritor muestra el momento de la narrativa fantas-
tica presenta mas uno de sus elementos insolitos, pero que de esa magnitud no permite
espacio para dudas, este elemento surge para que de hecho Awra sea una narrativa

cargada de enigmas, sobre eso postula el siguiente autor:

El proceso de duplicacion en el texto acerca los opuestos y permite
Fuentes crean una narrativa en la cual la posibilidad temporal se
sacude provisionalmente, estableciendo un nuevo tiempo, diferente
al que conocemos. En este vistazo, los diferentes seres, el doble de
sl mismos, convergen en un momento de cambio y cambio, en esa
perspectiva permite a los personajes confrontar su identidad. O, es
decir, es nuevamente en el umbral donde comienza la crisis y los
personajes enfoque Sujetos de crisis, habitantes de umbral, todos los
personajes de Aura son buscandose a si mismos, movidos por un lugar
donde la tortuosidad es el tonico. (BARBOSA, 2013, p. 3).

Ante lo expuesto anteriormente, el lector sorprende al imaginar que el desenlace
del romance se convirti6 en una escena tan sobrenatural, en cuanto al autor, por su par-
te tiene una conciencia que valora y modula la realidad. De acuerdo con Barbosa (2013,

p.1), sobre el enredo de la novela Aura:

Por lo tanto, la estructura presenta la primera duplicidad, es decir,
Felipe y el general son la misma persona, sin embargo, en diferentes
periodos de tiempo. La segunda duplicacion se expresa cuando el
lector descubre que Consuelo y la figura de su sobrina Aura, de quien
esta enamorado Felipe, el historiador, son la misma persona. En este
segundo caso, los dos personajes viven en el mismo espacio y tiempo.

De una manera simbolica el doble se hace presente en todo el enredo sea por
cosas, personas u otros que lleven al lector al encuentro con la metamorfosis simbolica.
En el sentido, del fantastico, lo sobrenatural también se forma en la novela de Fuentes,
una vez que hay la metamorfosis en los personajes. Asi como explica Sanchez (2008, p.

2) sobre ese fendmeno:

Los seres sobrenaturales pueden metamorfosear o metamorfosearse,
son seres mas poderosos que los humanos. Ellos existen para cumplir
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un tipo de causalidad. En la vida cotidiana unos acontecimientos se
explican por causas conocidas y otros por causas que nos parecen
debidas al azar, y si admitimos el azar, estamos admitiendo la
intervencion de fuerzas o seres sobrenaturales. De este modo, debemos
senalar que toda causalidad debe tener su explicacion o causa aunque
ésta sea de orden sobrenatural. En el fenémeno de la metamorfosis
existe una ruptura o, incluso, la desaparicion de limites entre lo fisico
y lo mental, entre la cosa y la palabra, entre la materia y el espiritu.
Es posible, entonces, que una persona se multiplique. Asi, podemos
observar que también el tiempo y el espacio cambian, no son ni el
tiempo ni el espacio de la vida cotidiana.

A partir de esa definicion clara y concisa del referido autor, se contrasta que con
esa narrativa que involucra el mito del doble el escritor Carlos Fuentes muestra el mo-
mento de la literatura mexicana, con los cuestionamientos del rescate de los elementos
mitologicos. Con la idea de que los acontecimientos importan mas por las impresiones
que producen en la conciencia de los personajes y también del lector.

En ese contexto Herrero (2011, p. 40) senala que “el doble aparece entonces
como una fuerza que tiende a eliminar las diferencias, impulsado por el mimetismo del
deseo [...]”. En el momento en que ocurre el confronto de identidad de los personajes la
narrativa se efectiva como una historia fantastica de personajes dobles o que se dupli-
can y especificamente como el caso de los personajes masculinos, el general Llorente y
Felipe Montero en que hay la reencarnacion.

En ese sentido Roig (2013, p. 1) por su parte comenta sobre los personajes: “en el
caso de Aura, este doble tiene un efecto reflejado, ya que la joven de ojos verdes es un
reflejo del viejo Consuelo, asi como Felipe Montero es el doble del general Llorente,
como se evidencia en el texto mismo”. De forma que, en la estética de Aura, Fuentes
presenta recursos del propio contexto cultural, lo que sugiere realidad a la dualidad de

elementos.

El proceso de embriaguez que es causado en Felipe, va transformandolo en un ser
extrano y hasta mismo sobrenatural, asi como la vieja y joven. La figura hipnotica de
Felipe es perceptible delante de varios elementos, entre ellos, las hierbas, los ojos verdes
de Aura y por supuesto una muneca aterradora que también cumple la funcion de hacer

el personaje actuar inconscientemente como en las palabras abajo:

Comes mecanicamente, con la mufieca en la mano izquierda y el
tenedor en la otra, sin darte cuenta, al principio, de tu propia actitud
hipnotica, entreviendo, después, una razon en tu siesta opresiva, en
tu pesadilla, identificando, al fin, tus movimientos de sonambulo con
los de Aura, con los de la anciana: mirando con asco esa munequita
horrorosa que tus dedos acarician, en la que empiezas a sospechar una
enfermedad secreta, un contagio. (FUENTES, 2001, p. 35).

abehache - n. 19 - 1° semestre 2021
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De modo que con la deseripcion de esta escena Fuentes despierta el miedo, no
obstante, lo fantastico también transita en el espacio del terror, lo que favorece la pro-
vocacion de dudas, argumentos y sentimientos en quien lee una narrativa de ese grado.
Al paso que Consuelo logra transformarse sobrenaturalmente a través de las hierbas,
consigue recuperar su juventud y belleza, asi que su ultima investida es recuperar el
amor de su amado, el senor Llorente.

En ese contexto Herrero (2011, p. 42) por cierto que “el procedimiento de meta-
morfosis de un individuo que va a llegar a transformarse en su identidad adquiriendo
una personalidad diferente de la que tenia anteriormente”. Esa descripcion sobre la
metamorfosis es seguramente los que ocurre con el personaje Felipe Montero que aban-
dona su propia identidad para asumir la del Coronel Llorente.

En el dltimo acto del relato de General Llorente, el esposo fallecido, Felipe se
depara con su extrana revelacion “|...] la foto se ha borrado un poco: Aura no se vera
tan joven como en la primera fotografia, pero es ella, es el, es. . . eres t0” (FUENTES,
2001, p. 46). En ese momento el elemento insolito que caracteriza el fantastico se ins-
taura, con toda la inquietud que el género permite apreciar.

El personaje Montero al depararse con los escritos del general Llorente los revive
de una manera que la lectura de las memorias del fallecido esposo de Consuelo empieza
a actuar en ¢€l, esto es se materializan en su propio cuerpo. En este sentido, Arreguin
(2015, p. 24) asegura el ambiente fantastico que hay desde la casa “es evidente que el
sitio, la casa de la senora Consuelo, donde toma lugar la trama es esencialmente un sitio
sagrado donde lo metafisico es visible y tangible, se materializa”. Luego, se percibe la
importancia de esos escritos para la explicacion del doble que ocurre con el personaje
masculino.

En suma, es valido aclarar que a esta novela se puede interpretar de diversas ma-
neras, pues su estructura fue hecha sobre todo para que ese mitico doble pueda agregar
conocimientos, ya que como afirma Guerrero (2017, p. 6) esta es una novela que ha
enriquecido el panorama de los criticos y lectores, quienes se han dejado encantar por
este relato. Resulta un misterio sortear qué caminos depara la lectura de una obra que

ha sido interpretada una vez tras otra.

5 Conclusion

En este trabajo, se busco analizar la novela “Aura”(1962) del autor Carlos Fuentes,
investigando los elementos como factores primordiales para la definicion del género
narrativo fantastico. En ese sentido, se ha notado que el fantastico involucra diversas
vertientes que estan intimamente conectadas, que se desdoblan a partir del momento
en que el elemento extrafo se anuncia, rompiendo la linealidad de los hechos reales.

Por lo tanto, se puede atribuir la narrativa de Fuentes como una lectura que invo-

lucra al género fantastico, pero también al mundo en su realidad. De modo que la cons-
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truccion de nuestra investigacion posibilito comprender las perspectivas de la trama de
la que presenta elementos que no estan inseridos en el ambiente en que comprendemos
como mundo real. En la literatura fantastica hay la transicion entre dos mundos y eso
lleva el lector a actuar de acuerdo con esa dualidad.

En sintesis, lo fantastico es un género narrativo que propone reflexiones, en vista
de que atrae al lector y provoca diversas sensaciones que van desde la duda hasta el
miedo. En ese contexto la obra transita entre las causas y consecuencias y se presenta en
una manera que se refiere al absurdo, como en la novela se trata la cuestion del tiempo
y las metamorfosis de sufren los personajes. De modo que en la literatura fantastica
siempre existen otros universos posibles.

Un aspecto importante para destacarse en cuanto mujer fue el protagonismo de
la figura femenina. Es como lo fantastico en Aura, se hiciera posible por medio de la
intervencion de la mujer en la vida cotidiana del personaje masculino, lo que la diferen-
cia de otras obras latinoamericanas de ese periodo tales como Pedro Paramo (1955) de
Juan Rulfo, Za ciudad y los perros (1963) de Mario Vargas Llosa, Cien arios de Soledad
(1967) de Gabriel Garcia Marquez y otras. Saliendo de ese paradigma en la narrativa de
Fuentes, Felipe Montero es un personaje pasivo que cumple la funcion de corresponder
a los estimulos de Aura.

Por fin, se not6 que ademas de los elementos descritos como contribuyentes a la
formacion de un ambiente fantasioso, en una narrativa breve, pues posee solamente cin-
cuenta paginas. En definitivo lo que resulté de mucho interés en esta lectura analitica
de la obra Awura, fue senalar como el fantastico llevado a los extremos, relacionando
lo extrano con lo sobrenatural, excluyendo las explicaciones racionales del mundo que
ponen al lector atento e implicito con libre poder de dudar o creer en las alteraciones

que ocurren en las narrativas de las cuales se hizo cargo de analizar esta investigacion.
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RESENHAS



SEVERO, Fabian. Noite nu norte: Poemas en Portunol.
Montevideo: Ediciones del Rineon, 2010.

Ana Carolina Martins dos Santos!

Noite nu norte: Poemas en Portunol (2010) é o primeiro livro de Fabian Severo,
um autor de Artigas, cidade fronteirica no norte do Uruguai, que limita com a cidade
de Quarai no sul do Brasil, cujo intenso contato entre ambas cidades, se da por uma
ponte construida sob o rio Cuareim. Sua obra esta organizada em prefacio, poemas e
posfacio. O prefacio de Javier Etchmendi intitula-se Un lugar en donde el agua no toca
la tierra, logo, ha a apresentagdo de 58 poemas em portunhol, identificados em sequ-
éncia por nimeros cardinais escritos por extenso. Por tltimo, tem-se o posfacio com o
nome de 77ansliteraciones fronterizas, por Luis Ernesto Behares. Rapidamente o livro
esgotou e foi necessaria uma segunda edi¢ao, no entanto, a nova editora exigiu algumas
altera¢oes, bem como, o titulo do livro e a inclusdo de tradugdes dos poemas.

Dentre os textos poéticos da obra encontram-se muitas referéncias a cidade natal
de Severo, Artigas, e também sobre a vida e o falar dos que ali vivem. Seus textos ex-
poem um tom muito similar a linguagem oral dos fronteirigos e a capacidade poética
de condensar imagens narrativas do passado em versos; que, inclusive, variam bastan-
te de tamanho. Desse modo, a sequéncia numérica crescente presente nos titulos dos
poemas, acompanha, de certa forma, uma tomada maior de consciéncia e elaboragao
dos temas por parte do sujeito poético, visto que a sensagdo transmitida ao leitor ¢ a
de um enunciador infantil. Essa é a impressao que nos provocam os primeiros poemas,
no entanto, o que percebemos a continuag¢ao ¢ um amadurecimento da poeticidade na
descricao de memorias pessoais e coletivas que vao construindo, para o leitor, nao so
uma, mas varias imagens representativas dessa fronteira, em particular. Nao é em vao
que no primeiro poema #720, de um unico verso, temos: “Vo iscrevé las lembransa pra no
isquesé” Por outro lado, o poema Sincuentioito termina a sua ultima estrofe com: “Nos
semo a frontera/ mas que cualqué rio/ mas que cualqué puente”.

A partir da leitura de alguns de seus textos poéticos, que se configuram como uma
poesia inovadora, temos o que seria esse um “idioma que todos intenden”?, como afirma
o proprio Severo (2015). Poesia essa que apresenta uma lingua que nao se subordina a
um sistema de regras gramaticais, tampouco se fecha em um sistema linguistico, apre-
sentando-se como uma lingua livre de instrumentos normalizadores como um diciona-

rio, por exemplo. Na realidade, a lingua, para o poeta, é completamente permeada por

! Mestranda no Programa de Pds-Graduagido em Literatura Comparada (PPGLC) da Universidade
Federal da Integra¢ao Latino-Americana (UNILA). E-mail: anamartins-96@hotmail.com.

2 Discurso de Fabian Severo pronunciado na mesa de abertura do 16° Congresso Brasileiro de
Professores de Espanhol, em Sao Carlos, 29 de julho de 2015.
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orientagdes sociais e politicas, fazendo-o escolher entre esta ou aquela forma linguistica,
esta ou aquela expressdo, convidando-nos a um encontro com essa lingua cotidiana da
fronteira. Em um discurso em Cuba,® o poeta Fabian Severo (2012, s/p) esclarece a

defini¢do da sua poesia e a lingua com a qual escreve:

[...] Un dia, quise escribir poemas sobre ciertos recuerdos, pero no
encontraba el sonido de mi calle. Los versos se partian como un
trozo de tierra reseca, las palabras quedaban lejos de la lluvia que
mojaba aquellos dias. Entonces descubri, que deberia intentar recrear
el sonido de la maquina de coser de mi madre o la sonrisa con que
el Caio me invitaba a remontar cometa. Y alli surgi6 eso parecido al
portunol, palabras torcidas que traian el olor a humedad de la pared
de mi cuarto.* (SEVERO, 2012, s/p).

De forma bastante significativa, o conceito “frontera” aparece e reaparece em
muitos versos dos seus poemas e se relaciona com outros enunciados, que vao determi-
nando um novo sentido. Ao entender que a fronteira opera em si significados que vao
além dos aspectos territoriais, constatamos o sujeito que, ademais de ter a possibilidade
de transitar geograficamente, também o faz na sua lingua, revelando assim uma identifi-
cagao propria com este entre-espago e um reconhecimento de pertencimento ao mesmo,
como exemplo, temos o poema sizcuentioito que termina a sua ultima estrofe com:
“Nos semo a frontera/ mas que cualqué rio/ mas que cualqué puente”.

A seguir, outro tema bem recorrente ao longo da obra ¢é a questao da identidade
do sujeito fronteirigo, bem exemplificado no poema 77esi: “Antes,/ eu quiria ser uru-
guaio/ agora/ quero ser daqui”. Ha, portanto, dois tempos e duas consciéncias que se
opboem: o passado, constituido pela aspirag¢do a ser uruguaio e um/o presente, em que
esse desejo culminou. Agora, o que percebemos é uma vontade nova de “ser daqui”, que
pode fazer referéncia a qualquer lugar ou uma espécie de lugar nenhum. Sem sombra
de duvidas, essa construgao identitaria em muito se relaciona com as memorias que
esse sujeito carrega consigo, pois no poema uno temos: “Vo iscrevé las lembransa pra
no isquesé” Logo, a memoria € outro elemento que perpassa todos os demais poemas
da obra.

Nesse sentido, quando analisamos que em muitos casos a lingua foi um instrumen-
to utilizado pelos estados nacionais, para constituir identidades que fossem delimitadas

através do marco de fronteira, logo, partilha-se a ideia de que existe vinculo identitario

* Inauguragdo do Encuentro de Jovenes Escritores de America Latina y el Caribe na Feira Internacional
do Livro, em 14 de fevereiro de 2012.

* Traducao livre nossa do original: “Um dia, eu quis escrever poemas sobre certas memorias, mas nao
consegui encontrar o som da minha rua. Os versos se partiam como terra seca, as palavras estavam
longe da chuva que caia naqueles dias. Entao descobri que eu deveria tentar recriar o som da maquina
de costura da minha mae ou o sorriso com o qual Caio me convidava para brincar de pipa. E 14 saiu,
semelhante ao portunhol, palavras tortas que trouxeram o cheiro da umidade da parede do meu
quarto”



a uma determinada nacdo enquanto caracteristica intrinseca ao individuo. Entretanto,
identidades nacionais sdo representagdes e nao caracteristicas inatas ao individuo.

A fronteira, muito mais que apresentar caracteristicas limitrofes de um territorio
fisico, proporciona também, em si, um valor simbdlico e afetivo que da a conhecer a
forma como os sujeitos transfronteiri¢os constroem as suas identidades. A questao é que
“ser uruguaio” nao revela somente um trago historico e pontual referindo-se a um lugar
de nascimento, de nacionalidade; pelo contrario, traz consigo memorias, significados
e representagoes perpassadas por uma identidade que agora quer ser outra, em outro
lugar. E a fronteira permite isso, permite a liberdade translinguistica que desagua no ser
e estar de um sujeito.

Os poemas de Fabian manifestam a ideia de que, a partir dessas escrituras, pode-
mos construir situagoes de resisténcia que, por diferentes motivos e por diferentes vias,
servem de reivindicagdo e reconhecimento das falas excluidas que emergem desse lugar
de periferia, como a fronteira. Por essa razdo, faz-se necessario entender que escrever
nao implica apenas técnica ou desenvolvimento de uma habilidade, mas sim um modo
de inscrigao do sujeito em uma dada ordem social.

Diante disso, pensar que escrever em uma lingua possibilita ao sujeito a entrada
em uma determinada configuragao social pelo simbolico ¢é relevante na medida em que
estamos tratando de uma lingua ndo gramaticalizada,” como o portunhol, cuja escrita
grafica apoia-se em sistemas de outras linguas. Nesse sentido, o proprio ato de escrever
essa lingua tem como efeito a instituicao de um lugar para ela no dominio das letras.
Dito de outro modo, ¢ pela escrita e na escrita que se confere outro lugar para o portu-
nhol, uma vez que a escrita é politica.

Logo, os poemas em portunhol de Severo (2010), uma vez materializados, podem
funcionar como um modo de (re)territorializar a fronteira ao redizé-la pela lingua escri-
ta, significando a relagao do sujeito fronteiri¢o com o espago habitado e apropriado por
ele, dada a condigao geopolitica e socio-historica particular da fronteira. Desse modo,
a lingua esta atravessada por relagoes de poder que acabam por inserir-se na ordem do
politico, sendo essas fundamentais para situar o lugar do portunhol na hierarquia das
linguas em circulag¢@o na fronteira, onde estao também linguas nacionais como o portu-
gués e o espanhol. Portanto, ao tomar o portunhol como lingua literaria, Severo (2010)
consuma tanto o portugués quanto o espanhol no momento em que ha uma produgao
literaria, que ora tem a sua manifestag¢ao linguistica considerada erro, ora variante mar-
ginalizada (ja que como dialeto, nao alcanga politicamente um szazus de lingua).®

Nao ha como desassociar essa realidade dos efeitos, que persistem até os dias

atuais, da colonialidade que lhes foi imposta; como exemplo, temos o processo da des-

> Uso este termo no sentido de que o portunhol nao esta ‘fixado’ em instrumentos de normatizagao da
lingua (gramaticas e/ou dicionarios).

® Ha no Uruguai diferentes nomenclaturas para o portunhol, dentre as quais destacamos a de “Dialectos
Portugueses del Uruguay - DPU”.



truicao das linguas originarias e, paralelamente, o da imposi¢ao das linguas europeias
no continente latino-americano. Logo, recusar o portunhol, essa lingua viva, significa
abandonar os recursos expressivos em um sistema aberto a partir dessas linguas oficiais
em contato portugués e espanhol. Desse modo, nos cabe reafirmar que o portunhol
nasce da interagdo com os falantes, ou seja, na alteridade; instalando um lugar critico
propicio para a desconstrucao de determinadas preconcepg¢des no que se refere a cria-
¢ao literaria.

Por essa razao, faz-se necessario entender que a escrita literaria em portunhol de
um sujeito que fala na/da fronteira, representada no livro em questao, configura-se to-
talmente como uma manifestagao decolonial as instancias hegemonicas que continuam
operando atualmente. E, justamente, por isso, a importancia de se romper com o ideal
monolingue a partir de um texto literario em portunhol; a partir do direito a literatura.
Frente a isso, estao as palavras de Severo em uma entrevista concedida a Isis Milreu
(2015, p. 265), que sintetizam muito bem o seu fazer poético: “No quisiera que mi po-
esia llamara la atencion solo por la forma como fue escrita. LLa Literatura es una forma

de comunicarnos’’
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AYLLON, Virginia. Ziberalia: diez fragmentos sobre la lectura.
1. ed. Cochabamba: Yerba Mala Cartonera, 2006.

Flavia Braga Krauss de Vilhena!

Comecamos esta resenha por cenas da vida como ela é. Ou cenas de como ela
tem sido: desde quando frequentavamos o Ensino Fundamental na escola puablica do
Estado de Sao Paulo, no inicio da década de 90, ja nos viamos interpelados por cam-
panhas estaduais e federais de incentivo a leitura. “Quem lé viaja”, dizia um slogan, em
algum cartaz na parede do refeitorio da escola. Na sequéncia, cursamos o Magistério,
que foi seguido pela graduagdo em Letras: também desses anos trazemos na memoria o
fato de sermos constantemente acometidos por uma avalanche de estudos e campanhas
que partiam do pressuposto, do qual compartilhamos, de que ler é importante. Temos
pensado que essa afirmagdo esta tao arraigada em nossas praticas professorais e refle-
x0es académicas que, muitas vezes, nem nos colocamos questoes igualmente relevantes,
como. O que seria ler? Ler seria pertinente para qué e para quem? O que seria signifi-
cativo ler? Ler nao seria mais um ato de consumo no Capitalismo Mundial Integrado
do qual fazemos parte?

Sao essas algumas das possiveis perguntas que nos ressoam a partir da leitura de
Liberalia: diez fragmentos sobre la lectura, obra escrita por Virginia Ayllon.? Antes de
ir para o texto em si, trataremos de apresentar, a0 menos sumariamente, a autora, uma
das pensadoras decoloniais mais potentes da Bolivia e tao necessaria para pensarmos
um feminismo transnacional, mas ainda tdo desconhecida para o publico brasileiro:
Virginia nasceu em La Paz, no ano de 1958. Além de escritora, Virginia é bibliotecaria,
critica literaria e editora.

Pudemos conhecé-la, em 2010, por meio do livro que tratamos de resenhar aqui,
o qual foi publicado em 2006, por Yerba Mala Cartonera. Estavamos em Cochabamba
e foi amor a primeira leitura. Foi um amor desses dificeis de se encontrar, que frutificam
e desembocam em um trabalho de traducao: em 2020, Alyne Gomes Gongalves — uma
académica do curso de Letras da Universidade do Estado do Mato Grosso, campus de
Tangara da Serra — deu inicio ao processo de tradugdo da obra ao portugués, no inte-
rior de um projeto de extensdo intitulado “Leitura e Tradugao Literaria Cartonera”
Nesta atividade, a partir de um roteiro que tratava de contextualizar tanto a relag¢ao
entre os bolivianos com a palavra escrita, quanto o trabalho desenvolvido por Yerba
Mala Cartonera em tais condi¢oes de produgao, cada uma das alunas envolvidas teve a
oportunidade de traduzir uma obra do catalogo desta editora cartonera. O livro em sua

versao bilingue espanhol/portugués foi apresentado em 2021 pela Curupira Cartonera
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e pela Va Cartonera,® em uma edi¢ao conjunta.
Trazendo, agora, um pouquinho a respeito de Virginia desde seu proprio ponto
de vista, escutamos a seguinte autodescri¢do acerca de seus interesses académicos e

projetos de mundo:

Yo soy escritora, pero soy bibliotecaria de profesion, esa es mi
profesion. Antes yo habia estudiado sociologia, pero no me gustaba el
trabajo que hacian los socidlogos, que era muy ajeno, era una especie
de paternalismo con las poblaciones pobres que yo no comparto.
Me parece importante estudiar la sociedad pero no quiero ser una
paternalista, una que da soluciones, no quiero. Y queria una profesiéon
mas cercana a los libros. Luego, entré a estudiar Literatura, pero
eran lecturas muy solitarias, lo que me gusta mucho, pero queria una
cosa mas colectiva. Entonces me dediqué a estudiar bibliotecologia,
que es una profesion muy pequefa aqui en Bolivia, muy menor.
Los bibliotecarios ganamos muy muy poco. Pero esto no importaba
porque lo que querfa era estar cerca de los libros. (AYLLON, 2020,
comunicacao verbal).*

Tendo nos aproximado minimamente da autora, a partir de agora, contaremos
de forma mais detalhada os motivos pelos quais nos sentimos interpelados por essa sua
obra e temos pensado que sua leitura se faz necessaria em uma contemporaneidade bra-
sileira que procura fazer visivel o jugo colonial, para comecar a pensar em possibilidades
de outras historias. Como o proprio titulo anuncia, sao dez relatos que versam a respeito
da leitura. Trata-se de uma reflexao que orbita ao redor dos livros e da leitura de modo
contextualizado, que nos convoca por meio de um saber situado e nos questiona com
relacdo ao valor que conferimos ao livro como objeto de cultura e a leitura como uma
pratica cultural.

E uma obra composta de dez fragmentos e um pequeno prélogo, justamente in-
titulado “Fragmentos”, todos desestabilizadores de uma concepgao ja cristalizada so-
cialmente acerca da leitura, de que seja necessario conhecer o todo para que se possa
entender qualquer uma de suas partes constituintes, ja que cada uma delas somente
adquiriria sentido na relagao com o todo. Esse prologo inicia-se com uma critica a certa
no¢ao de leitura totalizante com a qual lidamos cotidianamente no ambito escolar: “La
lectura no puede sino ser fragmentaria. Se lee desde la fraccion que se es ese momento
[...]” (AYLLON, 2006, p. 6). Como interpretamos, trata-se de uma negacio que afirma
uma condi¢ao de existéncia para a leitura: a leitura sera fragmentada ou nao sera.

Em nossa leitura, existe uma apologia a leitura fragmentaria que parte do pres-
suposto segundo o qual o sujeito também ¢ fragmentado. Tendo feito essa afirma-

¢ao, a autora narra dez cenas de leitura em liberdade — todas muito distintas entre

3 T possivel ler a obra traduzida no catalogo online da Curupira Cartonera, em: https://issuu.com/
curupiracartonera.

* Todos os excertos referidos como comunicagao verbal sdo transcri¢ao da comunicacao feita em 12 de
novembro de 2020, durante a participagao da autora em uma tertdlia literaria (online) na qual lemos
coletivamente a obra aqui resenhada — arquivo pessoal.
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si. Exemplificamos: na primeira cena (AYLLON, 2006, p. 7), intitulada “No tenia
libros” ha a descri¢ao de uma escola indigena que néo possuia biblioteca. Os pais e os
alunos dessa escola cagoavam dos professores que somente ensinavam a “leer y escribir”
(AYLLON, 2006, p. 7). A essa cena de uma escola que nio endeusa a leitura e a escrita
como Unico objetivo a ser alcangado no processo educativo, justapde-se um episodio
no qual narra o velorio de Griselidis Real — prostituta, escritora sui¢a e militante pelo
reconhecimento da prostitui¢ao como profissao — no qual se realizou uma festa cigana,
como era seu desejo. Nessa festa, foi possivel ouvir um poema de Adela Zamudio, uma
grande poeta boliviana, musicado e acompanhado por uma quena. A autora afirma-nos
que Griselidis havia conhecido e admirado a poeta boliviana e, ainda, hipotetiza que a
poeta, caso conhecesse Griselidis, também a teria admirado (AYLLON, 2006, p. 14).

Como se pode interpretar, ¢ uma teoria acerca da leitura e da escrita que advoga
que os saberes escolares nao nos serao muito uGteis, caso nao venham de maos dadas
com outros saberes, sempre situados, embasando uma solida leitura e escritura de mun-
do; partindo do pressuposto de que a escrita poética e musica se confundem, se fusio-
nam e se mesclam com vida e morte, animando — dando @nzma, espirito, movimento — a
ambas.

Com o objetivo de explorar os sentidos possiveis para uma apologia a leitura como
liberdade, trazemos a explicag¢ao da autora a respeito do titulo do livro. Em um primei-
ro momento, Virginia relembra que o livro chega pela mao dos colonizadores como um

objeto mais de dominagao que de liberagao dos povos:

Seguramente ustedes que son lectoras [...] en algdn momento han
reflexionado sobre lo que significa el libro. En los paises (como el
nuestro) que han sido colonizados, el libro también ha sido un
elemento de dominacion. No se permitia leer a los esclavos. No se
permitia leer a los indigenas, no se permitia leer a las mujeres, era un
objeto destinado solamente a los miembros de la iglesia, a los varones
(en la época de colonizacion) y todo esto significa que leer era un acto
de desobediencia. (AYLIL.ON, 2020, comunicagio verbal).

Entretanto, estabelecendo oposi¢do a essa significagcao disforica, com sentidos
relacionados ao de colonizagdo e dominagao, a autora vai a etimologia da palavra livro
(liber) para relaciona-la a natureza intima do ser e a Liberalia — uma festa romana na

qual celebravam ao deus Baco — considerada uma festa de liberacao:

Y, por otra parte, la etimologia de la palabra libro es hermosa. Por un
lado tiene que ver con el ‘liber’ que es la corteza del arbol, la corteza
mas interior del arbol. Es decir, cuando uno ve un arbol cortado al
final final de todo, su tallo, hay una parte muy intima del libro y eso
se llama liber. Entonces el libro tiene una relacion muy directa con la
naturaleza, con lo intimo, y, ademas, por eso precisamente, porque
la lectura es un acto de felicidad, de desobediencia, me gusté6 mucho
esa fiesta romana que se celebraban al dios Baco, al dios del vino,
al dios de la alegria, donde lo mas importante era que los esclavos
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también podrian ser felices, era un dia donde la felicidad reinaba
y, entonces, de ahi, viene la palabra “Liberalia” y me gusté6 mucho
poner este titulo al libro porque lo que esta dentro del libro son
pequenas escenas de libertad de la lectura. A veces, como les dije
antes, creemos que solamente las personas que tienen dinero leen,
o las que han sido educadas en la escuela y hay muchas formas de
lectura ¢no? (AYLLON, 2020, comunicagdo verbal).

Apds explicitar a leitura que lhe agrada e que a impulsiona como bibliotecaria e
intelectual feminista e decolonial, a autora coloca que, muitas vezes, mesmo no interior
da escola podemos mais afastar as pessoas do objeto livro que as aproximar. Por isso,
decidiu relatar cenas de liberdade de leitura, como um elogio a pluralidade de caminhos

que ndo importam a ninguém, por serem do ambito da intimidade:

A veces también la escuela, la misma biblioteca, el mercado del
libro, las editoriales, mas que acercar las personas al libro, las alejan.
Entonces estas escenas/cronicas que yo he reunido muestran mas bien
como las diferentes personas encuentran su camino hacia el libro ¢no?
Y son caminos que no le importan a nadie. Y esto esta bien, porque
la lectura es un acto muy intimo. (AYLLON, 2020, comunicagao

verbal).

Como podemos suspeitar ja pela leitura da explicagao do titulo da obra dada
pela autora, este livro é um elogio a leitura que questiona as praticas que temos levado
adiante a partir do objeto livro. Assim, é um elogio, mas também uma critica a leitura
tal como também, muitas vezes, se concebe do lado de ca da fronteira que nos une, mas
também nos separa da Bolivia. Como exemplo, trazemos o décimo fragmento do livro,

intitulado “Terrorismo Poético™

En una pared:

Tenemos derecho a no leer

La estatua de Don Miguel de Cervantes y Saavedra:
Tenemos derecho a no leerte

La puerta del instituto de ensenanza de la lengua germana:
mira qué dano puede hacer esta lengua

Otra pared:

No lea, baile (AYLLON, 2006, p. 17)

Ao ser um elogio, mas também uma critica a cultura letrada, como ja haviamos
adiantado, lang¢a-nos algumas perguntas desestabilizadoras, como no quinto fragmento,
“Bibliotecas Publicas El Alto”, no qual narra a gesta libertaria de outubro de 2003 na
cidade de El Alto. Uma observagao feita pela autora em seu texto é que a cidade nao
possui nenhuma biblioteca ptblica, mas que, justamente um pouco antes da revolta po-
pular, muitos eminentes intelectuais abriram as portas de suas bibliotecas particulares

para a populacdo. A partir dessa descrigao feita sobre os fatos, a autora lanca a provo-
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cante pergunta: “Quién sabe si las bibliotecas tuvieron que ver con la gesta libertaria
andina. O, quién sabe, la valiente insurreccion popular tuvo que ver, precisamente, con
la ausencia de bibliotecas” (AYLLON, 2006, p. 11).

Ao colocar em xeque o papel das bibliotecas, Virginia sabe que ler, em terras
colonizadas, também pode ser uma forma de opressao que, muitas vezes, nos envereda
por caminhos abstratos, que nao nos permitem ler a propria realidade e, nao raramente,
nos afasta dela. Nessa obra, a autora milita a favor de uma resisténcia a essa opressao

que nos dita o unico caminho a ser seguido:

Deberemos resistir las torturas de la Santa Inquisicion Letrada:
nos haran tragar libros, nos entregaran lingotes de oro para que
compremos compulsivamente en sus librerias, nos volveran maestros
para ensenar a leer, nos nombraran miembros de la camara del libro,
seremos jurados de concursos literarios. (AYLLON, 2006, p.17)

Entretanto, essa resisténcia seria um rechago aos modos pelos quais a leitura nos
tem sido imposta, para que possamos recuperar a leitura como um ato de prazer, de

alegria, de encontro consigo, com o livro, com o outro por meio das paginas do livro:

Pero cuando regresemos del combate, hermanos, celebraremos nuestra
amada Liberalia y cantaremos, reiremos, comeremos, y, sobretodo,
hablaremos. Retornaremos del amado estado de la palabra alada, de
la que es dicha para el viento, de la que no quiere instaurar nada.

(AYLLON, 2006, p.18)

Como proposto pela autora, temos um combate a ser travado: o combate contra
as regras que nos dizem como, quando e a quem devemos ler. Apds vencermos o com-
bate, estaremos de posse de uma pluralidade de caminhos, todos iguais de valorosos, e
teremos direito de gozar da Liberalia, um estado de corpo e espirito do qual esse livro
seria apenas o prenuncio. Assim, poderemos festejar a alegria de estarmos vivos, cada
vez mais vivos pela leitura, que nos impulsiona a sabermos um pouquinho mais de nos,
e da nossa condi¢do de pais latino-americano que ainda hoje busca se descolonizar.
Que as palavras escritas nesta resenha também tenham asas e possam chegar a ouvidos

férteis para o plantio.
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LOPEZ-GAY, Patricia. Ficciones de Verdad. Tberoamericana:
Vervuert, 2020.

Aline Venturini'

O tema do arquivo e da memoria, bem como o da sua ficcionaliza¢ao e o da
reordenacao das narrativas de vida, atualmente realizadas com frequéncia, nao s6 na
literatura, mas também nos meios tecnologicos de comunicagao, tais como as redes
sociais, inquietam muitos escritores e pesquisadores; por isso, surgem varias publica-
¢oes a respeito. A “febre do arquivo”, efetuada nas redes sociais, constitui-se como um
novo modo de construir a historia e a memoria das pessoas. Nesse contexto, a Profa.
Dra. Patricia Lopez-Gay, que ¢ especialista nessa questao e coordenadora dos Estudos
Ibero-americanos e Latino-americanos da Bard College, lan¢ou, em 2020, sua nova
obra, o livro Ficciones de Verdad: Archivo y narrativas de vida (Ficgoes da verdade: ar-
quivo e narrativas de vida), na qual apresenta uma reflexio acerca da febre do arquivo e
da escrita autobiografica, tanto nos meios tradicionais, através dos tempos, quanto nas
midias digitais atuais.

Ficciones de Verdad: Archivo y narrativas de vida (2020) explicita uma aborda-
gem em rela¢ao aos temas: febre do arquivo, memoria, escrita autobiografica e literaria,
presentes na pesquisa da Profa. Dra. Patricia Lopez Gay. Especialista em Literatura
Espanhola Contemporanea, com interesse nas areas de fotografia, cinema e literatura
comparada, a autora focaliza seu olhar sobre as questoes do testemunho, da narrativa
ficcional dos fragmentos da memoria, da tradugao, dos estudos culturais, da relagao
entre palavra e imagem, das teorias do arquivo e da memoria e como impactam na nar-
rativa da vida contemporanea. Essa discussao é desenvolvida durante muito tempo pela
pesquisadora, desde quando ainda lecionava em Universidades de Nova lorque, em
Los Angeles e na Universidade Autonoma de Barcelona. Ficciones de Verdad: Archivo
Y narrativas de vida (2020) €, inclusive, resultado de sua participa¢ao no grupo interna-
cional sobre autofic¢ao e do projeto Pensar lo real: auto ficcion y discurso critico, coorde-
nado pela Profa. Dra. Ana Casas, da Universidade de Alcala de Henares, em Madrid,
que abarca discussbes com varios pesquisadores integrantes. Essas, assim como outras
informagoes sobre a autora e pesquisadora, podem ser acessadas por meio do site da
Bard College.?

Lopez-Gay (2020) relata que sua obra advém da reelaboragdo de uma palestra

sobre literatura e febre de arquivo, a qual ministrou na Universidade da California, em

! Doutora em Letras. Professora de Lingua Espanhola no Instituto Federal do Parana (IFPR) e da
UAB — Unicentro. E-mail: alineventurini260780@gmail.com.

% Site da Bard College: https://www.hotcourses.com.br/study/us-usa/school-college-university/bard-
college/1936/international.html. Acesso em 27 ago. 2021.
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Los Angeles, em 2016. Contudo, conforme explicita a autora, muitos aspectos da obra
também resultaram da série de discussdes travadas com outros pesquisadores, durante
o seminario Archivos personales: reflexoes multidisciplinares, organizado pelo grupo de
pesquisadores coordenado por Isabel Travancas, em agosto de 2010, na Fundagao Casa
Rui Barbosa, no Rio de Janeiro. A obra recebeu subsidios do Decanato e do Programa
de Estudos Latino-americanos e Ibéricos da Bard College, sendo que a pesquisa obte-
ve financiamento e auxilio da Universidade de Nova Iorque, pelo Plano Nacional da
Espanha: “Pensar lo real: auto ficcion y discurso critico” (LOPEZ-GAY, 2020) e pelo
Centro de Humanidades Experimentais da Bard College.

Ficciones de verdad: Archivo y narrativas de vida (2020), como evidenciam seu
titulo e subtitulo, apresenta uma abordagem acerca de obras literarias e nao litera-
rias contemporaneas, realizadas principalmente na Espanha, as quais discutem a forma
como os proprios autores trabalham com os diversos tipos de arquivos tradicionais e
digitais. Sao ficgoes, tendo em vista que o foco da obra objetiva compreender como
memorias e arquivos sdo reelaborados ficcionalmente, porquanto as obras abordadas
nao pretendem recontar a historia com szarus de verdade ou de documento. O que as
une ¢ justamente o fato de todas serem narrativas de vida. A obra esta organizada em
quatro grandes capitulos: “Umbral de entrada”; “Panoramica: fiebre de archivo y auto
ficcion”; “Enfoque Preliminar: Jorge Sempran. La auto ficcion, de Francia a Espana”
e “Primeros planos: la autoficcion de Javier Marias, Enrique Vila-Matas y Marta Sanz”.

Lopez-Gay (2020) aborda habilmente o tema dos arquivos e das memorias ressig-
nificadas e ficcionalizadas, pois o material com o qual lida é amplo, compreendendo ar-
quivos das Artes Plasticas — como o trabalho de Montserrat Soto “Archivo de archivos:
1998-2006 (2007)” — passando pela fotografia e sua historia como carater de arquivo e
de sensac¢ao de verdade.

A estudiosa analisa essas relagoes entre a fotografia e a literatura, assim como as
outras formas do “arquivar”. Ela aborda esses arquivos e sua historia para, justamente,
chegar ao ponto central de sua tese, que é a elaboragao da autofic¢ao espanhola con-

temporanea:

Ficciones de verdad singulariza, desde la optica del archivo, el
pensamiento de literatura auto ficcional producida en Espana. Tras
este umbral de entrada, ahora casi traspasado, nos adentramos en
el espacio donde se entrecruzan la sed del archivo y la auto ficcion

(LOPEZ-GAY, 2020, p. 37).

A abordagem da fotografia e das artes plasticas por Lopez-Gay (2020) esta rela-
cionada diretamente com a autofic¢do e a autobiografia literarias e, do mesmo modo,
com o processo de ficcionalizacao e reelaborag¢ao dos arquivos das narrativas de vida.

Essas abordagens ocorrem, principalmente, no primeiro e no segundo capitulos.
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O segundo capitulo, “Panoramica: fiebre de archivo y auto ficcion”, esta subdivi-
dido em quatro partes ou subcapitulos, seguindo a numeragao que ¢é proposta desde o
inicio: 4) “Fotografia, paradigma moderno del archivo”; 5) “Las narrativas de vida bajo
sospecha”; 6) “Auto retratos suicidas: la primera fotografia del yo y la auto ficcion”; e
7) “La autobiografia bajo el hechizo de Don Quijote” O primeiro subcapitulo aborda
a historia da fotografia. O quinto subcapitulo torna-se mais importante por elucidar a
inten¢ao das autoficgbes: colocar a pretensao da verdade sempre em davida. Isso signi-
fica que as memorias e os arquivos sao passiveis de interpretagoes, constituindo varias

perspectivas mutaveis. Segundo Lopez-Gay (2020, p. 65, grifos nossos):

Los discursos probatorios de distintas texturas, sin duda necesarios,
contrastan hoy con obras donde el caracter inalcanzable del
conocimiento definitivo es garantia de continuidad narrativa: bajo la
sed insaciable de archivo, el yo se asigna la tarea autorreflexiva de
reordenar rastros cuyos sentidos no son fijos, estan siempre por
reinterpretar.

A reordenagao dos arquivos constitui a base das autoficgdes e das autobiografias
estudadas e analisadas por Lopez-Gay em Ficciones de verdad: Archivos y narrativas
de vida (2020). Essa analise ocorre através da abordagem da obra-arquivo 2000 d.c. de
J.C, conforme explica a autora: “un compendio de documentos inciertos a partir de los
cuales el artista Isidoro Valcarcel Medina entreteje biografias y hechos olvidados”
(LOPEZ-GAY, 2020, p. 65, grifos nossos).

A abordagem de Isidoro Valcarcel Medina, que entrelaga biografias e fatos es-
quecidos, remete a vontade de levar a literatura e a arte, no geral, rumo a modernidade,
propondo questionar a historia, os fatos e as pessoas cujas narrativas sao contempladas
por ela, desde o fim do século XIX até o inicio do século XX. Unamuno (2017), ja afir-

mava isso em Fn torno del Casticismo (2017):

Los periodicos nada dicen de la vida silenciosa de los millones de
hombres sin historia que a todas las horas del dia y en todos los paises
del globo [...] Esa vida intrahistorica, silenciosa y continua [...] es la
substancia del progreso, la verdadera tradicion, la tradicion eterna, no

la tradicién mentira. (UNAMUNO, 2017, p. 11-12).

Unamuno (2017 [1902]) afirmava o apagamento do povo simples da historiogra-
fia e denunciava essa ocorréncia como um atraso dos valores estéticos e espirituais da
Espanha, que a impediam de avangar rumo a modernidade. Isso aconteceu devido a
crise pela qual a Espanha passou, desde a perda de suas colonias, Porto Rico e Cuba,
na guerra hispano-americana, ocorrida em 1898. Essa busca expressa por Unamuno
(2017), no final do século XIX, ocorre também na obra-arquivo 2000 d.c. de J.C, no
século XXIT, sendo assinalada por Lopez-Gay (2020). A autora ainda destaca sobre essa

obra:
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En 2000 d.c. de J.C., los documentos de personajes caidos en el olvido
son objeto de un cuidado proceso de reescritura que con frecuencia
se piensa. El narrador insumiso critica la idea de que ‘cualquier
adjetivo apropiado para un creador impropio para un historiador’
puntualizando, al respecto, que ese ‘hipocrita dilema’ invalidaria
su proyecto historico (grifo nosso). Pero la obra-archivo de Valcarcel
Medina desborda el discurso historico convencional por su abierta
subjetividad y su autorreferencialidad exorbitada, no por su énfasis en

el estilo”. (LOPEZ-GAY, 2020, p. 65-66, grifos nossos).

O subcapitulo 6, “Autoretratos suicidas: la primera fotografia del yo y la auto
ficcion”, aborda a fotografia dentro da proposta de questionar como as grandes persona-
lidades historicas tém as suas mortes representadas. Tal interpelagao desenvolve-se pela
analise da fotografia autorretrato “El ahogado”, do francés Hippolyte Bayart, em 18 de
outubro de 1840. Lopéz-Gay (2020) organiza a analise para discutir sobre como ocorre
a questao da representacao historica, a quem ela se destina e como isso é questionado
tanto nas artes visuais, quanto na literatura contemporanea, no que concerne ao trata-
mento dos arquivos das narrativas vivenciais. Nesse caso especifico, aborda o suicidio.

Sobre a proposta de autorrepresentagao do suicidio pela fotografia, segundo a autora:

Aunque siempre existieron propuestas fotograficas que coquetearan
con la abierta ficcionalizacion (pensemos en las distintas olas de
pictoralismo o en las vanguardias clasicas), la obra de Bayard se inserta
entre variables de la fotografia que en aquel entonces son irrelevantes
‘estatisticamente hablando’ para una sociologia del fotografico.
(LOPEZ-GAY, 2020, p. 79, grifos nossos).

A sociologia do fotografico que Lopez-Gay (2020) evidencia na obra do francés
esta diretamente relacionada com a forma como a historiografia é construida e o modo
como se relaciona com o enunciado de Unamuno (2017). Além de as pessoas do povo
serem esquecidas pela historia, as grandes personalidades sao representadas, inclusive
em sua morte, de forma imponente, o que implica a ficcionalizag¢ao. Eis mais um ele-
mento trazido pela estudiosa para expressar o questionamento que a arte contempora-
nea realiza sobre os arquivos tratados pela historiografia. Lopez-Gay (2020) compara
“El ahogado” do francés Hippolyte Bayard com a pintura de “La muerte de Marat”
(1793), de Jacques-Louis David, por serem acompanhados de manuscritos sobre a tema-

tica da morte representada. Segundo Lopez-Gay (2020, p. 81):

En la pintura encontramos el dibujo y transcripcion de la carta del
gran lider revolucionario, Jean-Paul Marat, habia recibido de la que
seria su asesina, Charlotte Corday. De modo analogo, en el reverso de
la fotografia aparecen unas lineas de Bayard, que presuntamente se
habia dado muerte a si mismo.
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A autora destaca, em relacao ao uso do arquivo das narrativas de vida, a mistura
entre a realidade e a ficgdo. O sétimo subcapitulo, “La autobiografia bajo el hechizo
de Don Quijote”, é muito significativo na sua obra pois estabelece uma relagao com o
primeiro romance moderno, Dom Quixote, e as obras contemporaneas na Espanha,
por questionar o que é verdadeiro, o que real e o que ¢ fic¢ao. Essa analise mostra-se
relevante pois Lopez-Gay (2020) elucida a presenca temporal da febre do arquivo como
algo que sempre esteve posto na historia da arte e da humanidade, e esclarece que as
diferentes formas de o tratar sdo relacionadas e retomadas. No que concerne a analise
do uso do arquivo e da memoria na obra, Lopez-Gay (2020) destaca quatro pontos: a
criagdo da propria realidade pelo protagonista, baseando-se nos arquivos das novelas de
cavalaria; a contestacao que o autor, Cervantes, empreende desses arquivos; o questio-
namento da autoria e da narrativa como elementos que se dissolvem e mudam o tempo
todo na narrativa; e a relagao existente entre o arquivo abordado em Dom Quixote e as
literaturas contemporaneas espanholas.

Lopez- Gay (2020, p. 96, grifos nossos), quanto ao primeiro ponto, dentro des-
sa obra, em relagdo ao uso do arquivo e da obra entendida como um romance que
inaugura o dialogo concernente a autobiografia, a auto ficcao e aos arquivos, expde:
“Recordemos que la base alegada del relato es un documento historico llegado a
manos del narrador: aquel donde se narra la biografia del futuro caballero don
Quijote, inventor de su nueva identidad”.

O segundo ponto abordado por Lopez-Gay (2020, p. 96) corresponde ao ques-
tionamento dos arquivos das novelas de cavalaria, contestados pelo proprio comporta-
mento do protagonista: “Cervantes hace suyo el estilo y estrutura episodica del estilo
que parodia”

No terceiro item, o questionamento da autoria e da narrativa, Lopez-Gay (2020)
indica a diversidade e a mudanga de pontos de vista adotados por diversos narradores,

assim como o questionamento do proprio valor de verdade do arquivo:

Las observaciones perspicaces que de cuando en cuando se anaden al
manuscrito dislocan, dentro de la novela, el valor probatorio del
archivo. En ocasiones, dudamos si quien introduce comentarios
en la accion del personaje biografado es el historiador o narrador
que se presenta como ferviente lector y analista casual de los hechos

relatados. (LOPEZ-GAY, 2020, p. 97-98, grifos nossos).

O ultimo aspecto ressaltado por Lopez-Gay (2020) constitui o elemento mais im-
portante de sua analise sobre a relagao entre Dom Quixote e o arquivo: sua relagado com
as obras contemporaneas, as quais a autofic¢ao remete: “al bello axioma que constituye
la Gnica mencion de la narracion autobiografica hecha en Don Quijote: la apertura
constitutiva de un relato de vida que de manera explicita no puede ni desea registrar su

propio final” (LOPEZ-GAY, 2020, p. 103).
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O terceiro capitulo, “Enfoque Preliminar: Jorge Semprin. La autoficcion, de
Francia a Espana”, aborda as narrativas autoficcionais da Frang¢a e da Espanha e a rela-
¢ao do arquivo com os efeitos politicos e sociais pretendidos.

O ultimo capitulo, “Primeros planos: la autoficcion de Javier Marias, Enrique
Vila-Matas y Marta Sanz”, possui mais subdivises do que os outros, por compreen-
deras autofic¢oes que abordam a relagao de autores e personagens com os arquivos
digitais e com as novas tecnologias de informagao. Nessa parte: “Ficciones de verdad
invita a imaginar en clave de lugar del archivo esas redes organizativas en permanente
expansion, polimorficas, donde se forma o transforma, voluble, la figura autoral del pre-
sente” (L()PEZ—GAY, 2020, p. 140, grifos nossos). Esse capitulo aborda as obras dos
escritores contemporaneos Javier Marias, Enrique Vila-Matas e Marta Sanz.

Javier Marias, Enrique Vila-Matas e Marta Sanz sdo escritores espanhdis contem-
poraneos, cujas obras lidam com os arquivos oriundos das novas tecnologias de infor-
magao. Segundo Lopez-Gay (2020, p. 140):

Las narrativas de vida en marcha de Javier Marias, Enrique Vila-
Matas y Sanz examinadas en este Gltimo bloque de reflexion, aqui
introducido, derivan de una fiebre de archivo que se intensifica y se
modifica con la multiplicacion de posibilidades de registro. Pero el
impetu irrefrenable donde radican no es de modo alguno nuevo, ni se

restringe a lo literario. (LOPEZ-GAY 2020, p. 140)

O ultimo capitulo encerra magistralmente a obra, pois culmina na analise das
ficgdes, por meio de uma abordagem do arquivo oriunda das redes sociais e da forma
como as pessoas, atualmente, arquivam sua memoria e as narrativas de vida.

Essa obra de Lopez-Gay (2020) é, portanto, um primor da critica da literatura
contemporanea e um guia norteador para as ficgoes que abordam os tipos de arquivos
de narrativas de vida. A autora realiza a abordagem dos temas com objetividade e, ao
mesmo tempo, seleciona quais sao os mais importantes e relevantes no tratamento li-
terario e artistico dos arquivos e do uso da memoria, tanto nas artes visuais, quanto na

literatura.
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