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FRONTEIRAS FLUIDAS: LINGUA, LITERATURA, ENSINO
E TRADUGAO NA AMERICA LATINA

Reconhecendo e valorizando a pluralidade académica e intelectual de hispa-
nistas no Brasil e no exterior, a chamada de numero 21 da Revista Abehache busca
legitimar um movimento percorrido nas ultimas décadas em distintos campos do conhe-
cimento, com apelo ao rompimento de fronteiras, questionamentos a disciplinaridade
e aos modelos ortodoxos consolidados em periodos anteriores. Atentos a fluidez das
dinamicas sociais e a seus impactos nos redimensionamentos para olhares pragmati-
cos, indisciplinares e transgressivos, autores e autoras atendem ao convite da revista,
confiando-nos a publicag¢ao de seus estudos e, com isso, contribuindo para as pesqui-
sas em nosso campo de conhecimento. Na diversidade que representa o universo do
Hispanismo (e das Letras), o presente dossié da conta do contexto do Ensino, dos
Estudos da Tradugao e da Literatura, em um entrecruzamento proveitoso dessas areas,
como antecipam as sinteses apresentadas adiante.

Abrindo com os debates vinculados ao contexto de ensino, o artigo “Habitar
otros mundos, educar para otros modos de existencias: el trabajo con la consciencia
mas alla de los contornos universales de la alfabetizacion”, de Aldo Ocampo Gonzalez,
problematiza conceitos como os de colonialidade e modernidade e explora o universo
da leitura na alfabetizagdo. O segundo artigo, “O trabalho com o texto literario hispa-
nico e o desenvolvimento integral do estudante: praticando os dominios linguistico,
social e cognitivo com base em uma abordagem humanista de educagao”, de Debora
Ribeiro Lopes Zoletti, apresenta resultados de pesquisa com textos literarios hispani-
cos por meio de uma abordagem humanista, no contexto do PIBID. Na sequéncia, o
texto “Sentidos sobre o infantil no ensino de espanhol para criangas”, de Rodrigo da
Silva Campos, também estabelece um dialogo com praticas educativas, socializando
uma série de enunciados produzidos por sujeitos-criangas que participam da Oficina de
Espanhol para criangas do CAp-UER].

Na sequeéncia, o dossié apresenta trés textos situados nas teorias da Tradugao.
Assim, o quarto estudo da compilacao, empreendido por Gleiton Malta e Katia Fabiana
Chaves Maia, tem como titulo “Os Estudos da Tradugao Espanhol<=>Portugués no
Brasil: um Mapeamento Bibliométrico-Quantitativo da Producao Académica Realizada
Pelas Instituicoes de Ensino Superior Brasileiras em nivel de Graduagao, Mestrado e
Doutorado” Os autores exploram os resultados de um estudo quantitativo-bibliométri-
co, que objetivava mapear a produgao académica em diferentes niveis relacionada com
a tradugado espanhol/ portugués e portugués/ espanhol. O quinto artigo tem como titu-

lo “I.a Familia de Pascual Duarte: Uma analise contrastiva das parémias na tradugao



do par linguistico espanhol/portugués” de autoria de Luis Carlos Ramos Nogueira e
Vanessa Pereira da Fonseca. Com um foco especial no estudo contrastivo de enun-
ciados fraseologicos no par linguistico espanhol/ portugués, os autores discutem os
resultados obtidos por meio da pratica de tradugao do romance espanhol Za Familia
de Pascual Duarte. O sexto trabalho é de autoria de Andrés Garcia Garcia, e tem como
titulo “La subtitulacion en ELE. Taller de subtitulacion para estudiantes brasilenos de
Espanol como Lengua Extranjera”. O autor propde um dialogo entre a pratica de legen-
dagem, o ensino de espanhol como lingua estrangeira, e teorias da Tradugao.

O sétimo trabalho é uma abertura aos estudos de obras literarias neste dos-
sie. No texto “As mulheres em Cervantes: emancipagao feminina ou adequagao de
poética?”, Eleni Nogueira dos Santos propoe uma analise bibliografica de duas obras
cervantinas para refletir sobre a representa¢do da mulher no recorte considerado. Em
“Androginia: la deconstruccion de género en Alejandra Pizarnik, un analisis de la obra
Diarios (2013)”, Maria José Souza Lima e Francidalva Aratjo Reis propdem uma visao
desconstrucionista do papel da mulher na obra dessa escritora e tradutora argentina. O
artigo seguinte no dossié também discute textos de autoria feminina. Em “As sendas
da memoria em Maria Lucia Medeiros: vestigios autobiograficos nos contos “Cronicas
De Minha Passagem” e “Casa Que Ja Foste Minha”, Mayra Tavares analisa dois contos
de Maria Lucia Medeiros, propondo uma leitura que dialoga com questoes memoria-
listicas e autobiograficas. Na sequéncia, o trabalho de Ana Karla Carvalho Canarinos,
“A contradicao particular/ universal em O Guesa de Sousandrade”, reflete sobre a com-
plexidade de conceitos como “particular” e “universal” nesse poema épico oitocentista.
Finalmente, “Au Revoir, Blas de Otero: o primeiro exilio do poeta em Paris” encerra
nosso dossi¢, com a analise proposta por Raphael Boccardo da vivéncia do poeta espa-
nhol no contexto da Pés-Guerra Civil espanhola.

Convidamos os e as leitoras a lerem este dossié tao diversificado, com textos
das diversas areas da Letras e que apresentam diferentes olhares hispanistas dentro do

contexto ibero-americano. Boa leitura!

Leandra Cristina de Oliveira (UFSC)
Wagner Monteiro (UER])
Editores



HABITAR OTROS MUNDOS, EDUCAR PARA OTROS
MODOS DE EXISTENCIAS: EL TRABAJO DE LA
CONSCIENCIA MAS ALLA DE LOS CONTORNOS
UNIVERSALES DE LA ALFABETIZACION

Aldo Ocampo Gonzalez!

Resumen: Pensar los procesos de literacidad en, desde y contra la subalternidad supone
derribar la edificacion metafisica occidental sancionada por la sabiduria académica
convencional y sus formas de canibalismo metafisico, superando las banalidades de la
historia cultural positivista. El objetivo de este trabajo consiste en analizar las 1ogicas
instituidas y sancionadas por el régimen cultural de nuestra época, asi como, destrabar
el conector mundial denominado “colonialidad/modernidad” y su impacto en los
procesos de alfabetizacion que acontecen en la intimidad de las estructuras sociales y
educativas. La lectura puede ser concebida como un acto de interdefinibilidad, algo que
se ubica en complicados entendimientos dentro de la cultura imaginaria de Occidente.
La lectura como campo de la conciencia desempena un papel crucial en la produccion
de la (inter)subjetividad. Esto sugiere atender a las diversas formas de esencialismos que
imputa la razon alfabética, al ofrecer una descripcion clasicamente inadecuada acerca
del conocimiento cultural.

Palabras claves: Lectura; Consciencia critica; Alfabetizacion; Lectura del mundo;
Historia al margen.

Resumo: Pensar os processos de literacidade na, da e contra a subalternidade supoe
demolir a edificagdo metafisica ocidental sancionada pela sabedoria académica
convencional e suas formas de canibalismo metafisico, superando as banalidades da
historia cultural positivista. O objetivo deste trabalho é analisar a logica instituida e
sancionada pelo regime cultural de nosso tempo, bem como desobstruir o conector
mundial denominado “colonialidade / modernidade” e seu impacto nos processos
de alfabetiza¢do que ocorrem na intimidade das estruturas sociais e educacionais. A
leitura pode ser concebida como um ato de interdefinibilidade, algo que se situa em
entendimentos complicados dentro da cultura imaginaria do Ocidente. A leitura como
campo da consciéncia desempenha um papel crucial na produg¢ao da (inter)subjetividade.
Isso sugere dar atengao as varias formas de essencialismos que a razao alfabética imputa,
oferecendo uma descri¢ao classicamente inadequada do conhecimento cultural.

Palavras-chaves: ILeitura; Consciéncia critica; Alfabetizagdo; Leitura do mundo;
Historia a margem.

! Chileno. Tedrico y ensayista educativo. Director fundador del Centro de Estudios Latinoamericanos
de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile. Doctor en Ciencias de la Educacion, aprobado Sobresaliente
mencion ‘Cum Laude’ por unanimidad por la Universidad de Granada, Espafa. Estudiante de
posdoctorado en el Programa de Posgraduacion de Educacion, Contextos Contemporaneos y
Demandas Populares, de la Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro (UFRR]), Rio de Janeiro,
Brasil. E-mail: aldo.ocampo@®@celei.cl.
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1 Introduccion. Leer, un diagrama de reorganizacion de los deseos del mundo

Uno de mis intereses investigativos consiste en develar las multiples contradic-
ciones, huellas e inscripciones que experimentan las configuraciones de la literacidad
y, mas especificamente, el proceso de alfabetizacion a la luz de la razon alfabética
producida por la zona politico-imaginaria denominada régimen occidentalocéntrico.
El proceso de inmersion en la cultura escrita de nuestros idiomas oficiales demarca
una singular estrategia de reproduccion de los engranajes del imperialismo cultural.
Me interesa documentar como podemos trabajar para contradecir tales logicas insti-
tuidas y sancionadas por el régimen cultural de nuestra época, asi como, destrabar el
conector mundial denominado “colonialidad/modernidad” A tal efecto, las contribu-
ciones de los descolonialistas, Walter Mignolo, Catherine Walsh, Carlos Maldonado y
Boaventura de Sousa Santos; de los anticolonialistas, Frantz Fanon y W.E.B. Dubois;
y, de la post-colonialista, Gayatri Chakravorty Spivak, se convierten en rutas para pe-
regrinar en una otra clave, donde lo “otro” se aleja de la captura e imposicion de todo
significante pasivo y reformista, abriéndose al encuentro alternativo para intencionar
el desplazamiento de los signos que estructuran nuestros habitos mentales acerca de
lo que cuenta o no, sobre alfabetizacion y educacion lecto-literaria. Cada uno de estos
intereses solo pueden entenderse y ser utilizados en una constante atencion a su inter-
penetracion y re-articulacion. Pensar los procesos de alfabetizacion en, desde y contra
la subalternidad supone derribar la edificacion metafisica occidental sancionada por la
sabiduria académica convencional y sus formas de canibalismo metafisico, superando
las banalidades de la historia cultural positivista.

La lectura no solo puede ser signada como una tecnologia de inmersion en la
cultura letrada, sino se convierte en un poderoso proceso de concientizacion acerca de
los engranajes de funcionamiento de los sistemas-mundos y de los dilemas del presente.
Como facultad cognitivo-mental, posee la capacidad de alterar los usos ontologicos de
la realidad reconociendo en esta, una praxis que da forma a nuestra vida a través de la
reorganizacion de los deseos de multiples colectividades. De este modo, los verbos tran-
sitivos infinitivos “educar” y “leer” se resisten a ser capturados a través de una operacion
automatica de sus signos. Unidos ambos verbos producen otros desempenos epistemo-
logicos. Incluso, brinda un marco para examinar como las denominadas dificultades de
lectura son, en cierta medida, ideologicas, no exclusivamente tensiones y obstrucciones
de corte cognitivo.? Esta seccion del argumento demuestra como “los juicios de dificul-
tad han tendido a permanecer en el nivel del discurso, del rumor. Puede ser util para
disipar algunos de esos rumores” (SPIVAK, 1987, p. 4), sin adentrarse en la profundi-
dad de tales bloques de reflexividad.

2 Con esta afirmacion no estoy negando las implicaciones neuropsicologicas de las dificultades de la
lectura, mas bien, pongo en tension los trasfondos ideoldgicos que subyacen en determinados marcos
explicativos que inscriben su analitica en lo liminal del conocimiento cultural de determinados grupos
y sus actancias lecto-escriturales.
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La comprension del margen marginal de los procesos de alfabetizacion es lo que
ocupa uno de mis principales intereses investigativos. Este deberia ser uno de los prin-
cipales objetivos de lucha de la educacion inclusiva,® entretanto, lamentablemente, sus
bloques de legitimidad tienden a trabajar sobre la ficcion analitica eurocentrada “cen-
tro-periferia” — que es el acto de correr a través de ambos extremos en mayor contra-
diccion/produccion —, responsable de omitir la naturaleza relacional y multinivel de
las desigualdades, exclusiones y diversas clases de frenos al autodesarrollo. Se requiere,
entonces, de “practicas y objetos que sean cruciales para comprender nuestro propio
funcionamiento y de los que todavia nos falta, un vocabulario adecuado” (SPIVAK,
1987, p. 4). Insiste la tedrica poscolonialista: “la academia esta constituida para ser
incapaz de abordar la mas seria de las cuestiones globales, y que, de hecho, muchas de
las criticas mas radicales se mantienen completamente dentro de los términos estableci-
dos” (SPIVAK, 1987, p. 4). Necesitamos alterar las reglas de inteligibilidad acerca de
la alfabetizacion sobre determinados grupos culturales. La tarea es aprender a ingresar
participativamente en la inmensa red de significaciones proporcionadas por el acto de
lectura, “una ética intelectual que prescribe una constante atencion a la multiplicidad
de determinacion” (SPIVAK, 1987, p. 6).

La lectura puede ser concebida como un acto de interdefinibilidad, algo que se
ubica entre complicados entendimientos dentro de la cultura imaginaria del Occidente.
La lectura como campo de la conciencia desempena un papel crucial en la produccion
de la (inter)subjetividad. Tal empresa sugiere atender a las diversas formas de esen-
cialismos que son imputados por la razon alfabética del régimen occidentalocéntrico,
ofreciendo una descripcion clasicamente inadecuada acerca del conocimiento cultural

de determinados grupos sociales. Tal analitica puede ser leida en términos de un

> Como tedrico de la educacion inclusiva concibo a este sintagma como un poderoso proyecto politico
y de alteracion de las relaciones estructurales y micropracticas. Es un dispositivo de transformacion
de las reglas de funcionamiento de las reglas institucionales de funcionamiento del sistema-mundo.
La educacion inclusiva desde mi posicién politica se convierte en un oximoron ya que recupera
atributos fundamentales e intrinsecos de la propia educacion, nunca crea una practica especializada
para ninos especiales. Este es su principal fracaso cognitivo — o error de produccién de produccion
del conocimiento. La educacion inclusiva no tiene el proposito de desechar el ordenamiento tedrico-
conceptual de lo especial — mas bien, reconozco que este se convierte en un palimpsesto heuristico,
algo que jamas podra borrase y de aquello que jamas podremos librarnos, ocupo esta expresion a
la inversa de la retdrica ordinaria. Su efecto, trabaja para explicar que sera algo que retornara una y
otra vez. Estoy en completo desacuerdo en que en aras de lo inclusivo (tal como sostiene parte del
argumento liberal del campo) desaparezca la educacion especial — sino criticarlo para desestabilizar sus
regulaciones y referencias cognitivas, para interrumpir en sus logicas de produccion, las que trabajan
en estrecha sintonia con las articulaciones del Jogos. Lo inclusivo nunca es el desplazamiento de los
significantes de lo especial. Llegado a este punto, debemos preguntarnos acerca de los mecanismos
de complicidad negativa y constructiva que de esta operacion pueden emerger. Interesa encontrar
el cambio de “alteracion” de los signos, no de desplazamiento. Tomar lo especial como lo inclusivo
es poner de manifiesto una singular represiéon heuristica interna y externa en cuanto a su grilla de
inteligibilidad, la que condiciona mediante una retirada de su significante.
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[...] intento de comprender clases subalternas solo en términos de
su adecuacion a los modelos europeos que han sido profundamente
destructivos. El proyecto politico se convierte en dejar que el subalterno
hable, permitiendo que su conciencia encuentre una expresion que
luego flexionar y producir las formas de liberacion politica (SPIVAK,
1987, p. 12).

Esta puede convertirse en una empresa estéril al eludir por completo las regu-
laciones onto-culturales de cada grupo subalterno. No olvidemos que la posicion que
designa la subalternidad es un término interseccional heterogéneo. Como menciona
Spivak, “Mientras no se examinen las nociones de disciplina y subjetividad, el sub-
alterno sera narrativizado de maneras tedricamente alternativas, pero politicamente
similares” (SPIVAK, 1987, p. 8). La historia de la subalternidad es, en cierta medida,
una sintesis de las mentes y de las culturas danadas cognitivamente durante el Gltimo
milenio. Ademas, la inclusion es una herramienta para producir soluciones imaginati-
vas a estos problemas. Asi, la inclusion debe mantener activa la consciencia del mundo,
trabajando en contra de la subalternidad.

Tal desafio consiste en luchar para ofrecer una critica a las condiciones de posi-
bilidad del discurso colonial a través del proceso de inmersion y participacion activa en
la cultura letrada ofrecida por los sistemas educativos. Un nodo puramente ideologico,
donde se produce y reproduce el discurso colonial. Con la firme intencion de hacer
frente a la incapacidad dominante lingiiistico-comunicativa, no se puede, segiin Spivak
(1987), centrarse exclusivamente en la restauracion de la consciencia de diversos grupos
atravesados por la posicion interseccional de la subalternidad, asi que interesa superar
las formas de empobrecimiento existencial, rastreando los multiples efectos-de-sujeto a
través de los que son apresados. Segin Carbonell (2006, s.p.), “El sujeto no es el resul-
tado de una esencia pura, sino un efecto del discurso y, por tanto, siempre ya discon-
tinuo. Se trata de un «efecto sujeto» mas que propiamente de un sujeto, resultado de
una constelacion heterogénea de discursos?” La liberacion de la subalternidad a través
del derecho a la lectura “tendria que ver con la extension de esta sinecdoquizacion a
las clases mas marginales” (CARBONELL, 2006, s.p.). A lo que Spivak (1987, p. 11)

agrega insistentemente que,

[...] para comprender este proceso, el analista de la cultura debe
ser capaz de esbozar la realidad y los efectos de lo imaginario en su
objeto de estudio sin olvidar nunca lo imaginario y el efecto de lo
real (la imposibilidad de comprender plenamente su situacién) en su
propia investigacion.

Una de las tareas epistemologicas mas relevantes que enfrentan los procesos de
alfabetizacion en el campo multiversal del subalterno, o bien, en grupos sociales con-

vertidos en excedentes o marginales de los procesos educativos, es salirse de las formas
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convencionales de sabiduria y verdad imputadas, es decir, producir otras reglas de
inteligibilidad que desafien las multiples caras del /ogos, necesitando, de esa forma, in-
terrumpir las reglas de uso de este proceso. Otra de sus tareas epistemologicas es hacer-
nos conscientes de sus diversas luchas politicas y sus estrategias micropoliticas, las que
posibilitan comprender como las practicas letradas son el resultado de “formaciones
sociales previas, y que ahora resurge como util para todos los ciudadanos-sujetos que
deben aprender a negociar, sobrevivir y transformar las condiciones sociales actuales
en mundos mejores” (SANDOVAL, 2002, p. 180). En esta comprension, la lectura se
convierte en una operacion autoconsciente al intervenir en dicha “praxis social a traveés
del estudio constante de los poderes sociales e interjeccion en ellos por un nuevo tipo
de ciudadano-guerrero repolitizado” (SANDOVAL, 2002, p. 180).

Acceder a la multiplicidad de mundos lecto-escriturales que transitan por las
estructuras educativas y socioculturales, asume la presencia de una heterogeneidad
radical de deseos y habitos mentales. Asi, la lectura se convierte en un dispositivo de
entrelazamiento de mundos, un objeto complejo que se “relaciona con la division aca-
démica del mundo social promulgada por el imperialismo capitalista en el siglo XIX
y el neocolonialismo en el XX” (SPIVAK, 1987, p. 35). Necesitamos tener un control
serio acerca de los problemas del mundo que atanen, profunda y silenciosamente a
la alfabetizacion. No basta con reducir tal acto a la simple decodificacion de grafias.
Debemos luchar para alcanzar un “grado de resistencia micropolitica a cualquier refor-
ma educativa de este tipo sera considerable” (SPIVAK, 1987, p. 26). La produccion
de otros mundos es un acto de intimidad critica, un profundo proceso de imaginacion
que interrumpe la matriz alfabética occidentalocéntrica. LLa actividad que abordo en
este trabajo es profundamente deconstruccionista, puesto que, busca dar la vuelta a los
circuitos de la cultura escrita.

La lectura es un acto de conocimiento y de la consciencia, que no es otra cosa
sino un acto de imaginacion. En ella se produce una union singular entre sujeto y ob-
jeto — la coalescencia de un objeto con un sujeto —, ya no, desde las clasicas ataduras
proporcionadas por las epistemologias normativas. Se reconoce que la lectura es una
actividad autonoma de la mente cuyas configuraciones cambian constantemente. El
trabajo de la consciencia al que nos invita la educacion lectora es la de superar toda
clase de oposicion binaria mediante singulares sistemas de desplazamientos que pue-
den emerger a través del encuentro de los dispositivos de inmersion en la vida cultural
imputada por la ingenieria occidental y por la subalterna. El encuentro de ambas logra
intencionar un sutil, pero singular desplazamiento de los signos. Nos invita a salir de
cualquier premisa encubierta a favor del etnocentrismo acritico presente en propuestas
a favor de la justicia social y cognitiva.

La lectura como operacion politico-imaginativo-mental intenciona un interjuego

entre lenguaje, mundo y consciencia, atributos que debemos aprender a observar en su
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ingreso y transicion por los diversos niveles del sistema educativo. Cada uno de ellos
opera de forma interconectada, construyendo un patron de regulacion que hace que
el proceso de alfabetizacion pueda comprender como es construido el conocimiento
cultural de determinados grupos al margen de la historia. Por eso, no se trata de otra
cosa que elaboraciones ideologicas que organizan los procesos de alfabetizacion y, por
consiguiente, el tipo de explicaciones y configuraciones didacticas que menosprecian o
no, determinados desempenos mentales y culturales ligados a esta practica. Asumo asi,
el poder de la literacidad critica* (Street, 1984; 1995; Vargas-Franco, 2015) como una
atribucion comunal que trabaja para destrabar los engranajes de organizacion del mun-
do y de un cierto estilo de lenguaje. Nuestra consciencia siempre opera en relacion a la
mecanica designada por nuestra lengua. Este pasaje argumentativo debe ser cautelosa-
mente analizado, pues, en él, reside una porcion sustantiva para transformar las estrate-
gias de participacion cultural. En efecto, se supone analizar como son las regulaciones
lingliistico-cognitivas y fenoménicas de cada comunidad, adentrarnos y navegar en la
inmensidad de sus habitos mentales. La lengua es siempre un tejido de conocimiento
acerca del mundo simbolico-relacional de cada actante.

La pregunta por la alfabetizacion en grupos atravesados por la subalternidad es
la cuestion no sélo por las condiciones de marginacion de determinados colectivos de
ciudadanos convertidos/concebidos en no-humanos, a través de su inmersion y partici-
pacion en la lectura, y la escritura en tanto mecanismo de produccion de la consciencia.
Aqui, “consciencia” se convierte en una regulacion profundamente ligada al nodo his-
torico-relacional-ontologico-subjetivo que delimita la especificidad diferencial de cada
sery su adseripcion a una determinada cultura. La lectura como disfruto concibiéndola
no es la reduccion de sus significantes a la arbitrariedad viso-heuristica de su funcion al
mundo a textos lingiiisticos o a una tradicion compuesta de libros. En cierta medida,
tal campo de significantes tiene relacion con la estructura superficial de su actividad,
siendo necesario trabajar para acceder a su estructura profunda aquello que se nutre de
diversos atributos ideologicos.> Me interesa inscribir los atributos relacionales, ontolo-
gicos e ideologicos de la lectura por fuera y mas alla de los contornos universales de la
razon alfabética que hemos heredado en Occidente. El proceso de alfabetizacion al que
multiples grupos culturales tienen acceso a través del glorioso acto de pseudo-justicia en
su paso por la escuela, es heredero no solo de un conjunto de “descripciones del mundo
y del yo, que se basan en evidencias inadecuadas” (SPIVAK, 1987, p. 34), sino, ante
todo, elaboraciones ideologicas que inhabilitan parte del destino social de tales grupos.

La lectura y el proceso de alfabetizacion no son el resultado de un simple conjun-
to de transacciones por parte de quien lee, sino que, un ambito crucial en las configu-
raciones de los sintagmas “competencia lectora” y “comprension lectora” Si bien, leer

es un acto de consumo critico-transformador del mundo® — en el mejor de los casos —,

¢ Lametodologia de conciencia oposicional como estrategia analitica, inaugura una conciencia oposicional
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y su poder habita en las necesidades especificas de cada comunidad, cuyo valor de uso
va mas alla de simples actos de resistencias, como romper con los universales concretos
traducidos como sistemas de diferencias. Todo acto de lectura es una produccion ma-
terial-ideologica-psicologica-ontica-relacional-historica. Leer es, ante todo, un acto de
toma de consciencia,’” que también se trata de otro punto espinoso. Cuando sostenemos
que la lectura se convierte en un acto de imaginacion, convertimos al lenguaje en una
herramienta de justicia social. La imaginacion es una fuerza emancipadora que busca
superar el “empobrecimiento existencial en pos de la conveniencia, en realidad destru-
ye la posibilidad de una educacion en el sentido mas amplio de la palabra” (SPIVAK;
PEREZ, 2020, p. 4). La educacion necesita de un patrén epistemoldgico diferente.

2 Leer para comprender: una actuacion critico-transformativa del mundo

La premisa que titula este apartado expresa una larga data en los estudios socia-
les criticos, en los estudios feministas y en la pedagogia critica, la que considera como
una de sus principales hebras genealogicas parte del pensamiento freiriano, donde tal
afirmacion demuestra una impronta significativa. Sobre el acto de lectura del mundo,

Spivak (1990, p. 18) sostiene que,

[...] todo el mundo lee la vida y el mundo como un libro. Incluso
los llamados ‘analfabetos’. Pero especialmente los ‘lideres’ de nuestra
sociedad, los no sonadores mas ‘responsables’ los politicos, los

diferencial, una forma de ideologia-praxis que se resiste al conjunto de categorias reduccionistas y
binarias que sustentan la gramatica analitica de los procesos de resistencias, relegamientos, exclusiones
y frenos al autodesarrollo en materia de educacion lectora y justicia social. Su potencialidad. analitica
ofrece una comprension compleja acerca de las configuraciones de la conciencia contemporanea. La
literacidad inaugura nuevas posibilidades analiticas y metodoldgicas, proporcionando un marco que
propende a la investigacion de las practicas letradas en contextos socioculturales y politicos especificos.
Se convierten en un concepto analitico de experimentacién de la cultura, del pensamiento y de la
accion politica. Me interesa, en esta oportunidad, emplear el concepto en plural, a objeto de contribuir
a sistematizar un marco analitico capaz de descentrar los modos cognitivos dominantes implicados en
su ejercicio, lo que atraviesa y nutre campos de orden historico, social, politico, cultural, etc. Concebida
asi, se convierte en un dispositivo de intermediacion heuristica que devela una poderosa praxis situada
regulada por un conjunto de disposiciones internas que trazan el funcionamiento de una formacion
social especifica. En otras palabras, las modalidades de regulaciéon de dicha formacion inciden en los
modos de configuracion de sentido y ejercicio de las practicas letradas. A su vez, coincido con Gee (2015)
al respecto que, las modalidades de interaccion con la cultura y sus diversos formatos se encuentran
mediadas por un conjunto de valores y practicas, las cuales denotan una articulaciéon micropolitica por
naturaleza y obedece a una configuracién molecular. Cada comunidad traza una singular ingenieria de
eventos letrados o procesos de interaccion entre los ciudadanos-lectores, las gramaticas de culturizacion
y sus ejes de configuracion de sus dispositivos analiticos e intervencion cultural y politica, etc. Todo
ello, reafirma la coexistencia y co-presencialidad de una multiplicidad de culturas letradas con efectos
y alcances diferentes en los mas diversos ejes de la sociedad. Interesa relevar, en esta oportunidad, la
literacidad como praxis discursiva, e interés analitico que inscribe su fuerza en los planteamientos de
la performatividad del lenguaje, es decir, la capacidad de cada persona para usar la lengua en tanto
dispositivo de intervencion en el sistema-mundo. Atiende al relacionamiento que existe entre lectura,
practicas discursivas e identidad.

Su mecanica sugiere hallar una singular posicion de enunciacion, un acto de transformacion epistémica.
La lectura, en este sentido, puede ser concebida como un sistema de re-ordenamiento de los deseos de
agenciamiento de multiples colectividades.
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empresarios, los que hacen planes. Sin la lectura del mundo como
un libro, no hay predicciones, ni planificacion, ni impuestos, ni leyes,
ni asistencia social, ni guerra. Sin embargo, estos los lideres leen el
mundo en términos de racionalidad y promedios, como si fuera un
libro de texto.

La lectura del mundo como actividad se convierte en un método en si mismo, un
espacio multiposicional, una praxis critica que trabaja a través de maltiples niveles de
complejidad, lo que exige ensenar a leer el mundo de manera adecuada y audaz. Sobre

este particular, Spivak (1990, p. 19) senala que,

[...] hay que llenar la vision de la forma literaria con sus conexiones
con lo que se lee: historia, economia politica-el mundo. Y no se trata
simplemente de una cuestion de formacion disciplinaria. Se trata
también de cuestionar la separacion entre el mundo de la accion y el
mundo de las disciplinas.

De esta manera, el sublime acto de leer involuera un

“[...] proceso constructivo que es similar a la eficacia politica que
fomenta la creencia de que el cambio es posible: los participantes
reinterpretan su situacion y desarrollan estrategias para mejorarla”
(Hatcher y col. 2010 , pag. 543) y puede vislumbrar soluciones
que impliquen acciones individuales y colectivas. Relacionado con
la eficacia politica, “la erudicion (Watts y Flanagan 2007) y la
evidencia empirica (Berg et al. 2009; Diemer y Li 2011; Zimmerman
y Zahniser 1991) sugieren que la motivacion critica, o el compromiso
expreso de abordar las desigualdades sociales y producir un cambio
social , también puede ser un componente de CC” (Diemer et al.
2014 , p. 19). Del mismo modo, Mustakova-Possardt (1998) define
la motivacion moral “como el predominio general de la moral sobre
las preocupaciones por la conveniencia” (1998, p. 13). Ya sea eficacia
o motivacion, estos conceptos parecen unir los componentes de
reflexion y accion de CC (JEMAL, 2017, s.p.).

El acto de alfabetizacion es profundamente politico, algo que se inscribe en el
mismo texto del mundo, una operacion que se vuelve plena y efectiva a la medida en
que se articula en contra de la complicidad involuntaria de los engranajes de un siste-
ma-mundo segregador, excluyente y marginador; una escena ontologica propia de la
modernidad, con fuertes remanentes hasta nuestros dias.

Si bien, la lectura del mundo constituye un tema central en la alfabetizacion cri-
tica de Paulo Freire, mientras que en el campo disciplinar de la Literatura este es un
movil fuertemente abordado durante la década de los ochenta. Asi es lo que explica
Spivak (1990), en su conferencia publica titulada: “Literatura y vida”, impartida en
Riyadh University Center for Girls. Incluso, para la tedrica poscolonialista, el acto

de lectura del mundo es, en si mismo, una operacion politico-existencial inherente a
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la experiencia humana. El ejercicio es aprender a leer la vida, siendo que cada grupo
sociocultural lee el mundo a partir de sus bloques de racionalidad-existencial, los que,
en ciertas ocasiones, contradicen parte de la gramatica pedagogica y de los propositos
de la alfabetizacion, condenandolos a la negacion o inexistencia de su mundo simboli-
co-relacional y onto-lecto-escritural. Este es uno de sus principales objetivos que la cri-
ticidad académica contemporanea debe asumir, si desea construir verdaderos marcos
de justicia cognitiva y lingliistica. Es una tarea que implica luchar contra la edificacion
metafisica y el canibalismo alfabetizador de Occidente.

El mundo se lee, asimismo, a través de una complejidad de niveles y dimensiones.
Aqui el texto actia en términos de un sistema de agenciamiento de la consciencia de
sus usuarios, un mecanismo de intermediacion que acontece a través de un dispositivo
de perturbacion empatica. El proceso de alfabetizacion debe demostrar estratégica-
mente un conjunto de conexiones con aquello que se lee, no es la reduccion de la expe-
riencia de quien lee a la decodificacion de un corpus de grafias — falsa conciencia que
restringe una comprension critica de si mismo. Tal objetivo es ampliamente difundido
por la escolarizacion canonica, imponiendo una actividad lectora fundamentalmente
instrumental. Mi interés investigador en estos temas se debe, en parte, a la necesidad
de ofrecer un marco para develar como las regulaciones alfabéticas occidentales han
fortalecido una comprension ontologica de la literacidad que agudiza el problema on-
tologico de los grupos sociales y su inhabilitacion cultural.

Este argumento, no redunda en la sobre-identificacion de determinados grupos
considerados marginales, sino que intenta ofrecer un marco de resignificacion acerca
de las posibilidades existenciales y cognitivas de multiples grupos que son alfabeti-
zados. Cada una de estas tensiones albergan, en si mismas, preocupaciones estéticas
de diversas naturalezas. La vida nunca es un hecho ajeno a la educacion, sino que su
epicentro. .o que me interesa es cuestionar la ideologia subyacente al proceso de al-
fabetizacion, intentar perturbar sus dogmas para acceder a las formas de constitucion
de los multiples mundos que interaccionan en las estructuras culturales y educativas.
La lectura como categoria de analisis puede ser interpretada como una nociéon ambi-
valente, “una herramienta de liberacion y simultaneamente criticada como una herra-
mienta de control social para mantener el szarus guo opresivo” (JEMAL, 2017, s.p.).
El proceso de alfabetizacion se encuentra inmerso en el mismo texto del mundo, entre
tanto, cuando esto fracasa, se debe, en cierta medida, a los diversos impedimentos
del dogma heredado por la maquina alfabetizadora, negando el acto de completitud
de la lectura. La interrogante sigue siendo: ¢como liberar a las personas a través de la
educacion lecto-escritural? Para responder a esta pregunta, sera necesario retomar los
planteamientos de Freire (1973) acerca de la conciencia critica (CC).

La lectura como dispositivo de liberacion sistematica de diversas clases de frenos

al autodesarrollo y a la autoconstitucion, concibe que, “si las personas no son cons-
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cientes de la inequidad y no actian para resistir constantemente las normas opresivas
y las formas de ser, entonces el resultado es una inequidad residual a perpetuidad”
(JEMAL, 2017, s.p.). La conciencia critica articulada por Freire constituye una via
para romper los engranajes de tales desigualdades endémicas constitutivas de nuestro
sistema-mundo. L.o que intento hacer que se vea es el potencial transformador de la
lectura y, particularmente, como el proceso de inmersion en la cultura escrita podria
contribuir a producir un cambio social positivo en los diversos niveles de participacion

cultural. Lo que se espera es que,

[...] una persona con un alto nivel de potencial transformador
reflexione criticamente sobre las condiciones que dan forma a su vida
y trabaja activamente consigo misma y/o con los demas para cambiar
sus condiciones problematicas (JEMAL, 2017, s.p.).

Si nuestro deseo es articular un diagrama de alfabetizacion en torno a las regu-
laciones de la conciencia critica (CC) propuesta por Freire (1973), debemos atender a
dos de sus dimensiones mas relevantes, tales como: la Conciencia Transformativa (TC)

y la Accion Transformadora (TA). Insiste Freire (2000, p. 34 apud JEMAL, 2017),

explicando que,

[...] aunque TP y CC tienen mas en comin, una diferencia importante
entre TP y CC es que las dos dimensiones de TP tienen cada una
tres niveles. Para TC, los niveles jerarquicos de conciencia son
negacion, culpa y critica. Para TA, los niveles de accion escalonados
son destructivos, evitativos y criticos. Asi, para TP, la conciencia
critica y la accion critica son los niveles mas altos de cada dimension
y producen el potencial mas transformador. No existe un proceso
educativo neutral. La educacion funciona como un instrumento que
se utiliza para facilitar la integracion de la generaciéon mas joven
en la logica del sistema actual y lograr la conformidad con é€l, o se
convierte en “la practica de la libertad”, el medio por el cual hombres
y mujeres tratan critica y creativamente con la realidad y descubrir
como participar en la transformacion de su mundo.

La conciencia critica es la clave para develar los multiples sistemas de opresion
que se imbrican en las trayectorias sociales, culturales, politicas y educativas de diversas
colectividades, construyendo parte de su proceso de biografizacion. Las practicas de
alfabetizacion contribuyen a desafiar el orden social opresivo y la cristalizacion de la
igualdad de oportunidades. Tal como sostiene Ocampo (2016), la investigacion sobre
derecho a la lectura tiene, entre sus principales funciones, ofrecer un marco de analisis
que nos permita abordar la opresion de forma multisistémica e interseccional que afec-
tan a diversos grupos. Es algo que no es ajeno a las disfunciones de los grupos, sino que,
esta profundamente arraigado en la mayoria de las disfunciones individuales y sociales.

Esto es lo que ha guiado mi interés investigador acerca de practicas letradas y derecho a
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la lectura en clave interseccional. Tal analitica refuerza que, si la gente pensara critica-
mente sobre las realidades opresivas y desafiara las condiciones sociales desiguales para
reclamar su humanidad (JEMAL, 2017), despertaria un mayor potencial critico-politi-
co en sus interacciones cotidianas. Uno de los propositos de la alfabetizacion es lograr
una comprension multidimensional acerca de las condiciones materiales y subjetivas
que estructuran nuestra vida en el interjuego de los patrones interinstitucionales de
poder que trazan el funcionamiento de las estructuras sociales, politicas, educativas,
culturales, etc. Es “tener en cuenta como estamos atrapados en un tiempo y un lugar, y
luego imaginar y actuar dentro de tal conciencia” (SPIVAK, 1990, p. 99).

El sentido politico de la lectura reside en la capacidad de desafiar imaginativa-
mente los diversos rostros de la inequidad. Para que tal empresa acontezca con fuerza,

es necesario que

[...] esta conciencia critica incorpore perspectivas de las relaciones entre
uno mismo y la sociedad y requiere una experiencia metacognitiva
en la que uno debe pensar en su pensamiento, ser consciente de la
existencia de la conciencia y ser consciente de su proceso en constante

evolucion. (JEMAL, 2017, s.p.).

En efecto, “el acto de inteleccion consiste en centrarse en la propia conciencia de
uno mismo en un examen de las contradicciones sociales e individuales al cuestionar los
supuestos fundamentales y reconstruir constantemente interpretaciones siempre nuevas
del mundo” (MARTIN, 2003, p. 414). Una pedagogia ideologica-critica lo cuestiona-
ria constantemente. De esa forma, leer es aproximarnos al texto de un mundo que tiene

interés en preservar esa experiencia (SPTVAK, 1990).

3 Leer como acto de justicia cognitiva y epistémica: luchar en contra de las
marginaciones de la cultura letrada occidental

Leer, como acto de justicia cognitiva, apela a la transformacion de las relaciones
de saber/poder. En esta seccion, me propongo analizar las diversas formas de injusti-
cias epistémicas que atraviesan el proceso de constitucion lecto-escritural. Para com-
prender la operacion que intentaré articular, es necesario reconocer los problemas de la
razon indolente y la actividad onto-cultural legitimada por la modernidad devenida en
una praxis de alfabetizacion reductora de las verdaderas condiciones existenciales de
cada grupo sociocultural. La pregunta por las condiciones de justicia cognitiva y epis-
témica de la lectura se encuentra en estrecha relacion con la construccion de una agen-
da de ensenanza mas solidaria, un respaldo atento a las necesidades de las maltiples
singularidades a través de tres criterios claves propuestos por Gaztambide-Fernandez
(2012): transitiva, creativa y relacional. Tres invocaciones claves en las luchas a favor

de la descolonizacion, de la justicia social y de la inclusion.
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Una analitica en esta direccion ofrece un marco de analisis y accion para mover-
nos de forma contrahegemonica, evitando el desperdicio del conocimiento sociocultu-
ral de colectividades capturadas por el significante de lo subalterno. Esta no es otra
cosa, sino un problema acerca de la relacion saber/poder, con lo que se crea una estra-
tegia para desafiar las implicaciones ético-politicas ocultas de la edificacion metafisica
occidental devenida en una accion cultural en la que “mientras unos grupos asumen
posiciones de prestigio, superioridad, autoridad y mando, otros, por el contrario, son
sujetos a relaciones de obediencia, jerarquia y subordinacién” (AGUILO, 2009, p. 2).

Algunos discursos acerca de la alfabetizacion

[...] tienen la capacidad de producir efectos de poder en diferentes
ambitos de la vida social: el trabajo, los medios de comunicacion, la
universidad, el hospital, el museo, entre otros. Siendo asi, los discursos
0, mas en concreto, los discursos de verdad, son portadores de una
determinada epistemologia, que juzga qué se considera conocimiento
verdadero o falso; de una cierta antropologia, encargada de decir qué
significa ser humano y qué no; y de una ontologia social y politica,
que determina qué sujetos, formas de vida y sociabilidad se integran

en la realidad social. (AGUILO, 2009, p. 3).

Las palabras de Aguil6 (2009) describen uno de los principales efectos de la
totalizacion epistemologica y ontologica heredera de la razéon modernista que, junto al
esquema onto-politico definido por el humanismo clasico, marginaron y subyugaron a
una diversalidad de experiencias culturales, politicas y pedagogicas, produciendo un
efecto-de-sujeto al margen de la historia social, intelectual y cultural del Occidente.
Esta matriz de pensamiento ha sido responsable por la marginacion de diversas cla-
ses de experiencias psiquicas — memoria — y lingiiisticas, estas ultimas enmarcadas a
través de lo que Derrida (1996) denomina por “monolingiiismo del otro”. El acto de
referencia en el que su lengua obedece a una elaboracion mental-cognitiva-cultural-po-
litica-relacional-existencial, que no es heredera de su propia existencia y grupo cultural,
es una imposicion logocéntrica externa a su identidad. El monolingiiismo del otro es
una forma de otrificacion lingliistico-comunicativa que reduce la existencia de este ser
a una lengua que no es la suya. Es como una red de organizacion psiquico-afectiva, que
trabaja en contra del esquema de pensamiento de determinados grupos.

El pasaje utilizado por el filosofo argelino-francés, presentado a continuacion,
describe la idea de monolingiiismo: “‘no tengo mas que una lengua, no es la mia! Y
aun, o, ademas: ‘Soy monolingiie! Mi monolingliismo mora en mi y lo llamo mi mora-
da; lo siento como tal, permanezco en él y lo habito. Me habita” (DERRIDA, 1996, p.
3). Tales lineas forman una imagen de pensamiento para documentar como multiples
colectivos de ciudadanos/estudiantes, que transitan por las diversas estructuras del

sistema educativo y cultural, hablando una misma lengua, ni siempre tienen el proceso
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alfabetizador como coherente hacia ella. Este punto, ademas de agudizar el problema
ontologico de los grupos sociales, muestra un nudo mucho mas problematico: una
obstruccion en los sistemas y mecanismos de adquisicion de las modalidades lecto-es-
criturales de cada comunidad.

Tal operacion es consecuencia de algo mucho mayor: un profundo colonialismo
de que el contexto de recepcion de América Latina llegd mucho antes de la Ilustracion,
acontecimiento que traza una singular l6gica de sentido. En ella, la lengua se convierte
en un elemento absoluto que condena a multiples colectivos de ciudadanos/estudiantes,
a una Unica forma de adquisicion del proceso lecto-escritural. Nos enfrentamos aqui, a
un acto de travestizacion de los sujetos de la alfabetizacion, es decir, una escena creada
a semejanza de los otros. El subalterno se traviste en un espacio que puede hablar en
un espacio para si no-signado, aprendiendo un lenguaje que pueda ser universalizable
0, en su defecto, que aspire a la universalidad. De esta manera, siempre es algo ajeno
a su existencia. Los procesos de alfabetizacion desplegados en la escena de lo escolar,
omiten la comprension de multiples mundos ontologicos presentes en la escuela, una
ontologia propia del materialismo subjetivo y de la multiplicidad.

Para un aspecto crucial, que consistira en interpelar el repetidor o el efecto de asi-
milacion cultural, a través del proceso alfabetizador, es necesario interpelar la diferen-
cia. Esta no puede ser vertida en el mismo lenguaje de las diferencias, pues es un tema
relativo a la colonialidad del poder. El problema es el diferencial cultural que ostenta
una posicion que debe ser reconocida. Sumado a ello, el problema de las categorias que
explican tal proceso corresponde a una grilla colonizadora. Solo se puede contar esa
historia con categorias que se formularon después del proceso de colonizacion. Aqui,
nos enfrentamos a un proceso de reorganizacion de la episteme. Observo, asi, la existen-
cia de una estructura alfabética colonizadora que habla en nombre de la modernidad y
define un singular régimen onto-politico.

La diferencia no se constituye en una forma ontologica especifica, ya que no
se trata de tomar algo como especifico, puesto que esta es la analitica fundacional
del problema ontologico de los grupos sociales. Un problema ligado a la base de la
objetividad, que construye “un espacio pragmatico-interpretativo mas alla de la oposi-
cionalidad del pensamiento binario — que desafiaria la historicidad de una axiomatica
institucional” (TRIFONAS, 2000, p. xii). Aqui, es necesario que exista un cambio
en las reglas del discurso para que la transformacion social-radical acontezca a través
de la politica cultural, de su discurso teorico y de la agencia ciudadana. En este punto
tendriamos que analizar cual es la direccion tedrica que encarna la inclusion, esto es,
“un teorema, un sistema, una metodologia, una ‘prueba’, una ideologia, un argumento”
(TRIFONAS, 2000, p. xi). En efecto, encarna

[...] la elaboracion critica de una responsabilidad académica para hacer
cumplir una obligacion que se debe a la busqueda de la verdad a toda
costa. Esto es lo que hace que la teoria sea practica y proporciona



un principio justificativo, un principio de razon de lo que pensamos,
hacemos (TRIFONAS, 2000, p. xi).

La inclusion también puede ser leida como una invitacion para examinar los
limites y logicas de funcionamiento de las estructuras del mundo, superando el efecto
normativo de su ética y sus significantes, especialmente en su relacion con el Otro. La
inclusion se vuelve un sinsentido cuando carece de una respuesta afirmativa, debili-
tando la construccion de otros horizontes de sentido. Asi, este se convierte en un in-
condicional ético-educativo, intentando repensar la ética y la politica de los modos de
conocimiento y sus formas de expresion pedagogica. Este es un conocimiento que vale
la pena conocer y comprender. (Como es la idea de la inclusion en la pedagogia? Una
posibilidad analitica reside en lo que Spivak (2010) denomina como “acto intimo de
lectura”, que es una implicacion dialogica con el texto, un acto procesual en el que la
lectura se convierte en un mecanismo de traduccion, en un dispositivo de pensabilidad
atravesado de “transitos y referencias cruzadas entre disciplinas, campos del discurso y
del saber, que conllevan considerables multiplicaciones semanticas” (SPTVAK, 2010,
p- 6).

La inclusion nos ensena a cambiar los deseos y a desaprender. Aqui, emerge el
sabotaje afirmativo, como usar tal aprendizaje para desestabilizar desde adentro lo
aprendido. Es un saber que opera en contra de la corriente y deshace los engranajes de
constitucion del mundo. Es como una operacion de base movil. Su naturaleza asume
la connotacion de algo abierto que va mas alla de una multiplicidad de posiciones y
perspectivas. Es un fenomeno que se construye a través de interacciones desconocidas,
sin poder determinar una posicion pacifica, ni mucho menos un elemento que pueda
aquietar a cada una de sus discusiones. Su campo de fenémenos no puede ser signifi-
cado a través de una operacion cerrada, un campo de superposiciones, un corpus de
accesos a diversas tematicas.

Si partimos de la afirmacion de que cada lengua tiene su propia especificidad y su
propia sistematicidad 16gica, entonces, la escuela se transformaria en una unidad rela-
cional, atravesada por multiples dispositivos de sistematicidad logica y mecanismos de
reorganizacion semiotica. A ese respecto, la traductora oficial de Gayatri Chakravorty

Spivak al espanol, Irlanda Villegas (2015, p. 57), comenta que, la

[...] sistematicidad l6gica —relacionada estrechamente con su gramatica
—y, por el otro, su propia naturaleza retorica — la posibilidad de que
no siempre se organicen las cosas semioticamente. Esta naturaleza
esta relacionada con lo no dicho, con los silencios, y se revela a través
de la manera en que se ordenan y se presentan las ideas textuales.
Por lo tanto, la naturaleza retorica disrumpe la sistematicidad logica
de la lengua.
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La preocupacion antes descrita nos conduce a pensar acerca de la posibilidad
de encontrar una posicion de enunciacion, que surge del espinoso acto de hablar del
propio subalterno, esto es, nos obliga a atender a los mecanismos de constitucion de la
“parafrasis subalterna”, la cual es otra nocion crucial en la obra de la poscolonialista
Gayatri Chakravorty Spivak. Tal operacion constituye una maniobra al margen, tal
como sostiene Villegas (2021), que solo el margen puede leer al margen. La parafra-
sis subalterna se convierte en una estrategia crucial para develar las maltiples formas
de marginacion incurridas por la racionalidad occidentalocéntrica de alfabetizacion.
Tales bloques de reflexividad son descritos de la mejor manera en términos de una
experiencia monolectora.

Los argumentos antes documentados confirman lo que Sousa (2009) denomina
“epistemologia de la ceguera” o “razon indolente” de Occidente. Es un aparato cogni-
tivo que tiene por funcion deformar y borrar las experiencias onto-politicas y culturales
de determinados grupos, inmovilizando el campo visual y las fuerzas de focalizacion de
la mirada que condena a la no-existencia epistémica a todo aquello que se comporta de
forma diferente al patron cognitivo regulado por el logos. Tal operacion se materializa

a través de

[...] un conjunto bien urdido de discriminaciones radicales en que el
lado errado del ejercicio (lo periférico, lo contingente, lo inverosimil,
lo irrelevante, lo ilegitimo) es barrido, segin los casos, al cubo de
la basura epistemoldgica, tedrica, politica o ideologica-cultural

(SANTOS, 2003, p. 218).

En cierta medida, esta concepcion epistemologica es responsable por algunas
tensiones que experimentan los procesos de alfabetizacion cuando nos hacemos la pre-
gunta del fracaso cognitivo que experimentan determinados colectivos de estudiantes.
Un esquema de pensamiento arrogante y esencialista del proceso de inmersion de la

cultura letrada, cuyo comportamiento impone

[...] una concepcién que elimina cualquier posibilidad de establecer
dialogos simétricos y relaciones de cooperacion con saberes
provenientes de entornos diferentes y se desmarca, por oposicion, de
lo diferente, lo heterogéneo, de otras formas de interpretar el mundo
declaradas irrelevantes, inatiles, folcloricas, exdticas, mitologicas,
locales y condenadas, en definitiva, a la invisibilidad epistémica y
social. Senalando el aislamiento de la ciencia moderna sobre si
misma, Santos (2003c: 16) afirma que «el privilegio epistemologico
que la ciencia moderna se arroga presupone que la ciencia esta hecha
en el mundo, pero no esta hecha del mundo» o al menos, matizando la
afirmacion, esta hecha de una parte especifica y concreta del mundo,
razon por la cual no reconoce mas experiencias epistémicas que las
occidentales y su comprension del mundo se reduce a la comprension

occidental del mundo (AGUILO, 2009, p. 6).
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Finalmente, los argumentos que presento en este trabajo tienen por objeto recu-
perar lo relativo a los ensamblajes de la cultura letrada desarrollada por la subalterni-
dad, una operacion atravesada por multiples agenciamientos. Una practica analitica
critica que examina las diversas estructuras de produccion de la razon alfabética occi-
dentalocéntrica, responsable por la marginacion de diversos tipos de practicas de alfa-
betizacion excluidas por la modernidad y el colonialismo. Cabe advertir que el colo-
nialismo y las practicas de violencias epistémico-culturales en Abya-Yala acontecieron
antes de la Ilustracion, teniendo diversos tipos de consecuencias para la estructura de
funcionamiento de la region. Su actividad “se sitGa en la aporia de una reorganizacion
no coercitiva de la voluntad desde el momento en que estudiante y profesor oscilan
entre la libertad-frente-a y la libertad-para” (SPIVAK, 2010, p. 11), consolidando un
sistema de resistencia en activo, el cual trabaja a favor de los multiples desdenes on-
tologicos. Operacion esa que, sin duda, requiere del reconocimiento productivo de
la complicidad. De ninguna manera, este cierre argumental puede ser concebido en
términos de una especie de relativismo ontico-cultural, sino como un dispositivo de
interpelacion a la conciencia cultural alfabética heredada. En superacion a ello, “nos
ocupamos de la posicion del otro como una posicion implicita “de sujeto” (subjetiva),
también debemos modificar nuestros presupuestos en funcion del texto que estemos
abordando” (SPTVAK, 2010, p. 21).

Esta operacion reconoce la fuerza agencial del proceso alfabetizador como una
tecnologia diferencial, entendida como un pasaje excéntrico hacia el encuentro de una
multiplicidad de formas de expresividad ideologica, lingliistica y cultural que, tal como
hemos comentado anteriormente, han sido objeto de marginacion por via de la sub-
yugacion de la razon alfabética imputada por el /ogos. Este proceso de marginacion
trajo como consecuencia el disciplinamiento de la subjetividad y de los cuerpos, y en
respuesta a tales procesos, la lectura entendida como mecanismo de conciencia dife-
rencial se convierte en “un conducto provocado por cualquier sistema de significacion
capaz de evocar y perforar a otro sitio, al de la conciencia diferencial” (SANDOVAL,
2002, p. 141). La seccion “consciencia” actlia en términos de un espacio de recepti-
vidad psiquica que es performada, un objeto de ruptura que trabaja incansablemente
para “encontrar comprension y comunidad: se describe como “esperanza” y “fe” en la
potencial bondad de alguna tierra prometida” (SANDOVAL, 2002, p. 141). Bajo esta
concepcion, la lectura se convierte en una herramienta de ruptura de lo conocido para
transitar a algo desconocido, de manera que tal operacion no debe ser reducida a un
simple transito lineal de una dimension a otra, sino que, debe inscribir su fuerza en la
emergencia de otros deseos.

¢En qué consiste la operacion micropolitica analitico-afectivo-relacional de leer

y ser alfabetizado en la zona del no-ser? Un nudo critico que enfrenta la constitucion
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de las practicas letradas, en este contexto, se refiere a la ausencia — producto de las
configuraciones antes indicadas — de una comunidad de comunicacion, que impulsa
una nueva trama de argumentacion entre las partes, estructuradas a partir de supuestos
de equidad y horizontalidad. En este punto, vale la pena recuperar la contribucion
de Boaventura de Sousa Santos, referida a la hermenéutica diatopica, modalidad en
la que dos o mas cuerpos de saberes se colocan en planos de igualdad forjando “un
ejercicio de reciprocidad entre culturas que consiste en transformar las premisas de
argumentacion (z0po7) de una cultura determinada en argumentos inteligibles y creibles
en otra cultura” (SOUSA, 20009, p. 155).

La herencia alfabética que mayormente disfrutamos es una elaboracion de la
zona del ser, especialidad en la que los sujetos no viven situaciones diferenciales, sino
singulares formas de privilegio, instaurando un analisis monocentrado y lineal, deveni-
do en practicas analiticas que sobre-representan y homogenizan la condicion de abyec-

cion y sus problematicas. En contraste,

[...] la zona del no-ser, debido a que los sujetos son racializados como
inferiores, ellos viven opresion racial en lugar de privilegio racial. Por
tanto, la opresion de clase, sexualidad y género que se vive en la zona
del no-ser es cualitativamente distinta a como estas opresiones se
viven en la zona del ser (GROSFOGUEL, 2013, p. 3).

Otra dimension a destacarse, es la que describe la funcion de apartheid de los
dominios teéricos mediante métodos violentos devenidos en sistemas de apropiacion
lecto-escritural, las que forman parte de tecnologias mayores de regulacion en la consti-
tucion del mundo, tales como, opresiones estructurales y relacionales que condicionan
la experiencia subjetiva de quien las lee. Segun esto, toda practica letrada, asi como,
las multiples formas de literacidad, oscilan ondulatoriamente entre la zona del ser y la
zona del no-ser, permitiéndonos afirmar que la literacidad es heterogénea y estratifica-

da, lo que se agrega que,

[...] es que en la zona del no-ser, ademas de la opresion que los sujetos
viven de parte de los sujetos en la zona del ser, hay también opresiones
ejercidas dentro de la zona del no-ser entre los sujetos pertenecientes
a dicha zona que son también estratificadas. (GROSFOGUEL, 2013,

p- 5).

Regresemos a la interrogante acerca de la colonialidad del lenguaje y de las prac-
ticas letradas. Una teoria anticolonial de la lectura asume que “el dialogo como pro-
yecto y método de resistencia a la unilateralidad y unidimensionalidad discursivas del
eurocentrismo es central en varios autores que trabajan sobre formas de resistencia a
la colonizacion” (VERONELLLI, 2015, p. 35). La autora reconoce que el “dialogo” se

encuentra en si mismo colonizado, de modo que tal reconocimiento es una clave para
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avanzar hacia otras formas de interactividad onto-politicas. Para comprender multi-
factorialmente las configuraciones de la colonialidad a través de las practicas letradas,
sera necesario reconocer la imposicion de un patron mundial de poder cultural, el cual
posee la capacidad de sancionar qué tipo de accion cultural y estructuras lingiiisti-
co-literarias son legitimas. De la misma forma, para qué colectividades, sumergiendo
en la opacidad del acto a multiples estructuras lingliistico-politicas y existenciales que
refuerzan una comprension monolinglie y un sistema de alfabetizacion basada funda-
mentalmente en un monoleguajeo se vuelva, en ocasiones, improcedente de acuerdo
con las estructuras de participacion de diversos grupos culturales. Esto se trata del sin-
toma de algo mucho mas complejo: un silencioso y desconocido efecto-de-legibilidad
de los engranajes de la razon alfabética y cultura escrita dominante. Tal racionalidad
reafirma lo que Veronelli (2015, p. 36) comenta respecto que, “la colonialidad del
lenguaje bloquea la comunicacion dialogica racional entre colonizadores y coloniza-
dos, al negar a los segundos la capacidad y agencia comunicativa de los primeros.”
Consecuentemente, este aporte se inscribe en una direccion programatica de transfor-
macion estructural-relacional-politica de la voz-conciencia del diagrama de alteracion

de la razon letrada conocida.

4 Conclusiones

La fuerza actuante del lenguaje tiene como mision recuperar la pregunta acerca
de los engranajes de funcionamiento de la matriz de alfabetizacion legitimada por el
régimen occidentalocéntrico. El interés de esta seccion no solo persigue la elaboracion
de una critica radical a los sistemas de produccion eurocéntrica de conceptos alfabé-
ticos, sino que también busca explorar el potencial critico de la agencia del lenguaje
desplegada por los subalternos, constituir un dispositivo de otredad en movimiento,
un dispositivo de capacidad de pensar que permita completar condiciones de justicia
cultural que tales colectivos no han permitido. Nos referimos al espinoso problema de
no poder ser alfabetizados a través de los engranajes de su propia razon cultural. Tal
operacion debe ser concebida como un sistema de sabotaje afirmativo en la intimidad
de los ejes de regulacion de la cultura escrita.

Al reconocer que las experiencias de la colonizacion han producido nuevas moda-
lidades de literacidad estableciendo una practica lecto-escritural especifica en diversas
zonas del Sur Global — expresion de racismo inverso —, espacialidad multiposicional en
la que los sujetos que viven en ella agudizan sus estructuras de opresion y dominacion.
En esta zona atravesada por interseccionalidades multiposicionales, han sido cristaliza-
das practicas especificas de lectura, muchas veces, marginadas por cultura escrita legi-
timada por los sistemas educativos. Nosotros como latinoamericanos nos encontramos
profundamente moldeados por el colonialismo. De hecho, las estructuras del sistema

educativo estan profundamente atravesadas por esta impronta. Sin embargo, su in-
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fluencia en el mundo de la lectura es mucho menos evidente. A pesar de que multiples
formas de alfabetizacion surgen de la experiencia colonial, no son todas las que logran
denunciar este proceso de constitucion, mucho menos la hegemonia cultural imperial.
El estudio de la lectura y de las practicas letradas es siempre un tema densamente
politico, muchas veces empleado para mantener el control por via de una razon alfa-
bética improcedente que contribuye a borrar la agencia cultural de multiples colecti-
vidades en su paso por la educacion, reforzando el disfraz liberal de esta. Es necesario
esbozar una serie de cuestionamientos a los supuestos que han contribuido a tal tarea.
En efecto, una teoria anticolonial de la lectura surge de la “incapacidad de la teoria
europea para abordar adecuadamente las complejidades y las variadas procedencias
culturales” (ASHCROFT; GRIFFITHS; TIFFIN, 2002, p. 11). Gran parte de las
teorias sobre el acto lector son objeto de regulacion de falsas nociones de lo universal,
manteniendo el szatu guo de diversas clases de prejuicios, tal como sostiene Derrida
(1998), en “De gramatologia” En el pensamiento derridaniano, la sustantivacion “pre-
juicios” alude a las diversas clases de reduccionismos y esencialismo en las que incurre

parte de la razon occidentalocéntrica, marginando diversas expresiones letradas.
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O TRABALHO COM O TEXTO LITERARIO HISPANICO
E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO ESTUDANTE:
PRATICANDO OS DOMINIOS LINGUISTICO, SOCIAL
E COGNITIVO COM BASE EM UMA ABORDAGEM
HUMANISTA DA EDUCAGAO
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Resumo: Este capitulo tem como objetivo apresentar um recorte das experiéncias
obtidas com a atuagdo no subprojeto do nucleo de Letras do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID/Capes — Edital N° 25/2018) e apontara a
consolida¢ao de uma proposta didatico-pedagogica tendo como base o trabalho com os
textos literarios do universo hispanico a partir da integragao entre a abordagem humanista
(CANDIDO, 1999, 2011; PACHECO, 2012; FREIRE, 1987) e o desenvolvimento dos
dominios linguistico (DL), social (DS) e cognitivo (DC) (HODGES; NOBRE, 2012;
CUNHA, 2017; ZOLETTI; PINTO, 2018, 2020) dos estudantes da educacao basica
nas aulas de lingua espanhola. O trabalho, realizado com os estudantes do Ensino Médio
da escola estadual de Nova Iguacu/R], consistiu em sinalizar a importancia de uma
formagao integral na construg¢ao de um sujeito que nao s6 domina as especificidades do
texto literario, mas que, a partir dele, também desenvolve as diversas fungdes cognitivas,
toma consciéncia de seu papel na sociedade e, ao transitar por aqueles trés dominios,
encontra terreno fértil para humanizar-se ainda mais. Essa formacao integral evidenciou-
se nos resultados finais quando, por exemplo, em uma das repostas ao questionario final
do projeto, um educando afirmou que, com o PIBID, ele aprendeu a ser um melhor

estudante (DL./DC), uma melhor pessoa (DS) e a valorizar muitas coisas ao seu redor
(AH).

Palavras-chave: Texto literario hispanico; Educagao humanista; Dominio linguistico;
Dominio social; Dominio cognitivo.
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Resumen: Este capitulo tiene como objetivo presentar un recorte de las experiencias
logradas con el trabajo en el proyecto del ntcleo de Letras del Programa Institucional
de Bolsas de de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID/Capes — Edital N°25/2018) y senalara la
consolidacion de un propuesta didactico-pedagogica basada en el trabajo con los textos
literarios del universo hispanico a partir de la integracion entre el enfoque humanista
(CANDIDO, 1999, 2011; PACHECO, 2012; FREIRE, 1987) y el desarrollo de los
dominios lingiiistico (DL), social ( SD) y cognitivo (DC) (HODGES; NOBRE, 2012;
CUNHA, 2017; ZOLETTT; PINTO, 2018, 2020) de estudiantes de la educacion
basica en clases de lengua espanola. El trabajo, realizado con estudiantes de ensefianza
media de la escuela publica de Nova Iguagu/R], consistié en senalar la importancia
de una formacion integral en la construccion de un sujeto que no sélo domine las
especificidades del texto literario, sino que, a partir de él, también desarrolla las diversas
funciones cognitivas, toma conciencia de su papel en la sociedad vy, al transitar por
esos tres dominios, encuentra terreno fértil para humanizarse ain mas. Esta formacion
integral se evidencio en los resultados finales cuando, por ejemplo, en una de las
respuestas al cuestionario final del proyecto, un estudiante afirmé que, con el PIBID,
aprendio a ser mejor estudiante (DL/DC), mejor persona (DS) y a valorar muchas
cosas a su alrededor (AH).

Palabras llave: Texto Literario Hispanico; Educacion Humanista; Dominio Lingiiistico;

Dominio Social; Dominio Cognitivo.

Introducao

Este capitulo cumpre o objetivo de promover a reflexao sobre a necessidade de
uma real transformacao das escolas do século XXI, desde os pontos de vista metodo-
logico até o estrutural. Nao ¢é aceitavel que “maus” habitos praticados no espago esco-
lar do século XIX sigam sendo impostos e reproduzidos nos ambientes educacionais
formais e é nesse sentido que, segundo Pacheco (2012), faz-se necessario reaprender
e desobedecer responsavelmente. Criangas e os adolescentes da Educag¢ao Basica nao
podem ser tratados como, segundo Paulo Freire (1987), “tabulas rasas”, ou seja, como
sujeitos passivos, incapazes e, muitas vezes, imaginados como estudantes desejosos por
— e necessitados de — uma figura que escreva a sua historia. O papel do educador com-
prometido amplamente com o estudante é refletir diariamente sobre a sua condi¢ao — a
de mediador — e impulsionar o sujeito-aprendiz na construg¢do da sua propria historia
por meio da autonomia, da responsabilidade, da empatia e do dialogo. Para funda-
mentar e exemplificar essa perspectiva, apresentaremos um recorte do subprojeto “O
ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola: uma proposta intercultural critica”
(PIBID/Capes)® da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) do ntcleo

O subprojeto vigente de agosto/2018 a janeiro/2020 e, dividido em duas areas de atuagio (Literaturas
Hispanicas e Lingua espanhola) contava também com a coordenagio da Professora Viviane Antunes
na area de Lingua Espanhola. O trabalho do nucleo de Literaturas Hispanicas se deu a partir do
vinculo com o projeto “Uma educag¢do humanista nas aulas de Espanhol como LE, perpassando os
dominios linguistico, social e cognitivo” desenvolvido no Grupo de Pesquisa Variag¢ao e Uso (Varius/
CNPq/UFRR]) coordenado pelas professoras Debora Zoletti e Maristela Pinto.
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de Literaturas Hispanicas (sob coordena¢ido da professora Debora Zoletti — area de
Literaturas Hispanicas), que propde atividades didatico-pedagogicas — amparadas em
um texto literario hispanico — baseadas no desenvolvimento igualitario dos dominios
linguistico (DL), social (DS) e cognitivo (DC) por meio de uma abordagem humanista
(AH) nas aulas de Espanhol como LE.

Para tal, na se¢ao 1 apresentaremos a escola como uma institui¢ao social e, por
isso, defenderemos a necessidade da ocorréncia de mudangas no meio educacional re-
correndo aos seguintes autores: Pacheco (2012), Souza (2013) e Alves (2001).

Na se¢ao 2, argumentaremos a respeito da importancia de uma educagao baseada
no envolvimento humano. Para esse fim, abordaremos sobre o Dominio Linguistico
(DL), o Dominio Social (DS), o Dominio Cognitivo (DC) e a Abordagem Humanista
(AH) tomando como base os estudos de Pacheco (2012), Zoletti e Pinto (2020), Hodges
e Nobre (2012), Gombert (1992), Serrano (2021), Delors (2003), Eysenk e Keane
(2007), Ferraz e Belhot (2010), Cunha (2017), Aloni (2016), Rodrigues (2001), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s, 19975 1998).

Logo apos, na se¢ao 3, apresentaremos a equipe, o trabalho realizado e as questoes
da Lectura da Oficina 3 realizada por uma das equipes na turma* de 1° ano do Colégio
Estadual Dom Adriano Hipolito (Nova Iguagu/R]) pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID). Por fim, discutiremos, na se¢ao 4, as respos-
tas dos estudantes as questoes e os resultados obtidos apontando para a importancia de

uma formacao integral.

1 A coisas nao “tém de ser do jeito como sao”: a escola do século XXI

A escola, enquanto instituicao social, esta atrelada a sociedade. Sendo assim, as
transformagoes que ocorrem no meio social exercem influéncia direta ou indireta sobre
a escola, uma vez que ela “nao ¢ o edificio, sao as pessoas que nela vivem o drama edu-
cacional” (PACHECO, 2012, p. 13).

Ha marcadores temporais, historicos e ideologicos que singularizam a educagao
ao longo do tempo e expdem o seu carater mutavel. As escolas sdo orientadas para
“atender as demandas sociais em contextos historicos determinados para a producao e
reprodu¢ao dos valores culturais, politicos, econdomicos e sociais” (SOUZA, 2013, p.
28). Nos, assim como Tonet (2007), acreditamos que a educag¢do nao é um ideal para
todos os tempos e lugares.

E nesse sentido que o repensar a pratica docente faz-se necessario. Atualmente

temos percebido que diferentes profissionais que atuam nas — ou sobre as — escolas tém

* Contamos com a participagao da professora supervisora do Subprojeto, Fernanda Souza, regente da
turma.
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discutido sobre os projetos politicos-pedagogicos, bem como os materiais didaticos e
afins. Nos, igualmente, compartilhamos dessa ideia, pois “é preciso esquecer quase
tudo o que sabemos. A sabedoria precisa de esquecimento. Esquecer ¢ livrar-se dos
jeitos de ser que se sedimentaram em nods e que nos levam a crer que as coisas tém de
ser do jeito como sao” (ALVES, 2001, p. 51).

A escola do século XXI nao pode continuar com as caracteristicas das escolas do
século passado. O educador como detentor de todo o conhecimento; os estudantes tra-
tados como “tabulas rasas”; uma educa¢ao bancaria unilateral (educador — estudante);
um carater homogeneizante; a avaliagao utilizada como instrumento de puni¢io; um
elevado nimero de exercicios de repeticao e a crenga em um ensino que se limita aos

muros de um edificio sao caracteristicas que devem ser transmutadas.

2 A transformacao baseada no envolvimento: a abordagem humanista e o
desenvolvimento dos dominios linguistico, social e cognitivo a partir do trabalho
com o texto literario hispanico nas aulas de Espanhol como LE

— Me diga e eu esquego; ensine-me e eu lembrarei; envolva-me e eu aprenderei.
(Anne with an ¥ — Temporada 2: Episodio 10)

Acreditamos que o processo de desenvolvimento das habilidades integrais dos
educandos seja realizado a partir do envolvimento com o outro (na relagao eu-outro) e
com os diferentes ambientes de aprendizagem. Portanto, é preciso, nessa perspectiva,
que os educadores reconhecam os estudantes como seres livres, racionais, criticos, cria-

tivos e autbnomos, ja que

A autonomia exprime-se como produto da relacdo. Nao existe
autonomia no isolamento, mas na relacato EU-TU, no sentido
que Martin Buber lhe outorga. E, essencialmente, com os pais e
professores que a crianca encontra os limites de um controle que lhe
permite progredir numa autonomia, que ¢ liberdade de experiéncia
e expressao dentro de um sistema de relacoes e de trocas sociais.

(PACHECO, 2012, p. 11).

Sendo assim, nota-se que é a partir do envolvimento que o “eu” se desenvolve,
expressa e trans(forma) baseado no seu avang¢o em varias dimensoes. Fundamentadas
nesse direcionamento, as professoras Debora Zoletti e Maristela Pinto desenvolveram
o projeto “Uma educagao humanista nas aulas de Espanhol como LE: perpassando os
dominios linguistico, social e cognitivo” no Grupo de Pesquisa, Varia¢ao e Uso (Varius/
UFRR]) objetivando uma nova proposta de educagio que se comprometa com a for-

macao integral do estudante do mundo contemporaneo, pois elas lutam

[...] por uma escola como um lugar: de construg¢do de conhecimento
académico e de transformacgao social; que foca no sujeito, ou seja,
que foque nos interesses dos estudantes sempre considerando os
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parametros curriculares; na qual o conhecimento orientado seja
verdadeiramente significativo; em que a vivéncia dos sujeitos seja
o norte de seu planejamento; em que haja um olhar para o outro e
uma inter-relagdo entre as diferentes culturas; no qual as atividades
propostas desenvolvam, de fato, as multiplas operagdes cognitivas dos
sujeitos; em que, durante o processo, o sujeito tome consciéncia de
que operagoes cognitivas utilizou para consolidar seu conhecimento;
em que a base da formacao esteja solidificada segundo os aspectos
humanisticos [...] (ZOLETTT; PINTO, 2020, p. 80).

Portanto, para o efetivo desenvolvimento, no que concerne ao ensino de Espanhol
como LE, mais do que aspectos propriamente linguisticos — fonologicos, morfologicos,
semanticos e pragmaticos — € necessario que a rela¢ao social eu-mundo exterior e os
processos internos (cognitivos) sejam abordados. Além disso, é de grande importancia
que o processo de ensino-aprendizagem tenha significado e esteja pautado em uma
abordagem humanista da educagao de forma que os estudantes possam utilizar o co-
nhecimento de forma prudente e responsavel na sociedade contribuindo, dessa forma,
nao apenas para uma transformagéo propria, como também para uma transformagao
do mundo em que vive.

O espaco escolar € responsavel por contribuir na transformagao dos estudantes
em nivel pessoal e social (DS), uma vez que pessoas transformadas geram mudancas
(Abordagem Humanista — AH). Logo, é necessario que os conhecimentos orientados,
além de estarem pautados nos documentos oficiais, tenham relagcdo com as vivéncias
dos sujeitos. Além disso, no que concerne ao ensino de linguas estrangeiras (mais espe-
cificamente com a literatura), o trabalho deve ser contextualizado e contemplar os as-
pectos literarios (DL.) desvinculando-se da concep¢ao de que os textos literarios estao a
servi¢o do ensino de gramatica normativa ou do léxico/vocabulario. Por fim, o estimulo
ao desenvolvimento de diferentes fungbes cognitivas e a autoconsciéncia dos estudantes
as operagoes (DC) contribuem para o fazer pensar e, tendo todas essas caracteristicas
juntas, o envolver.

No que se refere ao processo de aquisi¢cao de leitura e escrita, Hodges e Nobre
(2012) defendem que “é complexo e multifacetado, decorrendo de fatores de diversas
ordens. Ele perpassa, principalmente, os dominios linguistico, social e cognitivo, que,
por sua vez, encontram-se intrincados e influenciam-se mutuamente” (p. 85, grifo nos-
s0). Assim como o processo de alfabetizagdo, o trabalho com os sentidos dos textos
literarios também ¢é complexo e multifacetado, sendo relevante, portanto, que os trés
dominios (DL, DS, DC) estejam associados a ele. Além disso, a abordagem humanista
da educagao contribui para que a formacgao integral seja efetivada. A seguir, explica-
remos e fundamentaremos cada um dos trés dominios (DL, DS e DC) e a abordagem
humanista (AH).
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2.1 Dominio Linguistico (DL)

O DL refere-se aos cinco ramos da Linguistica — fonologia, morfologia, sintaxe,
semantica e pragmatica — que se enquadram nas dimensoes da forma, do contetido e do
uso. A metalinguagem consiste “[...] nas atividades de manipulacao consciente e refle-
xiva da linguagem” (HODGES; NOBRE, 2012, p. 87), logo, abrange a consciéncia fo-
nologica, morfologica, a sintatica, metatextual e metapragmatica (GOMBERT, 1992).

No tocante aos textos literarios, diferentes conhecimentos metatextuais podem
ser desenvolvidos, sdo eles: sonoridade, ritmo, complexidade (aspectos subjetivos); fic-
cionalidade; plurissignifica¢ao; percepe¢ao da fungdo poética da linguagem (conotagao);
presenca de personagens e narradores; percep¢ao do modelo de narragao; variabilidade
(considerac¢ao do contexto historico); liberdade de eriagao e criagao de hipoteses inter-
pretativas.

E necessario explorar toda a potencialidade do texto literario, uma vez que a lite-

ratura € rica, plural, complexa e abrangente, ou seja,

[...] o texto literario esta livre para romper os limites fonologicos,
lexicais, sintaticos e semanticos tragados pela lingua: esta se torna
matéria-prima (mais que instrumento de comunica¢do e expressao)
de outro plano semidtico na explora¢do da sonoridade e do ritmo,
na criacao e recomposi¢ao das palavras, na reinvencao e descoberta
de estruturas sintaticas singulares, na abertura intencional a multiplas
leituras pela ambigiiidade, pela indeterminacao e pelo jogo de imagens
e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de sentidos, mesmo o
espago grafico e signos nao-verbais, como em algumas manifestagoes
da poesia contemporanea. (BRASIL,, 1998, p. 27).

2.2 Dominio Social (DS)

O DS diz respeito a relagao eu-mundo/individuo-mundo, ou seja, ¢ uma relagao
que, em um primeiro momento, possibilitara que cada estudante se reconheg¢a como
individuo nico no mundo — com as suas emogoes, sentimentos, historias, personalida-
de, etc. — e, em um segundo momento, reconheg¢a que exerce influéncia no mundo e é
influenciado por ele.

Sendo assim, o educando notara que os seus sentimentos, as suas historias e a sua
personalidade estabelecem relagdo com o todo e, como consequéncia, desenvolvera a
responsabilidade social, pois reconhecera que o “eu” estabelece um impacto no “mun-
do” e o0 “mundo”, por sua vez, influencia o “eu” No que se refere ao desenvolvimento
dessa consciéncia social, Serrano (2021) argumenta que a educagao tradicional é ine-
ficaz nesse aspecto. Ainda de acordo com o pesquisador, e com base na relevancia da

consciéncia social,



Debora Ribeiro Lopes Zoletti, Raiane Isabela Brumano Cypriano

O trabalho com o texto literario hispanico e o desenvolvimento integral do estudante 35

A convivéncia humana (convivéncia social condicionada) alberga,
concomitantemente, interesses (e necessidades) individuais e coletivos.
Assim, afirmamos que, somente por meio de uma consciéncia coletiva
(grupal, social) seremos capazes de atingir objetivos comuns: vida,
seguranca, paz, ordem econdmica, desenvolvimento etc. (SERRANO,

2021, p. 180-181).

Portanto, nota-se que o “eu” depende do “nds” e cabe ao ambiente de aprendiza-
gem preparar o ser humano para a convivéncia em sociedade estimulando o desenvol-
vimento da consciéncia moral e juridica (SERRANO, 2021). A partir do trabalho com
principios, valores, direitos e deveres na comunidade escolar — e, no que concerne ao
presente trabalho, com base em textos literarios hispanicos — a responsabilidade social
e o respeito ao proximo podem ser incentivados.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) “aprender a conviver em
grupo supoe um dominio progressivo de procedimentos, valores, normas e atitudes.”
(BRASIL, 1997, p. 64). Além disso, ha quatro premissas apontadas pela UNESCO —
de autoria do politico europeu Jacques Delors (2003) — que sao orientadoras da propos-
ta curricular: i) Aprender a conhecer; ii) Aprender a fazer; iii) Aprender a viver juntos,
aprender a viver com os outros e iv) Aprender a ser.

No que diz respeito ao terceiro pilar, “Aprender a viver juntos, aprender a viver
com os outros”, Delors (2003, p. 97, grifo nosso) afirma que duas vias complementares
devem ser utilizadas pela educagao: “Num primeiro nivel, a descoberta progressiva do
outro. Num segundo nivel, e ao longo de toda a vida, a participagdo em projetos co-
muns, que parece ser um método eficaz para evitar ou resolver conflitos latentes”

Por fim, em relagdo ao “Aprender a ser”, o politico argumenta que o papel da
educagdo é mais complexo do que preparar as criangas para uma determinada socieda-
de, o problema esta em “fornecer-lhes constantemente forgas e referéncias intelectuais
que lhes permitam compreender o mundo que as rodeia e comportar-se nele como
atores responsaveis e justos” (DELORS, 2003, p. 101, grifo nosso).

2.3 Dominio Cognitivo (DC)

O DC esta vinculado as diferentes Fung¢des Cognitivas (FCs) relacionadas com
“a atencao, percepcao, aprendizagem, memoria, linguagem, resolugao de problemas, ra-
ciocinio e pensamento” (EYSENK; KEANE, 2007, p. 11) que sdo responsaveis por ex-
trair sentido do ambiente e direcionar as a¢oes. As FCs estao localizadas em niveis que
vao dos mais simples aos mais complexos, como a Taxonomia de Bloom demonstra por
meio da seguinte escala: i) Conhecimento; ii) Compreensao; iii) Aplicagao; iv) Analise;
v) Sintese e vi) Avaliagdo. As seis categorias reinem um conjunto de verbos (conferir
na Figura 1) que podem — e devem — ser utilizados na estruturagao das atividades dida-
tico-pedagogicas a fim de que cada estudante tenha um desenvolvimento crescente em

nivel de intelecto, conhecimento, atitudes e habilidades especificas.
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CONHECIMENTO
Apontar
Arrolar
Definir
Enunciar
Inscrever
Marcar
Recordar
Registrar
Relatar
Repetir
Sublinhar
Nomear

Figura 1 — Quadro da Taxonomia de Bloom

COMPREENSAO
Descrever
Discutir
Esclarecer
Examinar
Explicar
Expressar
Identificar
Localizar
Narrar
Reafirmar
Traduzir
Transcrever

APLICACAO
Aplicar
Demonstrar
Dramatizar
Empregar
lNustrar
Interpretar
Inventariar
Manipular
Praticar
Tragar
Usar

ANALISE
Analisar
Calcular

Classificar
Comparar
Contrastar
Criticar
Debater
Diferenciar
Distinguir
Examinar
Provar
Investigar
Experimentar

" Adaptado de JONHSON & JONHSON, S.R.

SINTESE
Armar
Articular
Compor
Constituir
Coordenar
Criar
Dirigir
Reunir
Formular
Organizar
Planejar
Prestar
Propor
Esquematizar

AVALIAGAO
Ajuizar
Apreciar
Avaliar
Eliminar
Escolher
Estimar
Julgar
Ordenar
Preferir
Selecionar
Taxar
Validar
Valorizar

Fonte: http://4.bp.blogspot.com/Gr4EVmwlTqw/Uo5daHHGKRI/

Segundo Ferraz e Belhot (2010, p. 422), duas vantagens de se utilizar a Taxonomia

de Bloom dentro do contexto educacional sao:

Relacionando essas duas vantagens com os dois pressupostos dos estudos de
Feuerstein: “[i] o cérebro humano é modificavel, ndo sendo, portanto, uma estrutura
rigida e [ii] a mediagdo de um individuo mais experiente muda a estrutura cognitiva
do individuo mediado” (CUNHA, 2017, p. 3), entende-se a importancia do educador
como um mediador no estimulo ao desenvolvimento de diferentes FCs dos educandos,
uma vez que “o cérebro humano ¢ plastico, porque todos os comportamentos estao

abertos e podem mudar porque o cérebro gera novas estruturas através de fatores inter-

[i] Oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de
avaliacdo e utilizagdo de estratégias diferenciadas para facilitar,
avaliar e estimular o desempenho dos alunos em diferentes niveis de
aquisi¢ao de conhecimento; [ii] Estimular os educadores a auxiliarem
seus discentes, de forma estruturada e consciente, a adquirirem
competéncias especificas a partir da percep¢ao da necessidade de
dominar habilidades mais simples (fatos) para, posteriormente,

AAAAAAAAAyU/k7iRF2zdyCe/s1600/verbos.png.

dominar as mais complexas (conceitos).

nos e externos” (CUNHA, 2017, p. 3).

2.4 Abordagem Humanista (AH)
A AH da educacao:

[...] n30 é nada menos do que capacitar e orientar os individuos para
levarem uma vida intensa e completa, marcada por uma deliberacao


http://4.bp.blogspot.com/Gr4EVmwlTqw/Uo5daHHGKRI/AAAAAAAAAyU/k7iRF2zdyCc/s1600/verbos.png
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ampla e reflexiva, conduta moral e envolvimento politico, engajamento
auténtico na vida e apreciagao criteriosa da beleza tanto na natureza
como na arte. Os educadores humanistas devem, além disso, buscar
desenvolver pessoas bem formadas e integras, cuja cultura se
manifeste nao apenas em seu conhecimento geral, como também
na utilizacdo prudente e responsavel do conhecimento — de modo
que a “arvore do conhecimento” possa servir também como uma
nutritiva “arvore da vida”. Seu ideal é obter em seus estudantes a
correta integragao, bem como a correta tensao, entre 0 compromisso
com padroes culturais elevados e um forte senso de individualidade
tanto na forma de autonomia como na de autenticidade. (ALLONT,
2016, p. 5, grifos nossos).

E importante que o conhecimento desenvolvido seja utilizado de forma prudente
e responsavel pelos sujeitos-aprendizes na sociedade em que vivem, de forma que esse
conhecimento nao seja tomado como um fim em si mesmo. Portanto, os professores
comprometidos com uma formag¢ao humanista sao amplamente responsaveis por dar
exemplo “pessoal na arte de viver, bem como de criar em suas escolas uma atmosfera
de cuidado, confianca, apoio, dialogo, respeito, imparcialidade, tolerancia, pesquisa,
liberdade, compromisso, responsabilidade e reciprocidade” (ALLONI, 2016, p. 6).

Empenhar esfor¢os no sentido de uma educag¢ao mais humana ¢é colaborar para a
propria formagao do estudante, uma vez que educar compreende ativar os meios “inte-
lectuais de cada educando para que ele seja capaz de assumir o pleno uso de suas po-
tencialidades fisicas, intelectuais e morais para conduzir a continuidade de sua propria
formac¢ao” (RODRIGUES, 2001, p. 241)

Sendo assim, cabe aos educadores instigar situagoes, levantamentos e exercicios
— no contexto da sua disciplina especifica — que contribuam para o processo de (trans)
formacao da pessoa humana tendo como foco o desenvolvimento da autorreflexao, da
autenticidade, da empatia, do dialogo, do respeito, do comprometimento e da respon-
sabilidade. O conhecimento desenvolvido no ambiente de aprendizagem deve ter, como
objetivo, a transformagao dos individuos e, como fim, a transformacao da sociedade,
ja que, de acordo com Freire (1987), a educagdo nao transforma o mundo. Educagao

muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.

3 Da teoria a pratica: uma experiéncia vivenciada com o PIBID
O subprojeto “O ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola: uma propos-
ta intercultural critica” (PIBID/Capes) e, mais especificamente, o ntcleo de Literaturas

Hispanicas® coordenado pela professora Debora Zoletti (UFRR]), foi desenvolvido com

> Vale ressaltar que durante o mesmo periodo, o subprojeto “Livros didaticos de Espanhol como LE na
Educacao Basica: analise critica e propostas intervencionistas” (Residéncia Pedagbgica/Capes) estava
sendo desenvolvido na area de compreensao e produgao oral — a partir da mesma fundamentagao teorica
(DC, DS, DL + AH) — sob a orientacao da professora Maristela Pinto (UFRR]J) que desenvolveu
o projeto “Uma educa¢do humanista nas aulas de Espanhol como LE, perpassando os dominios
linguistico, social e cognitivo” em parceria com a professora Debora Zoletti.
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base no projeto “Uma educagao humanista nas aulas de Espanhol como LLE, perpassan-
do os dominios linguistico, social e cognitivo” desenvolvido pelas professoras Debora
Zoletti e Maristela Pinto no Grupo de Pesquisa Varia¢ao e Uso (Varius/UFRR]) entre
agosto de 2018 e janeiro de 2020.

O ntcleo foi subdivido em equipes — trés equipes® compostas por duas bolsistas
de Iniciag¢do a Docéncia (bolsistas ID) e uma equipe composta por trés bolsistas ID —
que atuaram em dois colégios estaduais na cidade de Nova Iguagu (R]) no periodo de
vigéncia do subprojeto. O trabalho teve como objetivo potencializar as atividades rela-
cionadas aos textos literarios hispanicos presentes no livro Confluencia (PINHEIRO-
CORREA, 2016) oportunizando o desenvolvimento do DI, DS e DC por meio de
uma AH nas aulas de Espanhol como LE.

Vale salientar que a concretizacao do trabalho nas escolas sucedeu mediante a
trés oficinas realizadas durante o ano de 2019, cada uma delas contava com Preleciura,
Lectura e Poslectura. Para efeito de analise neste capitulo, faremos um recorte e somen-
te duas questoes da Lecrura da Oficina 3 realizadas com a turma de 1° ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual Dom Adriano Hipdlito serdo analisadas.

Em dialogo com a BNCC, a Oficina 3 (denominada S¢ ru mismo) visou

(EM13LLGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da
informagao e comunicagao (TDIC) na formagao do sujeito e em suas
praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de
sele¢ao, compreensao e producdo de discursos em ambiente digital.

(BRASIL, 2017, p. 489).

Dessa forma, o trabalho também objetivou i) levar os estudantes ao uso das redes
sociais de uma maneira critica; ii) ressaltar a importancia de se utilizar os aparelhos
eletronicos de forma consciente e equilibrada a fim de que os estudantes pudessem
valorizar as relagoes reais conectando-se ao que €, verdadeiramente, relevante e iii) de-
senvolver a autenticidade responsavel.

A seguir, transcreveremos as atividades (1 e 2) que foram elaboradas segundo nos-
sa proposta tedrico-metodologica (AH + DL, DS, DL) na etapa Lectura e, na proxima

secao, discutiremos os seus resultados e impactos.

% Bolsistas ID: Ariene dos Santos, Sara de Souza, Eloise Genaio, Pamela Cardoso, Eduarda Faustina,
Beatriz Saramella, Aline do Nascimento, Camila Silva e Raiane Isabela Brumano..
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LECTURA

1) Lee el texto: (DL - Leitura de texto em Lingua Espanhola)

La rana que queria ser una rana auténtica
Augusto Monterroso

Habia una vez una rana que gueria ser una rana auténtica, y todos
los dias se esforzaba en ello.

Al principio se compro un espejo en el que se miraba largamente
buscande su ansiada autenticidad. Unas veces parecia encontrarla y
otras ne, segun el humor de ese dia o de la hora, hasta gue se cansg
de esto y guardo el espejo en un baul.

I |
! |
I |
I |
| |
I |
I |
| |
I |
I |
! |
I |
I |
| Por fin penso que la unica forma de conocer su propio valor estaba I
| en La opinion de la gente, y comenzo a peinarse y a vestirse y a |
: desvestirse (cuando no le quedaba otro recursec) para saber si los
| demdas la aprobaban y reconocion que era una rana guténtica. :
: Un dia observo que Lo que mas admiraban de ella era su cuerpo, |
| especialmente sus piernas, de manera que se dedico a hacer :
sentadillas a saltar para tener unas ancas cada vez mejores
2 I
: sentia que todos Lla aplaudian. I
|
| |
I |
I |
| |
I |
I |
| |
I |
I |

Y asi seguia haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier
cosa para Lograr que La consideraran una rana auténtica, se dejaba
arrancar las ancas, vy Los otros se las comian, y ella todavia
alcanzaba a oir con amargura cuandeo decian que qué buena rana, que
parecia pollo.

Disponible en:https://ciudadseva.com/texto/la-rana-que-gueria-ser-una-rana-
autentica/. Acceso en: 18 out. 2819.

1.1. El texto pertenece al género literario fabula, en que los
personajes son animales y el texto termina con una ensefianza (una
moraleja) instructiva para las personas. Identifica la moraleja del
texto. Luego, reflexiona si necesitas decirsela a alguien de tu entorno
social como una manera de ayudarlo.

1.1. El texto pertenece al género literario fdbula, en que los personajes son animales y el texto terming con una
ensefianza (una moraleja) instructiva para las personas. + (DL — Caracteristicas do género literario fabula).
Identifica lo moraleja del texto (DL: compreender a
linguagem figurada do texto literario + expor). Lucgo, reflexiona i necesitas
decirsela a alguien de tu entorno saciol como una manera de ayodarlo.

abehache - n. 20 - 2° semestre 2021



Fronteiras fluidas: lingua, literatura, ensino e tradu¢ao na Ameérica Latina
Artigos 40

1.2. La rana, al tratar de conocer su valor a través de otras personas,
sufrié algunas consecuencias. Describe algunas de estas consecuencias
y relacidnalas a la idea del titulo de la fabula. Luego, ilustra que
consejos le darias a alguien que actia tal cual la rana.

1.2. La rana, al tratar de conocer su valor a través de otras personas, sufrio algunas consecuencias - Describe
{DC: compreensdio — Descrever informagdes retiradas do texto) algunas de estas consecuencias y relaciénalas
a la idea del titulo de lo fabula (DL — relacionar as informagdes
que

do texto ao seu titulo). Luego, ilustra
consejos le darias o alguien que actda tal cual la rana.

2) La historia esta relacionada con el deseo de autenticidad de la
rana. Relee el siguiente fragmento:

“[..] Por fin penso que la unica forma de conocer su propio valor estaba
en la opinion de la gente, y comenzo a peinarse y a vestirse y a
desvestirse (cuando no le quedaba otro recurso) para saber si los
demds la aprobaban y reconocian que era una rana auténtica.[..]"

Interpreta con tus palabras qué es autenticidad para la rana y compara
con lo que es autenticidad para ti. Luego, compara tu respuesta con
la de alguien de tu familia.

2) La historia estd relacionada con el deseo de autenticidad de lo rana. - Relee el siguiente fragmento:

[]

Interpreta con tus palabras qué es aufenticidad para la rono
+ (DL — Criagdo de hipoteses interpretativas) v compara con lo que es autenticidod para ti.

Luego, comparg tu respuesta

con la de alguien de tu familia.

4 Analisando os resultados obtidos: um desenvolvimento integral é possivel?
Expomos as respostas dos estudantes em graficos e, a seguir, discutiremos esses

resultados.

4.1 Respostas da questao 1.1

Figura 2 — Grafico com as respostas da questao 1.1 da Lecrura

"Munca mudar por causz de alguém®”

"Somos incriveis da forma que somos"

“Sar vocé mesmo sem se importar com opinides sobre vocg”
"Munca depender de ninguém para se sentir bem"

"NZo deixar as pessoas, por palavras ruins, fazerem vocé mudar®
"Servocé mesmo e ndc mudar 56 para agradar o outro”
"N3o mudar por conta da opinide do outro”

"N3o mudar, pois somos dnicos”

"N3o mudar para agradar®

"N3o mudar pelos outros, mas sim par vocé”

"MZo mudar o proprio jeito para seriguzal a outra pessoa”
"MSc mudar as proprias agdes 6 para agradar”

"NZa mudaras afitudes para ter aceitag3a”

0 05 1 15 2 2,5

Fonte: Zoletti e Cypriano (2022).
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Esse grafico apresenta as respostas dos estudantes para a questao 1.1 da Lecrura.
Nessa pergunta, os estudantes deveriam apontar a moral da fabula. Dois discentes res-
ponderam que a moral é “ser vocé mesmo e ndo mudar so para agradar o outro” e mais
dois afirmaram que a moral é “nao mudar para agradar” As outras 11 respostas foram
diferentes: “Nunca mudar por causa de alguém”; “Somos incriveis da forma que so-
mos”; “Ser vocé mesmo sem se importar com opinides sobre vocé”; “Nunca depender
de ninguém para se sentir bem”; “Nao deixar as pessoas, por palavras ruins, fazerem
vocé mudar”; “Nao mudar por conta da opiniao do outro”; “Nao mudar, pois somos
Ginicos”; “Nao mudar pelos outros, mas sim por vocé”; “Nao mudar o proprio jeito para
ser igual a outra pessoa”; “Nao mudar as proprias a¢oes s para agradar” e, por fim,

“Nao mudar as atitudes para ter aceita¢ao”.
4.2 Respostas da questao 1.2

Figura 3 — Grafico com as respostas da questao 1.2 da Lecrura

"Ela queria tanto ser auténcia, mas acabouse transformando em outra
coisa e ndo teve a autenticidade que queria”

"Tentou se igualar a outra pessoa, 0 que fezeladeixar de ser auténtica”

"Buscando tanto a aprovagdo dos outros, ela acabou ficando com as
pernas parecidascoma deuma galinha"

"Ela ouviu tanto a opinido das pessoas sobre o corpo dela que, no final,
ela ndo conseguiu ser auténcia por fiar parecida com uma galinha"

Resposta incoerente

V] 1 2 3 4 5 6

Fonte: Zoletti e Cypriano (2022).

Esse grafico ¢ referente a questao 1.2. da Lectura. Os estudantes deveriam relacio-
nar as consequéncias que a personagem da fabula (a ra) sofreu por buscar o seu valor na
aprovagao das pessoas e, além disso, relacionar essas consequéncias com a ideia central
do titulo (Una rana que queria ser una rana auténtica). Dois estudantes deram respostas
incoerentes e cinco afirmaram que “ela [a ra] ouviu tanto a opinido das pessoas sobre
o corpo dela que, no final, ela ndo conseguiu ser auténtica por ficar parecida com uma
galinha” Além disso, quatro discentes responderam “buscando tanto a aprovagao dos
outros, ela acabou ficando com as pernas parecidas com [as de| uma galinha”, trés dis-
seram que “[ela] tentou se igualar a outra pessoa, o que fez ela deixar de ser auténtica”
e, finalmente, dois afirmaram que “ela queria tanto ser auténtica, mas acabou se trans-

formando em outra coisa e nao teve a autenticidade que queria”
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4.3 Respostas da questao 2

Figura 4 — Grafico com as respostas da questao 2 da Lectura

"Ser auténtica pramim é ndo ter que provar para 0s outros que eusou
incrivel"

"Ser eu mesma"

""Ser vocé mesmo e ndo mudar pela opinido dos outros"

"Paraa ra, elatinha que ter uma pernabonita para ser aprovada pelas
pessoas”

"Ser dojeito que eu sou e ndo igual aos outros"

"Ser unico acima de qualquer opinido"

"Paraa rd era agradar todo mundo e pra mim € ser eu mesmo"
"Paramim é ser sempre eu mesmo e nuncamudar para tentar agradar"

"Pra ra era ser aprovada pelos outros. Pra mim, ésereu mesmo"

0 2 4 6 8

Fonte: Zoletti e Cypriano (2022).

O grafico corresponde a questao 2 da Lectura. Os sujeitos-aprendizes precisariam
interpretar o que era a autenticidade para a ra e, depois, comparar com o que eles en-
tendiam por autenticidade. Sete estudantes afirmaram “para a ra era ser aprovado pelos
outros. Pra mim, ¢ ser eu mesmo” e seis relataram que “para a ra era agradar todo mun-
do e pra mim é ser eu mesmo”. As demais respostas foram diferentes: “Ser auténtica
pra mim € nao ter que provar para os outros que eu sou incrivel”; “Ser eu mesma”; “Ser
vocé mesmo e nao mudar pela opinido dos outros”; “Para a ra, ela tinha que ter uma
perna bonita para ser aprovada pelas pessoas”; “Ser do jeito que eu sou e nao igual aos
outros”; “Ser Gnico acima de qualquer opiniao” e “Para mim € ser sempre eu mesmo e

nunca mudar para tentar agradar”.

4.4 Discussao dos resultados

Ao analisar os resultados das duas primeiras questdes da Lecrura (Oficina 3),
percebemos que os educandos entenderam a tematica e analisaram o texto de maneira
atenta e critica.

Na questao 1.1, vemos que a moral da fabula (DL) foi bem depreendida por todos
os estudantes, obtendo, dessa forma, 100% de aproveitamento da questao. Ja na ques-
tao 1.2. os sujeitos-aprendizes — a exce¢ao de duas respostas incoerentes — recorreram
a ideia central presente no titulo (DL) da fabula (Ura rana que queria ser una rana
autentica), 11 deles relacionaram (DC) as consequéncias ao titulo e apenas trés nao
estabeleceram essa analogia. Na questao 2, 13 estudantes responderam ao que, de fato,
foi pedido no enunciado: relatar o significado de autenticidade para cada um (DS) e,
depois, comparar (DC) com a autenticidade para a ra (“Pra rd era ser aprovado pelos
outros. Pra mim, ¢ ser ew mesmo” / “Para a ra era agradar todo mundo e pra mim ¢ ser
eu mesmo”). As outras sete respostas estao incompletas por ora responderem o que é
autenticidade apenas para a ra (“Para a ra, ela tinha que ter wma perna bonita para ser
aprovada pelas pessoas”), ora apenas para eles proprios (“Ser auténtica pra mim € ndo ter
que provar para os outros que eu sou incrivel” / “Ser eu mesma” / “Ser vocé mesmo e nao
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mudar pela opiniao dos outros” / “Ser do jeito que eu sou e nao igual aos outros” / “Ser
unico acima de qualguer opiniao”).

Sendo assim, é possivel perceber que todos os dominios (DS, DC, DL) foram
explorados. Além disso, a AH foi, de fato, trabalhada a partir do direcionamento das
questoes e das respostas a cada uma delas, uma vez que o conhecimento (do DL em si)
foi significativo para a vida dos sujeitos-aprendizes, atuantes em sua sociedade.

Consideragoes finais

Este capitulo objetivou o estimulo ao desenvolvimento de novas atividades dida-
tico-pedagdgicas como consequéncia de um questionamento sobre as necessidades dos
estudantes do século XXI. Dentro dessa proposta de educagao ¢ possivel reconhecer o
lugar do sujeito-aprendiz — o de destaque — no processo de constru¢ao do conhecimen-
to, uma vez que o educador apenas auxilia no processo de formagao de um sujeito que
nao s6 possui uma consciéncia dos processos metalinguisticos e metacognitivos, mas
também reconhece o “eu”, o “outro” e o0 “nods” e, por isso, faz um aproveitamento criti-
co e responsavel das habilidades desenvolvidas utilizando os conhecimentos de forma
prudente e responsavel na sociedade.

O subprojeto “O ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola: uma propos-
ta intercultural critica” (PIBID/Capes) por meio do ntcleo de Literaturas Hispanicas
vai de encontro com o “verbalismo”, nos termos de Freire (1987), e demonstra que —
para além da teoria — é possivel promover, na pratica, um desenvolvimento dos domi-
nios (DL, DS e DC) com base em uma AH de educag¢ao. Vale salientar que nos especi-
ficamos o DL (caracteristicas do plano artistico-literario) com base em textos literarios
hispanicos, mas também ¢é possivel, realizando a contextualizagao teorica adequada,
trocar esse dominio por algum especifico de uma outra area de conhecimento.

Por fim, € necessario enfatizar o potencial transformador e humanizador da litera-
tura. Como os textos literarios fazem “viver”, eles nao s possibilitam um desenvolvimen-
to linguistico ([com o PIBID eu aprendi] a falar mais outra lingua e a ter mais comuni-
cagdo)’ e cognitivo ([o PIBID €| para [nos/ajudar evoluir e para dar for¢a nas materias),
como também o social ([o PIBID é| um ensinamento extra que nos ajuda a enxergar um
pouco mais) e humano confirmando a humanidade do ser humano (CANDIDO, 1999)
ao leva-lo a utilizagao prudente e responsavel do conhecimento ([com o PIBID eul]
aprendi que independente de qualquer coisa, temos que respeitar, ajudar [...J ter amor ao
proximo e prestar bastante atengdo nas publicagoes da interner) a partir de um desenvol-
vimento integral ([com o PIBID] ex aprendi a ser wum melhor estudante (DL/DC), uma
melhor pessoa (DS) e a valorizar muitas coisas (AH) ao meu redor).
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SENTIDOS SOBRE O INFANTIL
NO ENSINO DE ESPANHOL PARA CRIANCAS

Rodrigo da Silva Campos!

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar reflexoes teoricas sobre os sentidos de
infancia/infantil que emergiram nos enunciados produzidos pelos sujeitos participantes
da Oficina de Espanhol para criangas do CAp-UER]. Com tais participantes,
conversamos a respeito de duas cole¢des de livros didaticos (Nuevo Recreo e Ventanita
al Espariol). Os enunciados produzidos nessa conversa foram analisados a partir do
modo como esses enunciadores se posicionavam ao opinar, a luz da Analise do Discurso
de base enunciativa. Foi verificado que nas falas das criancas elabora-se um rechaco a
uma ideia de infantilizacdo que tende a aparecer nas atividades dos livros analisados,
de modo que se reivindica um ensino de lingua adicional que se afaste de uma ideia do

infantil como algo menor ou mais simples.
Palavras-chave: Ensino de linguas adicionais para criangas; Infancia; Livro didatico.

Resumen: Este articulo tiene el objetivo de presentar reflexiones tedricas sobre los
sentidos de la infancia/lo infantil que surgieron en los enunciados producidos por los
sujetos participantes del Taller de Espanol para nifios del CAp-UER]. Con dichos
participantes, hemos conversado acerca de dos colecciones de manuales didacticos
(Nuevo Recreo 'y Ventanita al Espaiiol). Los enunciados producidos en esa conversacion
se analizaron a partir del modo como los ninos opinaban, a partir del enfoque del
Analisis del Discurso enunciativo. Se ha verificado que en las hablas de los ninos, se
rechaza una idea de infantilizacion que suele aparecer en los manuales analizados. De
ese modo, se reclama una ensefanza de lengua adicional que se aparte de una idea de

lo infantil como algo menor o mas simple.

Palabras clave: Ensenanza de lenguas adicionales para ninos; Infancia; Manual

didactico.
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“O que € a crianca e o que ¢ a infancia?”: sentidos em circulacao

O presente trabalho tem como objetivo problematizar sentidos que criangas atri-
buem a livros didaticos de espanhol elaborados para elas, focando especificamente na
ideia do “infantil”. As consideragoes feitas ao longo deste texto possuem como base os
resultados da tese de doutorado intitulada “Eu acho essas atividades muito infantis”:
concepedes de ensino e imagens de infancia em livros didaticos de espanhol para crian-
¢as (CAMPOS, 2020).>

Em julho de 2018, tivemos uma conversa com 15 criangas da Oficina de Espanhol
do CAp-UER] (Instituto de Aplicagdao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro),
um projeto de extensdo que coordeno no qual um aluno da graduagdo em Letras:
Portugués/Espanhol recebe uma bolsa de Iniciagao a Docéncia e ministra aulas de
lingua espanhola para os alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Nesse encon-
tro, conversamos sobre as expectativas que eles tinham em relagao a oficina, os pontos
positivos e os pontos negativos, etc. Além disso, um grupo de 6 alunos foi convidado a
analisar 2 cole¢des didaticas de espanhol para criancas, a saber: Ventanita al Espanol e
Nuevo Recreo, ambas elaboradas pela editora Santillana.

As perguntas que se apresentam no titulo deste capitulo precisam antes de tudo
de uma readequagao: nao falaremos do que a crianca / a infancia é ou deixa de ser, pois
o verbo ser indica estado, rigidez, permanéncia e estabilidade de sentido, de modo que
uma concepgao engessada e preconcebida nao nos auxiliaria a observar os sentidos em
construgdo em relagao ao binomio sobre o qual queremos dissertar. Ao assumirmos tal

atitude, concordamos com Cohn (2005), ao apresentar os seguintes questionamentos:

O que € a crian¢a? O que € ser crianga? Como vivem e pensam as
criancas? O que significa a infancia? Quando ela acaba? Perguntas
nada simples de responder. Pelo contrario, elas podem esconder
uma armadilha. Afinal, as criancas estao em toda parte, todos fomos
criancas um dia, todos temos, desejamos ou nao desejamos ter criangas.
A literatura nos oferece textos de autores famosos que nos contam
sua infancia, poetas romanticos falam com nostalgia de seu tempo de
crianga. E como se tudo ja fosse sabido, como se nio houvesse espago
para davidas. Mas nao é bem assim. (COHN, 2005, p. 35, 36).

Transformemos, portanto, as perguntas: “O que ¢é a crianga? / O que ¢é a infan-
cia?” em “De que forma praticas discursivas diversas tém produzido como efeito um
sujeito que temos chamado de ‘crianga’?”

Comecemos indo ao dicionario, que, segundo o senso comum, ¢ o lugar no qual
estao os significados das palavras. O dicionario ¢ vislumbrado, usualmente, como um

armazém de palavras, mas ndo podemos desconsiderar que o dicionario recompila e

2 Pesquisa orientada pelo Prof. Dr. Bruno Deusdara, inscrito na linha de pesquisa “Praticas de linguagem
em contextos variados: enunciagdo, discurso e interagao” do Programa de Pods-graduagdo em Letras
(Estudos de Lingua) do Instituto de Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]).
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armazena palavras que, de certa forma, circulam/circulavam socialmente. Portanto, os
significados dicionarizados sao recortes de uma discursividade e apontam para alguns
usos mais recorrentes, mas nao anulam o pressuposto de que os sentidos se constroem
(ou se atualizam) em cada enunciado.

Para a escrita deste texto, foram consultados nos dicionarios online Priberam da
Lingua Portuguesa, Michaelis e Aulete os termos “infancia” e “crianga” com o objetivo
de se observar quais sao os sentidos recompilados e indicados como os do senso comum.

Observamos, de maneira geral, uma certa tendéncia de naturalizagao dos referi-
dos termos. Infancia define-se como um “periodo da vida humana desde o nascimento
até a puberdade” ou como, num sentido figurado, o principio, inicio de algo ou de um
processo. Também se define infancia como sin6nimo de criangas. Criancga, por sua vez,
define-se como “menino ou menina no periodo da infancia”. Um termo se explica pelo
outro, pelo menos a partir desses trés dicionarios consultados: a infancia seria um de-
terminado periodo da vida que se limitaria até o inicio da adolescéncia e crianga seria
qualquer ser humano que se encontraria nessa fase da vida. Essa infancia, no entanto,
concebida como uma categoria universal e atemporal, vem sendo repensada por socio-

logos, filosofos e antropologos, conforme podemos observar a seguir:

A ideia de infancia, fruto das representacoes da sociedade, varia
segundo o momento historico e as diferentes sociedades ou culturas:
nao ha uma infancia universal, univoca, uniforme. Existem muitas
infancias, multiformes, diversas, particulares. Embora possa ser
identificada por caracteristicas biologicas comuns em toda a espécie
humana, essa aparente naturalidade da infancia nao € suficiente para
compensar as profundas diferengas de ordem historica, antropologica
e sociologica que distinguem as diferentes infancias no mundo de

hoje. (BELLONT, 2009, p. 2).

Se formos ao buscador Google, por exemplo, e digitarmos os termos “criangas” /
“infancia”, podemos observar que ha uma certa imagem reiterada dessa infancia e dessa
crianga, conforme podemos observar a seguir:

* Ha um predominio de criangas brancas;

*  Ha um predominio de imagens ambientadas em jardins, gramas, dias de sol,

atividades ao ar livre, etc.;

* Asimagens apresentam muitos sorrisos, o que pode sugerir uma ideia de feli-

cidade inerente a essa etapa da vida;

* As criangas se apresentam com referéncias a brincadeiras, jogos, brinquedos,

etc.;

* Ha uma forte presenga das cores ao longo das imagens;

*  Ha um certo apelo ao coletivo, pois a maior parte das imagens tende a apre-

sentar criangas em grupo desenvolvendo algum tipo de atividade. Pode-se
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pensar numa construc¢ao de infancia e de crianca que se dé por meio do social,

da intera¢do com outras criancas e nao de maneira individualizada.

Podemos pensar que essas imagens reiteradas trabalham com o conceito de crian-
ca / infancia de forma metafisica, essencializada e universalizada, pois invisibilizam
outras formas do devir-crianga. Nao constam as criangas negras, periféricas, as que
vendem bala nos semaforos, as que estao em posi¢ao de vulnerabilidade, por exemplo.
N3ao seriam também esses outros modos de atualiza¢ao da infancia? Cohn (2005, p.
35-36) reconhece que “falar de uma cultura infantil é um retrocesso em todo o esfor¢o
de fazer uma antropologia da crianga: é universalizar, negando as particularidades so-
cioculturais.”

Como, entao, ir além de uma concepgao idealizada? Discutiremos algumas possi-

bilidades no proximo topico.

A crianca-escolar e 0 homem-maquina

Propomos um dialogo com Gimeno Sacristan (2005) ao afirmar que a imagem
discursiva de crianga se constroi na atualidade a partir de uma visdo linear, na qual o
destino final da crianga € o tornar-se adulto. Ou seja, o ser adulto seria o padrao, o mo-
delo, o ideal a ser atingido, a plenitude para onde as criangas deveriam caminhar, até o
seu derradeiro destino, que seria a morte.

Nesse sentido, a infancia instaura-se como uma etapa que necessitaria ser supera-
da, pois seria um estagio aquém da fase de plenitude do mundo adulto. A crianga seria
um eterno “ainda nao” um ser incompleto e que precisaria ser instrumentalizado para
a posterior fase que viria. O que pode parecer como algo natural em nossa sociedade
(o fato de a infancia ser uma preparacio para a fase adulta da vida) é questionado pelo
teorico ja mencionado, pois a figura do adulto como medida do tempo dos menores ja
seria uma construgao sociohistorica, nao sendo, portanto, algo natural, como se costu-

ma crer:

As criangas e os jovens sdo os que ainda ndo sao; 0s que nao tém as
condi¢des de ser adultos, aqueles que nao sao de todo inteligentes,
maduros, responsaveis, disciplinados ou uteis para o trabalho. A
meninice esta associada, por um lado, a uma concepcao linear do tempo,
de etapas que se sucedem seguindo uma trajetoria inexoravel, cuja
primeira e mais evidente manifestagao € o processo de desenvolvimento
biologico de carater mais material. A evolugdo da dimensao psicologica
e do papel social dos individuos foi associada de alguma maneira a essa
linearidade; ligacao que contaminou as visdes um tanto deterministas
do desenvolvimento das facetas nao materiais do ser humano. A mente,
a inteligéncia, as qualidades psicologicas em geral, assim como os
diferentes papeis que os sujeitos vao desenvolvendo na sociedade, viriam
a ser manifestagoes naturais de uma trajetoria linear predeterminada.

(GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 43).
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O adulto, portanto, é quem construiu a infancia como uma fase de caréncias e se
impoOs como referéncia para as criangas, como destino de sua trajetoria, de forma que
se constitui “um @ priori que justificara o poder do maior sobre o menor. O fato de
considerar os menores como imperfeitos e até carentes de ‘sua razao’ da a ele a justifi-
cativa para domina-los e submeté-los ao regime disciplinar prolongado que seu poder
legitima” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 42).

Gimeno Sacristan defende que a infancia precisa ser entendida na atualidade
como um objeto de estudo heterogéneo, pois existem infancias socialmente desiguais
e diferentes. Concordamos com sua visdo, pois o tedrico se opoe a uma perspectiva
universalizante e essencializada de infancia, que acabara repercutindo nas praticas di-

datico-pedagogicas em aulas de espanhol para criancas:

As meninas tém experiéncias diferentes das dos meninos, como
diferente é a condi¢do da crianca abandonada se comparada com
aquela que é ansiosamente desejada por aqueles que a cuidardo. A
infancia das classes populares esta longe de ser a mesma que a das
classes abastadas: quanto a sua duragao, forma de vivé-la, experiéncias
tidas durante a mesma. O conceito de menor (como o de aluno) engloba
situagoes de pessoas muito heterogéneas. Nao existem categorias
universais, no sentido de que ndo sdo homogéneas. Nao existe
infancia, mas sujeitos que a experimentam em algumas coordenadas
e circunstancias que diferem para cada um deles e para cada grupo
social. Nao estamos diante de categorias totalmente univocas nem
definitivas. Se somos crianga, menor ou jovem de muitas formas que
nao sao equivalentes, entao, na hora de compreender o menor em
seu papel de aluno, qualquer teoria da evolugdo psicologica, qualquer
explicagdo ou norma pedagogica deve incorporar essa premissa

(GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 22).

Dessa forma, sendo a infancia uma invencao, é por meio da instituicao escola
que vamos ter acesso a essa infancia, pois a escola surge como um aparelho de dis-
ciplinamento dos corpos infantis e de direcionamento da infancia, com vistas a sua
moraliza¢do. De acordo com Corazza (2004), nao ha como desconectar a constitui¢ao
social da crianga e da infancia do aparelho escola, de forma que s6 temos acesso a uma
crianca-escolar e a uma infancia-escolar, sendo a escola o centro da vida das criancas.

Gimeno Sacristan (2005) dialoga com Corazza (2004), ao propor que quando
vemos um aluno diante de nos, vemos imediatamente colado a sua imagem um menor e
quando estamos diante desse menor, o imaginamos como “estudante de algo” Gimeno
Sacristan (2005, p. 101) chama isso de “colonizac¢ao da infancia realizada pela escola”.
O autor também nos atenta para o fato de que tal correlacao “crianga-aluno / crianga-

-escolar” se da no nosso dia-a-dia de maneira naturalizada:
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A escolaridade ¢ um fato tao natural na paisagem social de nossas
formas de vida que ¢ estranho imaginar um mundo que nao seja dessa
forma. Estar um tempo nas escolas ¢ um rito de passagem naturalizado
na vida dos individuos, cujos fins sao aparentemente 6bvios, ocupando
um lugar central na experiéncia das pessoas, tendo se transformado em
um marco de referéncia que introjetamos e que projetamos quando o
percebemos e valorizamos (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 102).

O referido autor também salienta que tal naturaliza¢ao achata as diferentes pos-
sibilidades de se vislumbrar a infancia, pois essa “condi¢do nao é algo universal, posto
que todas as criangas nao estao escolarizadas, nem estao em uma escolaridade seme-
lhante do ponto de vista qualitativo. Todos os alunos pequenos sao criangas, mas nem
todas as criancas sao alunos” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 105).

A institui¢do escola e sua pratica de controle e disciplinamento da crianca / infan-
cia dialoga com alguns fil6sofos, como, por exemplo, Kant (1999 [1803]), que desenvol-
ve em sua obra a ideia de que as criancas devem, em determinadas praticas discursivas,
ficar sentadas de forma passiva, cumprindo regras. Tal regramento estaria relacionado
ao fato de que, segundo o filosofo, a educagio é necessaria ao homem, justamente para
que se escape da inclinagdo natural a liberdade e a entrega aos prazeres e descontrole.
E como se para viver em sociedade, o homem (a crianca) precisasse passar pela poda
e se enquadrar e a escola cumpriria esse papel de podar a arvore e encaminha-la para
que dé frutos. Observe-se que tal visao evoca uma crianga como um “vir a ser” e nao al-
guém “que ja ¢ algo”, de forma que a infancia deve ser uma preparagao para um estagio
superior, isto é, a vida adulta, conforme pode ser visto a seguir: “néo se devem educar
as criangas segundo o presente estado da espécie humana, mas seguindo um estado
melhor, possivel no futuro, isto ¢, segundo a ideia de humanidade e da sua inteira desti-
nacdo. Esse principio é da maxima importancia” (KANT, 1999 [1803], p. 22).

Concordamos com Corazza (2004, p. 340), quando a autora afirma que

[...] se o processo de escolarizagao das criangas reagiu sempre contra
sua infantilidade, pode ser pensado que, concomitantemente, ele
institucionalizou-se e vem funcionando por todos esses séculos
unicamente para produzir essa mesma infantilidade, um modo de ser
infantil, a qualidade de infantil, o estado de infantil, a propriedade do
infantil.

Corazza (2004, p. 188-189) destaca ainda o espago escolar como um espago de

normaliza¢do e docilizagao:

Desde que foi constituida como institui¢ao moderna, a escola tornou-se
um ponto de referéncia de diferentes setores sociais, enquanto espaco
de disputas que concentra os olhares, gera discursos especializados e
expressa campos de forga, tensoes e enfrentamentos. Espago contestado
que, ao lado de outros, poe em jogo a governamentabilidade da
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populacao, especialmente a infantil, e seu disciplinamento em termos
da conforma¢ao de um corpo docil e utilitariamente funcional as
diversas estratégias da dinamica social. Entre algumas de suas linhas
invariaveis, ao lado das dissimilitudes regionais, nacionais ou locais, a
escola — com seus mecanismos e taticas de normaliza¢ao, implantagao
de hébitos e rotinas, transmissao de contetidos uniformes, horarios,
distribuicao espacial, execugbes disciplinares, operacionaliza¢ao de
formas determinadas de racionalidade e de subjetividades, criagao de
interesses, necessidades, afetos e desejos — produz a infancia, por meio
do discurso pedagogico que, no infantil e em seu desenvolvimento,
encontra razbes sociais, culturais, economicas e politicas que
justificam sua necessidade cultural, existéncia politica e subsisténcia
institucional.

A nocao de docilizag¢ao dos corpos nos remonta a Foucault (2014 [1975]), que tra-
balha tal conceito para pensar os aparelhos de aprisionamento e disciplinamento que se
fazem presentes na sociedade, tais como a clinica, a prisao e a escola. Tal conceito nos
é importante para se pensar a escola como um dispositivo que constroi a infancia por
meio de suas praticas, haja vista que a no¢ao de infancia se instaura atrelada a nog¢ao de
aluno, conforme vimos anteriormente em Corazza (2004, p. 340): “[...] o ente-infantil
perfeito é o educado; ou entao: lugar da infancia é na escola. O ente-infantil perfeito é
o escolarizado”

Foucault salienta que durante a Epoca Classica, deu-se uma espécie de desco-
berta do corpo como um objeto e alvo de poder. Percebeu-se que controlar os corpos —
infantis, no nosso caso) serviria para facilitar a instruc¢ao e disciplinamento das criancas
no dispositivo escola, com vistas a preparar a crianga para a fase adulta e domar seus

anseios primitivos e selvagens:

[...] ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo detalhadamente;
de exercer sobre ele uma coer¢ao sem folga, de manté-lo ao mesmo
nivel da mecanica — movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo. [...] Esses métodos que permitem o
controle minucioso das operagoes do corpo, que realizam a sujei¢ao
constante de suas for¢as e lhes impoem uma relagao de docilidade-
utilidade, sao o que podemos chamar as “disciplinas”. (FOUCAULT,
2014 [1975], p. 134, 135).

Essa preparacgao da crianca para a fase adulta na escola passa pela construc¢ao de
um “homem-maquina”. A questao seria pensar: que efeitos isso causa? Vejamos: o aluno
(essa crianga-escolar), ao ingressar na escola, precisa ter aten¢do ao horario de entrada,
para que nao se atrase, pois pode-lhe causar uma anotag¢do ou até o nao ingresso na
escola; horarios das aulas, momentos especificos para ir ao banheiro, beber agua, so-
cializar com os outros alunos no momento do recreio e horario de saida. Cabe destacar

também o espago fisico da sala de aula, com mesas e cadeiras enfileiradas, nas quais de-
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ve-se primar pela ordem e pela disciplina para que o processo de ensino-aprendizagem
possa acontecer. Mas com esse modelo de escola, cabe uma reflexao: que alunos e que
infancias estamos construindo, ao se usar tais instrumentos de disciplinamento, com o
discurso de que precisamos preparar as criangas para o futuro e para uma inser¢ao no
mercado de trabalho?

A escola, por meio do disciplinamento da crianca, seria um dispositivo que for-
maria corpos doceis para, entre outras coisas, atender as demandas do mercado de

trabalho:

Forma-se entao uma politica das coer¢des que sao um trabalho sobre o
corpo, uma manipulagio calculada de seus elementos, de seus gestos,
de seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de
poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompoe. Uma “anatomia
politica”, que é também igualmente uma “mecanica do poder”, esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, nao simplesmente para que fagcam o que se quer, mas para
que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos

e exercitados, corpos “doceis”. (FOUCAULT, 2014 [1975], p. 135).

A escola concebida como um dispositivo de disciplinamento das criancas, como
um aparelho de controle de seus corpos e de seus instintos “naturalmente selvagens” ja
germinava na obra de Comenius, do século XVII, trazendo a metafora da crianga como

uma plantinha:

Com todo o empenho deve-se preparar a juventude para a obediéncia
cotidiana, pois ela servira depois como alicerce das grandes virtudes,
uma vez que consigam dominar sua vontade e respeitar a dos outros.
Nio deixamos crescer a vontade a planta novinha, mas a amarramos
a uma estaca, para que facilmente se endireite e ganhe forga.

(COMENTUS, 2011 [1893], p. 59)

E complementa:

Tao logo a crianga saiba o que € ou nio conveniente, deve-se formar
seus gestos e movimentos, tais como: sentar direito, ficar ereto, andar
com elegancia sem curvar os membros, vacilar ou balangar. Se quiser
algo, de que modo pedir; se recebeu algo, de que modo agradecer; se
encontrar alguém, como sauda-lo; se satda, como dobrar os joelhos
ou estender a mao direita; se estd falando com os mais velhos, como
descobrir a cabega e dispor as maos etc. (COMENTIUS, 2011 [1893],
p. 64)

Finalizamos este subitem, portanto, explicitando nossa posi¢ao ao se pensar a

infancia e a crianca em nossa pratica docente. Afastamo-nos daquelas concepgoes



essencializadas, universalizantes e metafisicas e aproximamo-nos das perspectivas de-
fendidas neste Gltimo tépico pelos teéricos trazidos (GIMENO SACRISTAN, 2005;
CORAZZA, 2004): a infancia para nos é uma construg¢ao sociohistorica, uma inven-
¢ao, no sentido de que nao constitui uma categoria dada a prior7, mas uma nogao ins-
taurada por meio de praticas sociais concretas. Também dialogamos com a ideia de uma
“infancia-escolar”, por entendermos que a escola é um aparelho que instaura a figura do
aluno e nos ajuda a pensar uma infancia ligada diretamente as praticas didatico-peda-
gogicas da escola.

Desse modo, ao falarmos de crianga e de infancia aqui, ja estamos pressupondo
um recorte dessa crianga, que passa e se constroi por meio (mas nao somente) do pro-
cesso de escolarizagao.

Passaremos a explicitar, no proximo topico, as falas das criangas participantes da
Oficina de Espanhol Criang¢as com quem conversamos.

“Eu acho essas atividades muito infantis”: infantilizacao no ensino de linguas
adicionais para criancas

“Decifra-me ou te devoro”. Esse era o enunciado que a esfinge, monstro mitologi-
co com corpo de ledo, cabeca de mulher e asas de passaros que guardava a entrada da
cidade de Tebas, na Grécia Antiga, proclamava para aqueles que queriam passar por ela

e adentrar a cidade. Aos que por ali passavam, ela langava o seguinte enigma:

“Qual € o ser que pela manha anda de quatro,

ao meio-dia, de duas, e a tarde, de trés pernas?”

Nenhum homem havia conseguido responder corretamente o enigma da esfinge e
todos eram devorados. Houve um, porém, que conseguiu responder a charada: Edipo.
Ele nao teve duvidas em relagao a resposta: o ser que anda pela manha sobre quatro
pernas, ao meio-dia sobre duas e a tarde sobre trés ¢ o ser humano. Edipo, assim, foi o
primeiro a derrotar a esfinge desvendando seu enigma e escapando do terrivel destino
de ser devorado pelo monstro. O que teria isso a ver com o tema que estamos desenvol-
vendo aqui?

Vejamos: o enigma da esfinge ¢ uma grande metafora que tenta explicar as fa-
ses da vida do homem, de forma que a vida seria um dia e cada parte do dia (manha,
meio-dia, tarde/noite) seria uma determinada fase da vida. Com base nessa metafora,
podemos inferir que a aurora ou a manha de nossas vidas seria a infancia, o meio-dia
seria a fase adulta e o alvorecer ou entardecer / anoitecer seria a velhice, periodo no

qual o dia / a vida acabaria.



Observe-se que as etapas da vida se constroem aqui a partir de uma perspectiva
de temporalidade linear, como se as fases da vida do ser humano seguissem uma linha
evolutiva, aproximando-se de uma perspectiva darwiniana inclusive.

Essa metafora nos traz uma perspectiva bem marcada de vida dividida em etapas,
mas cabe o questionamento: sera que essas categorias podem ser consideradas como
um aspecto universalizante, como um dado @ prioriz Ou seriam constru¢oes ancoradas
numa historicidade? Haveria uma infancia, uma fase adulta e uma velhice realmente?

Com base nesses questionamentos, podemos observar que o devir-crianga se cons-
titui num paradoxo eterno, que reverbera em nossas praticas discursivas cotidianas e
com isso, acaba fazendo com que (re)produzamos certos discursos sobre infancia sem
que nos atentemos para os sentidos que estamos construindo. A fim de exemplifica-lo,

pensemos sobre as seguintes situagdes hipotéticas:

a. Um(a) aluno(a) de 7 ou 8 anos, por exemplo, que apresenta atitudes e praticas tidas
como “de adulto”, poderia causar um estranhamento em quem o(a) cerca de tal modo
que enxergariamos essa crianga como um ser adultizado ou como alguém que nao es-
tivesse vivendo plenamente sua infancia. Poderiamos inclusive falar-lhe diretamente:

»

“Voceé ainda é uma crianga”, “Comporte-se como uma crianga”, etc.

Observe-se que nesse caso, ha uma reivindica¢ao da infancia como um lugar pré-
-construido para a crianca estar, como uma naturalizagao da infancia, que nao seria
vista, de acordo com essa percep¢ao, como uma constru¢ao sociohistorica e cultural.

Vejamos ainda outra situagao:

b. Um adulto de aproximadamente 29 anos, por exemplo, que apresentaria atitudes e
praticas lidas socialmente como “infantis”, seria visto e percebido socialmente como
alguém imaturo e despreparado para a vida adulta. Quantos de nods ja nao nos depara-
mos com alguma pessoa assim em algum momento de nossas vidas? E quantos de nds ja
nao repetimos (ou escutamos) os seguintes enunciados: “Nossal Como vocé é infantil”,

“Vocé esta se comportando como uma crianga”, etc.?

O interessante de ser trazido para reflexdo em relagao aos enunciados anteriores
é justamente o fato de que construimos nossos enunciados muitas vezes sem fazer uma
reflexao sobre os discursos que estamos produzindo, ou ainda, reiterando.

Ao usarmos o termo “infantil” como um adjetivo depreciativo, isto ¢, para re-
baixar, humilhar e de certa forma, subalternizar o outro (adulto), isso diz muito sobre
nossa concepcao de infancia e de crianga. Isso pode dizer que para nds, as criancas sao
seres inferiores e devem estar subalternizadas aos adultos sim e que, por isso, ndo devem

possuir voz nem lugar de fala em nossa sociedade. Tal perspectiva langa luz sobre nossa



visao da infancia como sendo um periodo da vida menor, inferior e que, dentro de uma
escala hierarquica das fases da vida, a fase adulta seria melhor do que a infancia (o adul-
to seria uma evolugao da crianga, de forma que a crianga seria sempre um ainda-nao,
um ser em formagao, inacabado, etc.).

Podemos explicitar que, apos termos comeg¢ado um estudo sobre infancia e crian-
¢a ao longo da presente pesquisa, ao nos depararmos atualmente com tais enunciados,
esses nos trazem muitas inquietagdes. Nao concordamos com tais enunciados e de-
fendemos que deixemos de usar os termos “criang¢a” e/ou “infantil” como um atributo
depreciativo, como se fosse um insulto agir supostamente como o que a sociedade re-
conhece como sendo tipico de uma criang¢a (quando na verdade, o termo “a crianga”
pode ser entendido como uma grande abstragcao de diferentes modos de existéncias
singulares e contextualizados num aqui e num agora).

O que nos chamou a atencdo e o que nos fez querer discutir (ainda que mini-
mamente) o conceito de infantilidade foi o fato de que os sujeitos-crianga com quem
conversamos trouxeram esses mesmos discursos: a visao do infantil como algo menor,

inferior e aquém. Vejamos os enunciados a seguir:

Eu acho que poderiam usar menos criangas. Poderiam usar animais, objetos...
Porque crianga, vocé ja sabe o que é. Podia ter objetos, tipo mesa cadeira, porque
ao invés de aprender, vocé ainda aprende os nomes...

(Enunciado 1)

Olha, assim... Eu acho essas atividades muito infantis. N6s ja somos do quinto
ano. Podia ter menos desafios e trocar essas paginas pela historia.
(Enunciado 2)

Eu queria propor mais desafios porque as vezes s6 tem dois. Os nossos livros
tém um montdo de coisas, assim, cada matéria separada. Eu acho que tinha que

separar.
(Enunciado 3)

Uma coisa que eu acho que... Ele também podia propor certas coisas: um desafio
mais dificil, um trabalho em grupo.
(Enunciado 4)

P: Vocé acha que as atividades estao muito faceis pro nivel de vocés?
Ah eu acho! Tinha que dar uma dificultada.
(Enunciado 5)



Depende. Se vocé ja souber algo de espanhol, € infantil. Mas eu acho que quanto
mais infantil melhor porque com o infantil vocé comega devagar. Quando ¢ um

livro pra nossa idade, ele ja comega mais avangado.
(Enunciado 6)

Eu acho que tem que ter atividades meio faceis porque o espanhol tem que come-
¢ar dos pouquinhos, né? Nao ¢é toda lingua assim... quando vocé ta iniciante tem
que fazer dos pouquinhos. Agora quando vocé ja ta mais aprimorado, tem que ser

umas coisas um pouquinho mais dificeis.
(Enunciado 7)

Perguntados sobre a materialidade dos livros didaticos (de agora em diante LDs)

analisados, foi dito o seguinte:

Porque assim ele tem os adesivos, que ¢ legal, a pagina ¢ boa, mas fica um pouco

dificil de escrever nesse tipo de pagina e algumas coisas sao muito pra criancinhas.
(Enunciado 8)

P: Mas vocé acha que isso € bom ou ruim?
Eu acho que elas podiam ser menores. Porque tem que ter o espago pra fazer as

coisas e o espago pra ilustra¢ao. Entao podiam controlar isso.
(Enunciado 9)

P: Vocé acha que tem ilustra¢ao de mais?

Eu acho que as vezes a ilustra¢ao propoe o desafio e eu achei isso legal.
(Enunciado 10)

Mas eu acho que ficou meio bebezinho o contetido, meio criancinha.
(Enunciado 11)

Os sujeitos-crianga constroem em seus enunciados, conforme pudemos observar,
ora por meio de um mecanismo de modalidade deontica mais forte, ora mais atenuado;
uma concep¢ao do infantil como se fosse uma subestimagao de seus conhecimentos in-
telectuais. Desta forma, o infantil estaria associado a uma ideia de baixeza, abordagem
rasa e superficial de determinados contetidos didatico-pedagogicos. O infantil também
acaba se opondo, dentro dessa perspectiva, a uma ideia de falta de complexidade. E
como se os enunciados dos sujeitos-crianga, ao alegarem que o livro didatico ou as ativi-

dades sao “muito infantis”, estivessem sendo balizados pelas seguintes crencgas:



* Ideias rasas, superficiais e mais simples — esfera da constitui¢ao discursiva
do mundo infantil;

* Ideias complexas / em profundidade / temas densos — esfera da constitui-
¢ao discursiva do mundo adulto.

Os sujeitos-crianga nao sao seres desvinculados de um contexto de circulagao de
massas de texto. Desse modo, entendemos que os posicionamentos em relagio as ativi-
dades e as propostas didatico-pedagogicas apresentadas nos livros didaticos por esses
sujeitos podem ser entendidas nao somente como a voz unissona de uma tnica crianga,
mas como um enunciado polifonico e heterogéneo.

Defendemos isso, pois como nao entendemos o infantil como algo natural e sim
como uma construcao historica, os sujeitos-crianga, ao produzirem tais enunciados atri-
buindo ao infantil um tom de inferioridade, estariam trazendo consigo uma massa de
outros enunciados que deverao ter escutado e que, de alguma forma, tenham contribui-
do para uma manuten¢ao do mesmo: uma posicao subalternizada do infantil em relagao
ao adulto.

Cabe destacar que se manifestam em alguns enunciados um rechago ao infantil,
como se 0s sujeitos-crianga nao mais se reconhecessem como sujeitos pertencentes a

essa etapa da vida, conforme podemos vislumbrar nos enunciados a seguir:

Olha, assim... Eu acho essas atividades muito infantis. Nos ja somos do quinto
ano. Podia ter menos desafios e trocar essas paginas pela historia.
(Enunciado 2)

Porque assim ele tem os adesivos, que ¢ legal, a pagina ¢ boa, mas fica um pouco
dificil de escrever nesse tipo de pagina e algumas coisas sao muito pra criancinhas.
(Enunciado 8)

Mas eu acho que ficou meio bebezinho o contetido, meio criancinha.
(Enunciado 11)

Nestes enunciados, podemos verificar o uso de algumas designagdes que evocam
certos posicionamentos dos sujeitos-crianga em relagdo a essa nogao de infancia, tais
como “atividades muito infantis” (enunciado 2), atividades que “sao muito pra crianci-
nhas” (enunciado 8) e “meio bebezinho o conteido, meio criancinha” (enunciado 11).
De alguma forma, eles denunciam que as atividades apresentadas pelo LD estariam
aquém de seus conhecimentos / capacidades intelectuais no que tange ao ensino-apren-
dizagem de uma lingua adicional.

Destacamos ainda no enunciado 2, o uso da expressao “ja” na oragao “Nos ja

somos do quinto ano”, de modo que esse advérbio de tempo sinaliza para uma incom-



patibilidade das propostas apresentadas pelos L.Ds a criangas hipotéticas e idealizadas
e as expectativas de criangas empiricas, cujas demandas reais nenhum LD seria capaz
de prever.

O “ja” serviria para materializar linguisticamente esse desejo de corte em relagao
a uma etapa infantil e uma etapa de um aluno que ja esta no 5° ano. Poderiamos, inclu-
sive, estabelecer uma comparagao com o uso de outro advérbio de tempo para que esse

sentido fique ainda mais evidente. Observe:

Nos ainda somos do quinto ano. — ideia (suposta) de reivindicacao de uma perma-

néncia na infancia

Nos ja somos do quinto ano. — ideia de afastamento de uma nog¢ao de infancia, que

se associa a simplificacao

Caso consideremos, por exemplo, que um aluno do 5° ano do Ensino Fundamental
esteja matriculado na escola na idade considerada correta, supoe-se que esse aluno deva
ter uns 9 ou 10 anos de idade. Aos 10 anos de idade, a adolescéncia ja esta batendo as
portas e muitas vezes, surge um desejo de se afastar desse lugar da “crianga” e do “bebe-
zinho”. Esse afastamento dialoga com aquela ideia de desenvolvimento linear das fases
da vida, de forma que uma vai suplantando a outra e nos tornando “melhores versoes
de nos mesmos” Nessa perspectiva, a etapa anterior tende a ser mais negativa que a
atual, e assim em diante.

Ao denunciarem um descompasso entre os LLDs e suas subjetividades em relagao
ao ser-crianga, podemos pensar que os L.Ds estariam reivindicando discursivamente um
retorno ou uma manutenc¢io dessa permanéncia na infancia (ou no que se pressupoe
que ela seja), enquanto que os sujeitos-crianga estariam justamente reivindicando o
contrario: que estariam distantes desse lugar da “criancinha”.

E interessante refletir sobre essa infancia idealizada e prototipica construida dis-
cursivamente tanto pelos LDs quanto pelos sujeitos-crianga, pois ambos, ainda que
com pontos de vista diferentes, parecem partir de uma mesma premissa: a infancia
estaria dada como algo natural(izado).

Nos enunciados 3, 4 e 5, conforme veremos a seguir, podemos vislumbrar enun-
ciadores-crianga que reivindicam a complexidade no processo de aprendizagem de uma
LA, ao mencionarem que “poderia haver mais desafios” (enunciados 3 e 4) e que “tinha

que dar uma dificultada” nas propostas didatico-pedagogicas dos LLDs analisados:

Eu queria propor mais desafios porque as vezes s6 tem dois. Os nossos livros
tém um montao de coisas, assim, cada matéria separada. Eu acho que tinha que
separar.

(Enunciado 3)



Uma coisa que eu acho que... Ele também podia propor certas coisas: um desafio
mais dificil, um trabalho em grupo.
(Enunciado 4)

P: Vocé acha que as atividades estao muito faceis pro nivel de vocés?
Ah eu acho! Tinha que dar uma dificultada.
(Enunciado 5)

Para realizar discursivamente tal reivindicagao, faz-se uso da modalidade deonti-
ca em sua versdo mais forte (“tinha que separar” — enunciado 3 / “tinha que dar uma
dificultada” — enunciado 5) e em sua versao mais moderada (“podia propor” — enun-
ciado 4). Merece destaque também a presenca da modalidade volitiva, que faz uso do
verbo querer numa perifrase verbal com infinitivo (“Eu queria propor” — enunciado
22) para explicitar que esse enunciador poderia interferir e ser agente nesse processo
de aprendizagem de uma lingua adicional, sendo alguém que poderia opinar sobre esse
processo e assim contribuir para um ensino que fosse mais significativo para eles, desde
que houvesse um dispositivo que oportunizasse a fala dos sujeitos-crianga.

Considerando que tais enunciados surgem apos a analise dos LDs pelos sujei-
tos-crianga, pode-se inferir que os LDs em questao trazem a nao-complexidade, isto ¢,
uma ideia de simplificagdo, que estaria associada ao infantil. Se quiséssemos desdobrar
tais enunciados numa hipotética conceptualiza¢do, poderiamos pensar em algo como:
“Para ser infantil, precisa ser algo mais simples, nao muito complexo.”

Os sujeitos-crianga participantes desta pesquisa discordam e reivindicam em suas
falas que merecem atividades mais dificeis, isto €, que nao subvalorizem sua capacidade
cognitiva e intelectual. Eles, ao rechagarem o status de infantil, rechagam também tudo
0 que estaria (supostamente) associado a essa etapa da vida, refor¢cando o que ja havi-
amos comentado anteriormente: a ideia pejorativa do infantil que os sujeitos-crianga
reiteram em seus enunciados.

Podemos considerar que essa reivindicagao da complexidade, de certa forma, vai
contra o que usualmente se vé em manuais de linguas adicionais para criangas (LAC),
pois 0 mais comum € ver praticas de aquisicao de vocabulario isolado de um contexto
real de circulacdo e uma crenga de que o ensino de uma LA deve-se dar sempre a partir
de estruturas menores e mais simples (ou nunca sair delas).

Nem todos os sujeitos-crianga, entretanto, estdo de acordo com o fato de que os

LDs trazem atividades “infantis”, como se pode ver a seguir:



Depende. Se vocé ja souber algo de espanhol, € infantil. Mas eu acho que quanto
mais infantil melhor porque com o infantil vocé comega devagar. Quando ¢ um

livro pra nossa idade, ele ja comega mais avangado.
(Enunciado 6)

Eu acho que tem que ter atividades meio faceis porque o espanhol tem que come-
¢ar dos pouquinhos, né? Nao ¢é toda lingua assim... quando vocé ta iniciante tem
que fazer dos pouquinhos. Agora quando vocé ja ta mais aprimorado, tem que ser

umas coisas um pouquinho mais dificeis.
(Enunciado 7)

Nos enunciados 6 e 7, os enunciadores se posicionam a favor do infantil e argu-
mentam que o infantil no LD teria o seu valor, no sentido de proporcionar um ensino
gradual, equilibrado, a partir de um nivel mais simples de atividades e de estruturas
linguisticas. No enunciado 6, o enunciador afirma que “quanto mais infantil melhor”,
contrapondo-se ao posicionamento de outros enunciadores, que se posicionavam contra
o infantil e reivindicavam a complexidade. O mesmo ocorre com o enunciado 7.

No entanto, esse enunciado 6, se for observado com mais ateng¢ao, se posiciona da
mesma maneira do que os outros enunciados que rechacam o infantil, pois ao defender
que quanto mais infantil melhor, associa isso ao fato de que “com o infantil vocé come-
¢a devagar”, mas “quando € um livro da nossa idade, ele ja comega mais avang¢ado”. Isto
é, o enunciador, ainda que reconheca a importancia do infantil para uma didatizacao
do conteudo, imediatamente depois marca discursivamente que nao se enquadra nesse
lugar da “criancinha”

No enunciado 7, apresenta-se a mesma defesa por parte do enunciador que ja ha-
via sido defendida no enunciado 6, mas a partir do uso da modalidade deontica em sua
versao mais forte a partir de perifrases verbais de infinitivo com o uso do verbo ter como

» «

auxiliar, conforme pode-se observar a seguir: “tem que ter”, “tem que comegar”, “tem
que fazer”, “tem que ser” O uso da modalidade dedntica forte constroi via enunciado
uma imagem de um enunciador que mostra posicionamento enfatico em seu discurso,
inscrevendo assim seu ponto de vista.

A partir do que foi discutido aqui, podemos refletir sobre a seguinte questao:
como poderiam ser os livros didaticos elaborados pelas editoras se essas ouvissem efe-
tivamente as criancas a quem tais materiais didaticos se destinam? Nao temos uma
resposta, mas a partir do que os sujeitos-crianga com quem dialogamos enunciaram,
pudemos ter acesso a algumas hipoteses de como esse material poderia ser. Talvez essa
seja uma pista para o comec¢o de uma mudanga nos livros didaticos de LAC: ir ao en-

contro de quem os usa.



Consideracoes finais

Dialogando com as reflexdes que orientaram todo o texto, trazemos Ghiraldelli
(2000, p. 8), que faz uma provocagao que pode parecer impactante num primeiro mo-
mento, ao afirmar que “a crianca sempre existiu, mas a infancia nao” O que sera que o
teorico quis dizer ao fazer uma afirmacao tao categdrica? Vejamos: a crianga, como ser
empirico e biologico, que nasce, balbucia, engatinha, aprende suas primeiras palavras,
etc. ¢ um dado, isto ¢, sempre existiu. Bebés e criangas em geral existiram ao longo da
historia. Isso nao se discute. Mas ao propor que a infancia é uma invengao, o autor sina-
liza que nao houve sempre um entendimento de que haveria uma fase da vida especial,
na qual deveria ser pensada a crianga e sua educacao.

A infancia seria uma invengao, isto ¢, construgdo sociohistorica, por ter inaugu-
rado um periodo no qual a crianga comecou a ser colocada em xeque, no centro das
atengoes, e comecaram a se desenhar praticas para o controle dos corpos infantis, com
vistas a preparagao para a vida adulta. De acordo com Pereira (2012, p. 20), “sempre
existiram criangas, mas é na modernidade que elas serao coroadas com a categoria con-
ceitual de infancia, e isso altera significativamente o papel das criancas na sociedade”.

Pode-se num primeiro momento pensar entdo que a escola recebe uma infancia
e se adapta para ensinar e disciplinar um determinado grupo infantil. Se assim pensar-
mos, estamos ainda vislumbrando a infancia como uma categoria anterior, como um
dado natural, alheio as instituiges sociais.

O que defendemos aqui é que a escola nao acolhe uma infancia preexistente, mas
a cria, a instaura, a reitera por meio de praticas cotidianas didatico-pedagogicas e de
disciplinamento. Rechagamos, portanto, o modo de se ver a crianga como “um sujeito
unificado, reificado e essencializado — no centro do mundo — que pode ser considerado
e tratado a parte dos relacionamentos e do contexto” (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2003, p. 63).

Acreditamos que a nog¢ao de crianca ou infancia se constréi sempre num deter-
minado contexto particular, de maneira descentrada e a partir de suas rela¢coes com
os outros (FROTA, 2007). Concordamos com Schultz e Barros (2011, p. 137) no que
tange a necessidade de se “compreender a infancia e, consequentemente, a crianga nao
como um ser Unico e universal, mas sim como um ser cultural, que vive uma experiéncia
social e pessoal construida todo o tempo”.

Diante desse entendimento descentrado e nao essencializado dos sentidos de
crianga e infancia, pode-se afirmar que “a concepcao de infancia é construida todos os
dias” (SCHULTZ; BARROS, 2011, p. 146). E se os sentidos de infancia sao construi-
dos todos os dias, ha de se pensar de que maneira nés como docentes de ILA para crian-
¢as, ao reiterar determinadas praticas didatico-pedagogicas, ndo estamos partindo de
uma concepeao essencializada de crianga, e construindo, portanto, sentidos de infancia

que colocam nossos alunos numa posi¢ao passiva e acritica.
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Pelo que pudemos observar nos enunciados elaborados pelas criancas, elas nao
querem o mais simples. As criancgas clamam por complexidade, por contexto, por po-
derem se posicionar nas aulas de lingua, como efetivas cidadas. Chega de ensinar um
grupinho de palavras a cada unidade do livro. As criangas podem e merecem mais do
que isso.

Para finalizar, fica o convite aos docentes de linguas adicionais para criangas:
esquegam o que vocés acham que as criangas sao, gostam e querem e perguntem a elas
que ensino elas querem e como querem. As respostas para aulas mais significativas de

LA estdo com as criancas. SO precisamos querer ouvi-las.
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Resumo: Este estudo, quantitativo-bibliométrico, se insere no campo disciplinar dos
Estudos da Traducao. Propoe-se a mapear, quantitativamente, a producao académica
realizada nas Instituicoes de Ensino Superior brasileiras (IES), em nivel de graduagao,
mestrado e doutorado, relacionada com a tradugdo no par linguistico espanhol &
portugués, no periodo de 1996 a 2020. Especificamente, busca identificar as regioes
do Brasil e as IES que mais contribuem para area em termos quantitativos, bem como
aquelas nas quais os estudos sao escassos. L.anga mao de instrumentos de coleta,
organizagdo e analise de dados advindos da Linguistica de Corpus e da Bibliometria.
Como resultado, os dados demonstram um crescente aumento da produgao académica,
envolvendo a tradugao espanhol & portugues, principalmente a partir de 2010, com
produgdes em todo o territorio nacional, porém com maior destaque para a regiao sul,
com a UFSC e UFGRS, centro-oeste, com a UnB e sudeste com USP e UFMG.
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Resumen: Este estudio cuantitativo-bibliométrico se enmarca dentro del campo
disciplinario de los Estudios de Traduccion. Se propone mapear cuantitativamente
la produccion académica realizada en las Instituciones de Educacion Superior (IES)
brasilenas, en los niveles de pregrado, maestria y doctorado, relacionada con la
traduccion en el par espafol & portugués, de 1996 a 2020. Especificamente, busca
identificar las regiones y las IES que mas contribuyen al area, asi como aquellas en las
que los estudios son escasos. Hace uso de instrumentos de recolecta, organizacion y
analisis de datos de la Lingiiistica de Corpus y de la Bibliometria. Los datos muestran
un aumento creciente de la produccion académica respecto a la traduccion espanol
© portugués, principalmente a partir de 2010, con producciones en todo el territorio
nacional, con mayor énfasis en la region sur, con destaque para UFSC y UFGRS,
Centro Oeste, con la UnB y Sudeste con USP y UFMG.

Palabras clave: Estudios de Traduccion; Traduccion espafiol & portugués; Mapeo

bibliométrico; Estudios cuantitativos.

1 Introducao

Segundo o Zranslation Index®, o espanhol é o sexto idioma mais traduzido no
mundo. Ainda de acordo com o relatdrio, como idioma alvo de tradugoes, o espanhol
ocupa o terceiro lugar, além de possuir uma literatura forte com nomes relevantes no
mundo literario, inclusive com obras agraciadas como prémio Nobel de literatura.

Outro ponto que merece destaque ¢ a localizagdo geopolitica do Brasil, cerca-
do por paises de lingua castelhana. Soma-se a isso, a criagao do bloco econémico do
Mercosul, em 1991, que resultou em uma maior intera¢ao entre os paises membros do
bloco e o Brasil, incluindo necessariamente processos de tradugao, ja que ambas as
linguas sao oficiais no bloco.

Este estudo se insere no campo disciplinar dos Estudos da Tradugao e faz parte
do rol de pesquisas empreendidas pelo grupo de pesquisa Mapeamentos em Tradugao
(MapTrad)*, cujo objetivo é mapear o fendmeno tradutologico a partir de diferentes
vertentes, sejam relacionadas a historia, ao produto, ao processo, a fung¢ao ou aos tra-
dutores em si. Faz parte de um projeto de pesquisa amplo que busca mapear os estudos
sobre tradugdo no par espanhol & portugués, suas afiliagoes tedricas, bem como ela-
borar um mapa conceitual dos Estudos da Tradugao espanhol < portugués no Brasil.

Por se tratar de um projeto de pesquisa amplo, o objetivo geral deste estudo espe-
cifico € mapear, quantitativamente, a produ¢ao académica realizada pelas Instituicdes

de Ensino Superior (IES) brasileiras, em nivel de graduagdo, mestrado e doutorado,

% Disponivel em: http://www.unesco.org/xtrans/bsstatlist.aspx?lg=0, ltimo acesso em 20 jun. 2020.
* Disponivel em: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2060501981311209. Ultimo acesso em: 04 mar. 2022
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relacionada ao fendmeno da tradugdo, considerando, estritamente, o par linguistico
espanhol & portugués. Especificamente, busca (i) identificar as IES que mais contri-
buem para area em termos quantitativos; (ii) identificar as regides nas quais os estudos
ainda sdo escassos. Trata-se, portanto, de um estudo bibliométrico de natureza descri-
tivo-quantitativa.

No que pese a existéncia de outros mapeamentos bibliométricos realizados no Brasil
(e.g. PAGANO; VASCONCELLOS, 2003, 2006; ALVES; VASCONCELLOS,
2016, BARCELOS; MALTA, 2020; HAMILTON; MALTA, 2021; MAIA, 2021;
FERREIRA; MALTA, 2022) este estudo se justifica pelo fato de nao terem sido
encontrados trabalhos ou investiga¢Oes anteriores que abordem e/ou apresentem um
mapeamento da produgdo académica no par linguistico em questdo. Soma-se a isso,
uma consequente contribui¢do interdisciplinar em trés frentes: (i) uma macro; que se
relaciona ao campo disciplinar dos Estudos da Tradug¢ao como um todo; (ii) uma mi-
cro, relacionada estritamente com os estudos sobre a relacao de tradugao envolvendo
o par espanhol & portugués e; (iii) uma mista, cuja contribui¢cao podera ser inserida e
abordada, também, dentro dos estudos hispanicos no Brasil sob diferentes vieses. Além
desses pontos, agrega-se a importancia de se mapear um campo disciplinar ainda em
consolidagdo, func¢ao precipua dos Estudos Bibliométricos, cujos resultados poderao
subsidiar futuras demandas de politicas ptblicas para o investimento publico e privado

em pesquisa na area em escrutinio.

2 Os Estudos Bibliométricos e os Estudos da Tradugao
2.1 A Bibliometria

A Bibliometria, tida como um campo de estudo relacionado a biblioteconomia
e a ciéncia da computacao, tem sido largamente utilizada para gerar indicadores que
permitem investigar, analisar e mensurar a produg¢ao académica no Brasil e no Mundo.
Segundo Vasconcelos (2014), os campos do conhecimento estao diretamente ligados a
pesquisa, e os estudos bibliométricos possibilitam a aferi¢ao da evolu¢ao dos estudos
em dado campo cientifico.

Machado (2007, p. 3) refor¢a a importancia da bibliometria como um indicador
do grau de desenvolvimento de uma area do conhecimento e destaca o seu papel rele-
vante para o acompanhamento da produgao cientifica. “A atividade cientifica e tecno-
logica de um pais requer um monitoramento, a fim de tragar-se seu estagio de desenvol-
vimento,” acrescenta o autor. No entanto, para Ferreira e Malta (2022), monitorar as
areas do saber, mapear novas frentes de estudo, temas investigados, bem como lacunas
que ainda estdo por serem preenchidas nao é uma tarefa facil, ainda mais quando o
campo a ser explorado € tao interdisciplinar como os Estudos da Traducao.

A bibliometria s6 se iniciou no final dos anos de 1960, com a popularizacao do

termo “bibliometria” (RIBEIRO, 2017, p. 3). No Brasil, os primeiros estudos métri-
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cos datam da década de 1970, incluindo a bibliometria, quando foi implantado o pri-
meiro Mestrado em Ciéncia da Informacao, do Instituto Brasileiro de Bibliografia e
Documentacio (IBBD), atualmente, o Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e

Tecnologia (IBICT), afirma Machado (2007). Para Da Silva et. al (2011), sao diversas

as areas do conhecimento que tém utilizado métodos e técnicas bibliométricas:

a literatura de campos cientificos ou de assuntos especificos dentro de
uma area de conhecimento; a produtividade de autores; a obsolescéncia
da literatura, as frentes de pesquisa e a analise de periodicos de um
campo cientifico; a produg¢do de indicadores baseados em contagem
de publicagbes e patentes, por exemplo, para avalia¢do e planejamento
das atividades de pesquisa cientifica e tecnologica (DA SILVA;
HAYASHI; HAYASHI, 2011, p. 121).

Sobre o carater quantitativo dos dados gerados pela bibliometria, segundo
Vasconcelos (2015, p. 213), esses permitem a geragao de estatisticas de desempenho —
estatistica exploratoria, espacial, analises multivariadas, relacionadas, por exemplo, a

caracteristicas de regionalidade dos dados, vinculag¢ao por institui¢ao e temporal.

2.2 Bibliometria e Traducao

Segundo Esqueda (2020, p. 7), a bibliometria é um instrumento valioso para o
campo disciplinar dos Estudos da Tradugao, principalmente “no estudo da evolug¢ao,
mudanca de paradigma e tendéncias das diversas areas do conhecimento, tendo sido
aplicada de forma crescente nos Estudos da Tradugao nas ultimas décadas” A pes-
quisadora ressalta que a implementagao de estudos bibliométricos e cienciométricos
no campo dos Estudos da Tradugao ¢é relativamente recente no Brasil, tendo como
objetivo principal a analise da produgao cientifica da area, além de se estabelecer como
teoria, instrumento importante para a formagao de futuros pesquisadores.

Camargo e Franco Aixela (2019), a partir de um levantamento bibliométrico das
teses realizadas e defendidas nas IES brasileiras: federais, estaduais e privadas, bus-
caram tragar um panorama dos Estudos da Tradugao e Interpretacao no Brasil. Os
pesquisadores empreenderam a investigacao no BITRA (Bibliography of Interpreting
and Translation)’ e identificaram 374 fichas relacionadas a teses defendidas no Brasil,
ou 11,7% do total de trabalhos de doutorado existente na base de dados da platafor-
ma. Concluiram que o Brasil ocupa o 4° lugar na produgao de teses relacionadas aos
Estudos da Traduc¢ao no mundo, ficando atras apenas da Espanha, dos Estados Unidos

e da Franca. Os autores ressaltam que o Brasil pode ser, portanto, considerado um dos

> Disponivel em: https://dti.ua.es/en/bitra/. Acesso em: 20 out. 2020.
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principais paises produtores de teses no referido campo disciplinar.

Porém, o trabalho pioneiro de mapeamento é o proposto por James Holmes (1988
[1972]), a partir do qual outros mapeamentos no ambito dos Estudos da Tradugao tém
sido realizados. Em 1972, durante o Terceiro Congresso Internacional de Linguistica
Aplicada realizado em Copenhagen, Holmes (1972) apresentou o artigo 7%e Name and
Nature of Translation Studies. Acolhido mundialmente como o texto fundador dos
“Estudos da Tradugao”, foi considerado uma importante referéncia quando se aborda
a multidisciplinaridade do campo, avaliam Alves e Vasconcellos (2016). Para Gentzler
(2009, p. 125), Holmes “estabeleceu o escopo e a estrutura para a nova disciplina” que
surgia, descrevendo uma conjuntura na qual questoes dificultavam o surgimento da
nova disciplina tais como a falta de canais de comunicagao apropriados; de um nome;
e de consenso sobre o objetivo e a estrutura da disciplina. Relativamente as questoes
nao impeditivas, mas que obstaculizavam de certa forma a defini¢cao e o mapeamento
da nova disciplina, Holmes dissertava sobre a dispersao dos canais de comunicag¢ao. No
que concerne a falta de um nome para a nova disciplina, o autor explicou que “Estudos
da Tradugao” parecia ser o mais apropriado e que sua ado¢ao como termo padrao para
a disciplina como um todo “removeria uma quantidade razoavel de confusao e mal-en-
tendido”® (HOLMES, 1988 [1972], p. 175, tradugdo nossa).

No Brasil, outros estudos de natureza bibliométrica, tendo por base o mapa de
Holmes (1988 [1972]), tém sido empreendidos. Pagano e Vasconcellos (2003) realiza-
ram um mapeamento com base em trabalhos académicos, dissertacoes e teses, produ-
zidos entre as décadas de 1980 e 1990. O material foi extraido de resumos de trabalhos
defendidos no Brasil e no exterior publicados em CD-ROM, elaborado pelo Grupo
de Trabalho (GT) de Tradugao da Associagdo Nacional de Pos-graduagio e pesquisa
em Letras e Linguistica (Anpoll). Pagano e Vasconcellos (2003) catalogaram o nu-
mero de resumos dos trabalhos de mestrado, doutorado e livre-docéncia disponiveis
no CD-ROM, a sua distribui¢do entre as IES e o nimero total de resumos, além das
respectivas datas de defesa. Para Guerini et. al. (2013, p. 52) “As autoras trazem a luz
um mapeamento revelador dos estudos na area, tanto em termos qualitativos quanto
quantitativos”.

Em 2006, as pesquisadoras realizaram um novo mapeamento do campo disci-
plinar a partir de palavras-chave e afiliagoes tedricas. Nesse caso, o estudo teve como
proposta o mapeamento de uma linguagem comum que permitisse “aos membros da

comunidade dos Estudos da Traduc¢ao no Brasil entender e discutir as questoes cen-

b “would remove a fair amount of confusion and misunderstanding?
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trais da disciplina” (PAGANO; VASCONCELLOS, 2006, p. 207). Para as autoras,
a falta de critérios na organiza¢ao de palavras-chave dificulta o mapeamento da pes-
quisa em tradugao no Brasil. As autoras destacam a importancia de ensinar a repre-
sentagdo da propria pesquisa por meio de palavras-chave e a realizagdo de mapas do
campo disciplinar como fonte de enriquecimento dos Estudos da Tradugao e “para a
conscientizagao do pesquisador-em-formagao quanto a inserg¢ao teérico-metodologica e
consequente representac¢ao de sua pesquisa, em uma linguagem comum”. (PAGANO;
VASCONCELLOS, 2006, p. 234).

Alves e Vasconcellos (2016) retomaram o mapeamento de Pagano e Vasconcellos
(2003, 2006) e empreenderam um estudo complementar, abrangendo teses e disser-
tacoes produzidas no Brasil, dentro do campo disciplinar dos Estudos da Tradugao,
compreendendo o espago de tempo entre os anos 2006 e 2010. O levantamento foi
direcionado a descri¢ao dos diferentes métodos de pesquisa empregados nas teses e
dissertagoes defendidas em IES brasileiras no periodo supramencionado. Para tanto,
langaram mao de recursos bibliométricos que possibilitaram, segundo os autores, o co-
tejamento dos dados coletados a partir do site Dominio Publico. Ao proceder a analise
quantitativa dos trabalhos identificados, os pesquisadores relatam que foram encontra-
dos 297 trabalhos. Desses, 21 nao se inseriam no campo disciplinar investigado, embora
utilizassem a palavra-chave “tradu¢ao”

A primeira constatagao destacada pelos pesquisadores, cotejando os resultados
encontrados com os de Pagano e Vasconcellos (2003), foi a expansao da pesquisa em
tradugdo no periodo de 15 anos, ou seja, verificou-se que o niimero de trabalhos acadé-
micos saltou de 95 para 269. “Um crescimento de mais de 180% no universo amostral,
considerando-se apenas os nimeros absolutos e sem fatorar as diferencas temporais dos
dois levantamentos”. (ALVES; VASCONCELLOS, 2016, p. 385). Igualmente, o ma-
peamento de Alves e Vasconcellos (2016) destaca a relevancia dos centros de pesquisa
em tradu¢do no Brasil e, em comparagao ao estudo de Pagano e Vasconcellos (2003),
revela que trés grandes universidades publicas — UFSC, USP e UFMG — mantiveram
sua posic¢ao privilegiada nos dois delineamentos.

Com relagao a localizagao geopolitica das pesquisas, os autores constataram que,
por regiao, houve uma redugao na concentragao das pesquisas em tradugao. A regiao
sudeste respondia por 69,5% da producao no periodo 1980-1990 enquanto no levanta-
mento 2006-2010 esse percentual cai para 53,5%. O restante se pulverizou entre 4,1%
na regiao centro-oeste, 8,6% na regiao nordeste, 33,8% na regiao sul. Concernente aos

estados, os dados revelam que a concentragao de trabalhos passou de seis unidades da
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federag¢ao para treze. O Nordeste, onde apenas o Ceara aparece no primeiro levanta-
mento, apresenta trabalhos também em Alagoas, Bahia e Rio Grande do Norte; e o
Centro Oeste entra para a lista com Brasilia.

Desde o mapeamento proposto por Pagano e Vasconcellos (2003), outros estu-
dos vém buscando (re)desenhar e atualizar o mapa dos Estudos da Tradug¢ao no Brasil.
Nesse sentido, recortes — tematicos, temporais, etc. — tém sido propostos, como os do
grupo MapTrad.

Barcelos e Malta (2020) realizaram o levantamento dos trabalhos académicos
de Institui¢oes de Ensino Superior (IES) no Brasil que se relacionavam com o tema
traducao/localiza¢ao de games. Ao replicar parcialmente a metodologia de Pagano e
Vasconcellos (2003) e Alves e Vasconcellos (2016), Barcelos e Malta consideraram to-
das as IES constantes dos dois estudos, o que perfaz um total de 30. Os autores direcio-
naram as buscas para o tema traducao/localiza¢ao de games nos respectivos repositorios
das IES e no site Dominio Publico.

Do total de 2.112 dissertagoes de mestrado, teses de doutorado e livre docéncia
sobre temas de traduc¢ao encontrados pelos autores, apenas cinco, ou 0,22% tinha rela-
¢ao com a localiza¢ao de games dentro dos Estudos da Tradugao. Os cinco trabalhos
identificados por Barcelos e Malta (2020) pertencem a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), trés ao todo; e a Universidade de Sao Paulo (USP) e Universidade
Federal do Ceara (UFC), um trabalho cada uma. De acordo com os autores, “a bai-
xa produgao académica destoa da grande demanda comercial que o tema envolve”
(BARCELOS; MALTA, 2020, p. 138). Dessa forma, por representar menos de 0,3%
de toda a produgao academica dentro dos Estudos da Tradugao no Brasil, os pesquisa-
dores inferem que pode haver “um grande distanciamento entre a academia e a indis-
tria de localizacdao no Brasil” (BARCELOS; MALTA, 2020, p.139).

Hamilton e Malta (2021) mapearam trabalhos ficcionais e nao ficcionais de au-
toria feminina negra angléfona das Américas e da Africa e sua tradugdo no Brasil.
Para tanto, dividiram o estudo por grupos geopoliticos: Caribe, Africa e América do
Norte. Por meio do buscador Google, palavras-chave foram utilizadas para o levan-
tamento das informagoes, tais como: “escritoras negras africanas”; “escritoras negras
caribenhas”; “escritoras negras norte-americanas” Com o acesso a lista de escritoras
de cada regiao “foi possivel verificar as obras publicadas por cada uma e as respectivas
tradugdes” (HAMILTON; MALTA, 2021, p. 27). Os autores chegaram a conclusao
de que a autoria feminina negra do Caribe, da América do Norte e da Africa nio tem

ganhado a aten¢ao das editoras e leitores brasileiros, talvez, pela escassa disponibiliza-
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¢ao dessa literatura em portugués brasileiro. Asseveram que “o mercado de tradugao
para autoria feminina negra no Brasil parece se basear no nivel de sucesso da obra no
exterior” (HAMILTON; MALTA, 2021, p. 48), uma vez que “a literatura feminina
negra e sua tradugao [...] operam em um espago nao canonico no polissistema literario”
(HAMILTON; MALTA, 2021, p. 48).

No ambito da tradugdo técnico-cientifica, Ferreira e Malta (2022) procederam
com um mapeamento sobre a Tradugao Médica no Brasil dentro da janela temporal de
2006 a 2018. Por meio de buscas em ambientes virtuais como o site Dominio Publico,
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Capes e a ferramenta de busca Google, os autores identificaram 14 estudos que se
encaixavam nos critérios de Tradugao Médica. Desses, 4 eram teses e 10 dissertagoes,
distribuidas em uma janela temporal de 14 anos, sendo que o primeiro trabalho locali-
zado pela busca data de 2002 e o tltimo de 2016. Ferreira e Malta (2022) ressaltaram
que 100% dos autores dos estudos localizados utilizaram a Linguistica de Corpus em
suas pesquisas. Do total de estudos analisados, cinco utilizaram corpus paralelo, quatro
usaram corpus comparavel, dois utilizaram corpus comparavel e paralelo e dois nio
traziam informagoes sobre os corpora.

Ao mapear os Estudos da Tradugao no Brasil, Pagano e Vasconcellos (2003)
deram o primeiro passo no delineamento do perfil da pesquisa em tradu¢ao no pais. As
pesquisadoras, inclusive, desafiam a produg¢ao de novos mapeamentos com diferentes
olhares e abordagens incluindo mapeamentos da pesquisa em tradugao em outros cam-

pos disciplinares. E justamente isso o que este estudo propée.

3 Metodologia

Neste trabalho, langa-se mao de metodologias de compila¢ao, armazenamento
e cotejamento de corpora, especificamente, compostos por trabalhos académicos pro-
duzidos por IES brasileiras contemplando a tradugao no binomio linguistico espanhol
& portugués. Condicionada a tecnologia, a Linguistica de Corpus (LC) “permite
nao somente o armazenamento de corpora, mas também sua explora¢ao” (BERBER
SARDINHA, 2000, p. 334).

E relevante relembrar que o projeto de pesquisa ao qual este estudo se vincula
prevé duas analises, uma quantitativa e outra qualitativa. Para tanto, foi compilado um
corpus composto por dois subcorpora: (i) titulos, palavras-chave e resumos de (ii) TCC,
dissertagoes e teses. Este trabalho é dedicado, especificamente, aos resultados quanti-

tativos.
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3.1 A coleta dos dados
3.1.1 Coleta de dados referente a producao de TCC

No primeiro caso (TCC), inicialmente realizou-se uma sondagem preliminar no
site do Ministério da Educagao (MEC), por meio da ferramenta e-MEC,” para identi-
ficar as IES que possuiam cursos especificos de Tradugao Espanhol. O levantamento
iniciou-se pelo menu de pesquisa do e-MEC. A plataforma oferece as seguintes op-
¢oes: Consulta Interativa, Consulta Textual, Consulta Avancgada, e por IES Extintas.
Neste estudo, optou-se pela Consulta Textual, uma vez que permite a escolha por
Mantenedora, IES ou Curso de Graduagao. A busca foi efetuada por “curso de gradu-
a¢ao” e no campo “nome do curso” foram inseridas, primeiramente, as palavras “tradu-
¢ao espanhol”, juntas e entre aspas. Essa tentativa inicial nao retornou nenhum registro.
O passo seguinte foi proceder a mesma pesquisa, retirando as aspas, o que resultou
na identificacao de trés ocorréncias, sendo duas referentes a Universidade de Brasilia
(UnB) e uma referente a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), os dois Gnicos cur-
sos de graduagdo de tradugao espanhol do pais.

Uma vez identificadas as IES, o levantamento quantitativo da produgao acade-
mica de graduacao referente ao curso Letras Tradugao Espanhol iniciou-se pelo site
Digital da Produgao Intelectual Discente da Universidade de Brasilia (BDM),® que na
sua pagina permite a escolha de pesquisa por Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC)
— de especializagao ou de graduagao, além do campo geral de buscas. Na aba geral de
busca, foi inserida, primeiramente a palavra-chave “Traducao Espanhol” e depois “tra-
dugao” e “espanhol”.

O mesmo procedimento foi realizado para a busca pelos trabalhos na UFPel.
Inicialmente, no site da universidade, buscou-se por biblioteca, o que direcionou a
investigagao para o ambiente digital Pergamum.’ No ambiente digital inseriu-se as pa-
lavras-chave “traducao espanhol” juntas, com e sem aspas. O site nao retornou nenhum
resultado. Como a busca foi infrutifera, solicitou-se a coordenag¢ao do curso, via e-mail,
o envio dos TCC. Na ocasiao, a coordenagao se prontificou a enviar os TCC referentes
ao ano de 2019, afirmando que esses eram os nicos disponiveis em formato digital no
momento. Assim, foi possivel compilar apenas TCC de Tradu¢ao Espanhol da IES re-

lacionados aquele ano. A coordenacao esclareceu, ainda, que além dos TCC enviados

7

e-MEC disponivel em http://emec.mec.gov.br/

8 Biblioteca Digital da Producao Intelectual Discente da Universidade de Brasilia disponivel em https://
bdm.unb.br/. Ultimo acesso em: 5 Jul 2020

? Pergamum. Disponivel em: https://pergamum.UFPel.edu.br/pergamum/biblioteca/. Acesso em: 03

maio 2020.
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por e-mail, havia um trabalho referente ao ano de 2018. No ano de 2017 nao houve con-
cluinte, e no que tange aos trabalhos anteriores a 2017 (dois), segundo a coordenagao,
nao seria possivel acessa-los pois foram entregues em papel a biblioteca. A coordenagao
informou também que o processo de digitalizagao dos trabalhos do curso Tradugao
Espanhol da UFPel ainda estava em andamento.

Uma vez realizadas as buscas nas IES que ofereciam especificamente cursos de
Tradugao espanhol, a pesquisa foi expandida para as Instituicoes que constavam do
levantamento realizado junto ao site eeMEC e dos trabalhos de Pagano e Vasconcellos
(2003) e Alves e Vasconcellos (2016). Considerou-se que as IES presentes nos dois
mapeamentos (2003; 2016) sao referéncia metodoldgica para o presente estudo e, por-
tanto, importantes para a produgao de dados comparativos, como por exemplo, cotejar
e conferir se as IES citadas em tais levantamentos apresentam produc¢ao académica

relacionada ao par linguistico espanhol < portugués.

3.1.2 Coleta de dados referente a producao de dissertagoes e teses

Para a coleta dos dados referentes a dissertacoes e teses, estabeleceu-se um padrao
de pesquisa para todas as IES identificadas nos estudos anteriores (i. e. PAGANO;
VASCONCELILOS, 2003; ALLVES; VASCONCELLOS, 2016 e e-MEC), comegan-
do pelo repositorio digital de cada uma para, em seguida, realizar a investiga¢do nos
ambientes da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD),” no site Dominio
Puablico, além do Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES." Para a localizacao de
cada repositorio procedeu-se uma busca no Google por meio das palavras “repositorio +
o nome da IES”. Uma vez no ambiente virtual dos repositorios de cada IES, a pesquisa
seguiu o mesmo roteiro, comegando pela inser¢ao das palavras “tradug¢ao” e “espanhol”
juntas com e sem aspas e, posteriormente, cada uma em separado nas abas de busca
iniciais de cada plataforma. Os resultados de cada ambiente virtual foram compilados
e salvos em planilhas do programa Excel, o que mais tarde possibilitou a triangulac¢ao
dos dados. Nas planilhas, foram organizadas colunas para registro das informagoes de
cada documento, conforme Alves e Vasconcellos (2016). As colunas foram ordenadas

da seguinte forma:

Data de Publicagao — data em que cada trabalho foi publicado no ambiente digi-
tal. Cabe ressaltar que, na maioria das vezes os sites disponibilizavam apenas o ano de

publicacao. Ocorreu também de, em alguns momentos, nao haver distin¢ao entre data

10 Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD). Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.
I CAPES disponivel em: http://www.capes.gov.br/
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de publicacdo e data de defesa. Nesses casos, optou-se por replicar nos dois campos
(publicacao e defesa) a Unica data disponivel no site em questao.

Data de Defesa — referente a data de conclusao e defesa do trabalho.

Titulo;

Orientador;

Resumo — resumo em portugués

Resumen — resumo em espanhol;

Abstract — resumo em inglés;

Resume — resumo em franceés;

Palavras-chave — palavras-chave em portugueés;

Palabras clave — palavras-chave em espanhol;

Keywords — palavras-chave em ingleés;

Mots-cles — palavras-chave em francés;

Tipo académico — TCC, Dissertagao ou Tese;

Institui¢ao (IES);

TXT nome dos respectivos arquivos dos resumos salvos em formato TXT.

4 Resultados

Uma vez organizados os dados coletados nos repositorios das IES e nos sites de
contetdo universal (Dominio Pablico, BDTD e CAPES), foi possivel verificar as vin-
culagdes por institui¢do, por nivel académico, sua geolocalizag¢ao, por estado e regiao e,
por fim, a distribui¢ao espagotemporal da producao das IES em todo o pais referente a
tradugdo envolvendo o par linguistico portugués < espanhol.

Foram localizados, inicialmente, 349 trabalhos académicos de graduagao, mestra-
do e doutorado, em 28 universidades e faculdades publicas e privadas de todo o pais.
A pesquisa realizada no e-MEC encontrou 22 cursos referentes a busca com o termo
“Tradugao”, e 449 cursos em relagao ao termo “Espanhol”. Considerando os numeros
totais de cursos de graduagdo no Brasil (37.962)," infere-se que aqueles relacionados ao
idioma Espanhol representam 1,18% do total de cursos de graduagao do pais. Vale res-
saltar que a busca com 449 registros inclui os cursos especificos de Tradugao Espanhol
ofertados exclusivamente pela UnB e UFPel, conforme e-MEC.

As IES listadas nos trabalhos de Pagano e Vasconcellos (2003) e Alves e
Vasconcellos (2016) foram cruzadas com as 28 cotejadas neste levantamento, totali-

zando 42 IES constantes dos trés levantamentos e que possuiam trabalhos dentro do

2 Censo Educacional 2018 disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_
superior/documentos/2019/censo_da_educacao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf
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escopo desta pesquisa. No Quadro 1, a seguir, encontram-se as Institui¢oes cataloga-
das nos periodos de 1980-1990 e 2006-2010, conforme os mapeamentos de Pagano e
Vasconcellos (2003); e Alves e Vasconcellos (2016), respectivamente, e aquelas listadas
pelo e-MEC. Curiosamente, ao realizar o cruzamento de dados, a PUC-SP aparece

como a Unica IES presente nas trés listas.

Quadro 1 — Institui¢oes de Ensino Superior por mapeamento

IES Estado Regiao e-MEC Pagano; Alves;
Vasconcellos | Vasconcellos
(2003) (2016)

FMU SP SE X

FUNECE CE NE X
PUC-MG MG SE X
PUC-RIO RJ SE X X
PUC-RS RS SUL X X
PUC-SP SP SE X X X
UCSs RS SUL X X
UECE CE NE X
UEM PR SUL X
UEPB PB NE X
UER] RJ SE X
UFAL AL NE X
UFBA BA NE X
UFPA PA N X
UFC CE NE X
UFES ES SE X
UFF RJ SE X
UFG GO CO X

UFJF MG SE X X
UFMG MG SE X X
UFMS MS CO X
UFOP MG SE X

UFPB PB NE X

UFPEL RS SUL X

UFRGS RS SUL X X
UFR] RJ SE X X
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UFRN RN NE X
UFSC SC SUL X X
UFSCAR SP NE X
UFSM RS SUL X
UFU MG SE X
UGF R] SE X
UnB DF CO X X
UNESP SP SE X
UNICAMP SP SE X X
UNILA PR SE X
UNIMEP SP SE X X
UNIOESTE RS SUL X
UNISANTOS SP SE X X
UNISO SP SE X
UPM SP SE X
UsP SP SE X X

Fonte: Maia (2021, p. 124-126).

Com os dados catalogados, foi possivel sua organizacgao por regiao, por IES, tem-

poralidade e nivel.

4.1 Resultados por regiao

Sob a perspectiva regional, a regiao Sul revela-se como a mais producente. No pe-
riodo entre 1996 e 2020, as IES do Sul publicaram 115 ou 34,85% do total de trabalhos
nos trés segmentos em analise (TCCs, Dissertagdes e Teses) distribuidos em nove TES.

Por sua vez, a regiao Centro-oeste figura como a segunda de maior produgao aca-
démica, respondendo por 31,82%, ou 105 trabalhos. O niimero é emblematico, ja que a
regiao possui apenas duas IES no conjunto total desta pesquisa. O resultado foi forte-
mente impactado pela produgao de TCC registrada no curso de Tradug¢ao Espanhol da
UnB (85), além de 18 dissertagdes.

A terceira regiao com maior niimero de trabalhos académicos foi a Sudeste, com
74 trabalhos ou 22,42% do total. A regiao se destaca, ainda, pelo fato de possuir o maior
numero de IES que produziram pesquisa em tradugao espanhol & portugués no peri-
odo, dez ao todo.

A regiao Nordeste, com seis Institui¢oes, produziu 31 trabalhos académicos
(9,39% do total). Na regido Norte foram encontrados cinco trabalhos, todos produzidos

na UFPA, conforme mostrado na Tabela 1.

abehache - n. 20 - 2° semestre 2021



Tabela 1 — Numero de trabalhos por nivel, IES e regido geopolitica

IES TCC DISS TESE UF REGIAO TOTAL
UnB 85 18 - DF CO 103
UFSC 2 49 25 SC SUL 76
usp - 26 6 SpP SE 32
UFRGS 4 12 6 RS SUL 22
Unicamp 1 7 4 SP SE 12
UFMG - 4 7 MG SE 11
UFPB 6 1 2 PB NE 9
UNESP - 9 - SP SE 9
UFC 3 5 - CE NE 8
UFPel 6 2 - RS SUL 8
UFBA - 4 2 BA NE 6
UFPA 0 3 2 PA N 5
UEPB 4 - - PB NE 4
UECE - 3 - CE NE 3
UFU - 3 - RJ SE 3
UFMS - 2 - MS CO 2
PUC-SP - - 2 SP SE 2
UFES - 2 - ES SE 2
UFPR 1 1 - PR SUL 2
UNIOESTE 2 PR SUL 2
UNILA - 1 1 PR SUL 2
UFRN - - 1 RN NE 1
PUC-R] - - 1 RJ SE 1
UFF - 1 - RJ SE 1
UFSCAR - 1 - SP SE 1
UNISINOS - 1 RS SUL 1
UFSM - 1 - RS SUL 1
UNILASALLE 1 - RS SUL 1
TOTAL 112 158 60 330

Fonte: Adaptado de Maia (2021, p. 128-129).

Conforme Tabela 1, os trabalhos académicos estao distribuidos por treze esta-

dos e o Distrito Federal, compreendendo todos da regiao Sul — Rio Grande do Sul,
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Santa Catarina e Parana; todos da regido Sudeste — Rio de Janeiro, Sao Paulo, Minas
Gerais e Espirito Santo; um da regido Centro-oeste, Mato Grosso do Sul mais o Distrito
Federal; quatro da regiao Nordeste — Rio Grande do Norte, Paraiba, Bahia e Ceara; e
um da regido Norte, Para. Percentualmente, por regido do pais, os nimeros ficam assim

distribuidos:

Figura 1 — Grafico com a porcentagem representativa da produgao académica por regiao

nC0 wSUL wSE =NE mN

Fonte: Os autores (2022)

Conforme Figura 1, observa-se que 89% da produg¢ao académica esta concentrada
nas regioes Sul, Centro-oeste e Sudeste. E, no caso da regiao Centro-oeste, tal posi¢ao
se da devido ao forte impacto da produgao da UnB, resultado atribuido ao fato de a
IES possuir um curso de graduacao especifico em Letras Tradu¢ao Espanhol, o que a

coloca como uma das institui¢oes que mais produzem TCC na area no pais.

4.2 Resultados por IES (Puablicas e Privadas)

Ao se analisar a origem da producao académica, observa-se que a maior parte é
de IES publicas (85,71%). Do total, dezoito (64,29%) sao IES federais (UnB, UFSC,
UFRGS, UFMG, UFPB. UFC, UFBA, UFPel, UFU, UFPA, UFMS, UFES, UFPR,
UFRN, UNILA, UFSCAR, UFSM, UFF,) duas municipais (USP e UNICAMP) ou
7,14%, e quatro (14,29%) sao estaduais (UECE, UEPB, UNIOESTE, UNESP). As
IES privadas respondem por 14,29%, e representam um total de quatro instituigoes.
Essa forte incidéncia de produgao académica relacionada aos Estudos da Tradugao em
portugués < espanhol nas IES publicas ratifica a importancia desse tipo de institui¢ao

para a producao académico-cientifica no pais.

4.3 Resultados por temporalidade
Levando em consideragao o recorte temporal deste estudo, ou seja, de 1996 a
2020, a UFMG e a USP sio as pioneiras em trabalhos académicos no par linguistico

portugués < espanhol, com os primeiros estudos datando de 1996. O trabalho locali-
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zado no ano de 1996, na UFMG, corresponde a uma tese de doutorado, cujo titulo é
“Percursos criticos e tradutorios da nagao: Argentina e Brasil”; e o trabalho da USP no
mesmo ano corresponde a uma disserta¢ao de mestrado, cujo titulo ¢ “Reescrita de uma
reescrita: tradu¢ao comentada de uma reescrita de Reinaldo Arenas a usina/el central”.
A partir de entao, outras IES passam a produzir trabalhos, conforme mostra a linha do

tempo representada pela Figura 2:

Figura 2 — Linha do tempo da produg¢ao académica por ano/IES

’

B
H H

Fonte: Maia (2021, p. 132).

Depois de 1996, abre-se uma janela de trés anos sem nenhuma producao registra-
da. Os trabalhos voltam a aparecer somente em 1999, sendo que durante os trés anos
subsequentes (1999 a 2001) apenas a USP publica trabalhos. Em 2000 nio houve re-
gistro de nenhum trabalho em nenhuma IES.

No que concerne a frequéncia com que as IES aparecem a cada ano, constata-se

que a USP ¢ a institui¢ao com maior incidéncia, tendo produzido trabalhos académicos
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no par portugués < espanhol em 15 anos do periodo definido nesta pesquisa; seguida
da UFSC (14); UFRGS (11); UnB (9); e UFMG (8). O ano de 2018 foi o periodo em
que mais IES produziram trabalhos dentro do escopo desta pesquisa, 15 institui¢oes ao
todo.

As institui¢oes do Nordeste iniciam sua produgao a partir de 2007, sendo que em
2012 nao ha registro de publicagao alguma na regiao. Em relacao a regiao Sul, o primei-
ro registro de trabalho ocorre em 2005 e a partir de entdo, dentro da janela temporal
desta investigacao, produziu trabalhos académicos em todos os anos, com exce¢ao do
ano de 2020. As IES da regiao Sudeste estiveram presentes em todos os anos investiga-
dos, exceto o ano 2000. As IES do Centro-oeste tiveram trabalhos publicados nos anos
de 2008, 2011 e em todos os anos a partir de 2013 até 2020. A regiao Norte (UFPA)
publicou trabalhos entre os anos de 2012 e 2014; e em 2018 e 2019.

Dentro do critério temporal, a distribuicao da produ¢ao académica registrada
revela que a pesquisa em tradugao espanhol & portugués nas IES brasileiras obteve
seu melhor desempenho quantitativo nos anos de 2016 e 2018, com um total de 48
trabalhos publicados, o que equivale a 13,8% do total de trabalhos compilados neste
estudo; em seguida, aparece o ano de 2017, com 38 trabalhos (10,8%); e 2015, com 33
(9/4%). Reitere-se que os anos de 2019 e 2020 encontram-se incompletos e nio refletem
a realidade, considerando que os repositorios nao estavam atualizados no momento em
que a pesquisa foi realizada, mesmo apoés atualizac¢ao realizada em outubro de 2020,

ano em que o Brasil ja se encontrava em meio a pandemia de Covid-19.

Figura 3 — Numero de trabalhos académicos produzidos no periodo de 1996 a 2020
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Fonte: Maia (2021, p. 135).
Conforme mostrado na Figura 3, ha uma expansao da pesquisa em traduc¢ao no

par linguistico espanhol & portugués nos altimos 15 anos. Registra-se um boom de

producao académica a partir de 2014, ainda que ja se observe uma curva ascendente
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a partir de 2012. Tal crescimento na produg¢ao académica pode ter sido reflexo da
criagao de trés programas de Pos-Graduagao szricto sensu no Brasil - a Pos-Graduagao
em Estudos da Tradu¢ao (PGET) da UFSC criada em 2004; a Pos-Graduag¢ao em
Estudos da Tradu¢ao (POSTRAD) da UnB, criada em 2011; e a Pos-Graduagdo em
Tradugao da USP (TRADUSP) criada em 2012. Além disso, aventa-se o impacto da
edi¢do da lei 11.161/2005" que versa sobre a oferta obrigatoria de lingua espanhola no
ensino médio brasileiro e que, de fato, passou a vigorar em 2010. Outro ponto passivel
de observagdo ¢é a criagdo de cursos de graduagdo pelo Programa de Reestruturagao
e Expansao das Universidades Brasileiras (REUNTI)*, ocasido na qual foram criados
novos cursos de Tradugio (e.g. UFPB, UFU) e de tradugdo espanhol, especificamente
(e.g. UnB, UFPel).

Figura 4 - Linha do tempo cria¢ao de programas de pos-graduagio e cursos de

graduacao em tradugdo pos-REUNI
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Fonte: Maia (2021, p. 136).

Nos anos de 2017 e 2018, observa-se que o niimero de TCCs puxou para cima o
resultado nesse periodo, com 19 e 24 trabalhos respectivamente ou 50%, do total, em
ambos os anos; e 23 trabalhos em 2016, 47,9% do total no ano. Os resultados compro-

vam o impacto da graduagao da UnB.

4.4 Resultados por nivel académico

Quando os dados sao observados sob o viés do nivel académico, observa-se um
comportamento peculiar, principalmente no que se refere ao forte impacto da produgao
da UnB nos dados. Porém, tal impacto se deve, majoritariamente, devido a existéncia
do curso de Bacharelado em Tradug¢ao Espanhol, no qual foram realizados inameros
TCCs, porém, sem nenhuma tese.

Por outro lado, outras IES com forte influéncia nos nimeros, UFSC, USP e

UFMG, por exemplo, apresentam maior produ¢ao em nivel de mestrado e doutorado e

3 Revogado pela lei n° 13415, de 2017. Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2005/1ei/1L11161.htm. Acesso em: 31 mar 2021.
4 Para mais informacao: http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni. Acesso em: 31 mar 2021.
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nenhuma producao em nivel de graduagao. Nesse sentido, vale a pena, em um futuro,
estudar o impacto da graduagao da UnB em Programas de pos-graduagdo em tradugao
de outras IES, haja vista que no centro-oeste nao ha nenhum programa que oferte dou-
torado na area. Na Tabela 2, os nimeros absolutos e relativos podem ser conferidos por

nivel e por IES.

Tabela 2 — Numeros relativos e porcentagem de trabalhos em traducao espanhol &

portugués por nivel (gradua¢ao, mestrado e doutorado) e por IES

IES TCC % DISS % TESE % TOTAL %
UFPA 0 - 3 1,89 2 3,33 5 1,51
UFPB 6 5,35 1 0,63 2 3,33 9 2,72
UEPB 4 3,57 - - - - 4 1,21
UECE - - 3 1,89 - - 3 0,9
UFRN - - - - 1 1,66 1 0,03
UFBA - - 4 2,53 2 3,33 6 1,81
UFC 3 2,67 5 3,17 - - 8 2,42
UNB 85 75,8 18 11,39 - - 103 31,21
UFMS - - 2 1,26 - - 2 0,6
UFMG - - 4 2,53 7 11,66 11 3,33
PUC-R] - - - - 1 1,66 1 0,3
PUC-SP - - - - 2 3,33 2 0,6
UFES - - 2 1,26 - - 2 0,6
Unicamp 1 0,89 7 443 4 6,66 12 3,63
UNESP - - 9 5,69 - - 9 2,72
UFF - - 1 0,63 - - 1 0,3
UFSCAR- - 1 0,63 - - 1 0,3
usp - - 26 16,45 6 10 32 9,69
UFU - 3 1,89 - - 3 0,9
UFPR 1 0,89 1 0,63 - - 2 0,6
UNIOESTE - 2 1,26 - - 2 0,6
UFSC 2 1,7 49 31,01 25 41,66 76 23
UFPEL 6 5,35 2 1,26 - - 8 2,42
UFRGS 4 3,57 12 7,59 6 10 22 6,66
UNILA - - 1 0,63 1 1,66 2 0,6
UNISINOS - - - 1 1,66 1 0,3
UFSM - - 1 0,63 - - 1 0,3
UNILASALLE 1 0,63 - - 1 0,3
TOTAL 112 158 60 330

Fonte: Maia (2021, p. 137-138).
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Os numeros constantes da Tabela 2 foram separados e analisados por nivel. Ao
realizar um corte por tipo de trabalho académico, constata-se que, relativamente aos
TCC, o melhor ano de producao foi 2016, com 23 TCC produzidos, 22% do total. Os
anos de 2014, com 21 TCC (20,1%) e 2017 com 19 (18,2%) também se mostraram pro-
ducentes.

Como ja afirmado neste trabalho, a UnB ¢é a IES que mais produziu TCC (85), ou
75,8% do total. Depois a UFPel e a UFPB, com seis produgoes cada ou 5,35% do total.
Em terceiro esta UFRGS e UEPB com quatro trabalhos (3,57%). A Figura 5 a seguir
representa os numeros relativos por ano e por IES.

Figura 5 — Numero de TCC produzidos por ano e por IES no periodo de 1996-2020
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Fonte: Maia (2021, p. 139-140).

Relativamente aos trabalhos de mestrado, 2017 foi o ano mais produtivo com 18
dissertagoes defendidas, 11,7% do total. O segundo melhor ano foi 2016, com 17 traba-

lhos de mestrado (11,1% do total); e em terceiro, os anos de 2012 e 2018 contabilizaram

abehache - n. 20 - 2° semestre 2021



Fronteiras fluidas: lingua, literatura, ensino e tradu¢ao na Ameérica Latina
Artigos 84

16 dissertagoes cada, o equivalente a 10,4% do total.

A UFSC ¢ a IES que mais produziu dissertagoes sobre tradugao no par portugués
& espanhol (49), ou 31,1% do total de 158 dissertagoes. A USP vem em seguida com
26 dissertagoes, o equivalente a 16,45% do total; e a UnB aparece em terceiro com 18
dissertagdes, ou 11.39% do total. Destaque-se que nas trés institui¢oes ha programas
especificos de pos-graduagdo em tradugdo, o que comprova o impacto positivo na pro-

dugdo académica. A Figura 6 representa os numeros relativos por ano e por IES.

Figura 6 - Numero de dissertagoes produzidas por ano e por IES
no periodo de 1996-2020
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Fonte: Maia (2021, p. 141).

Por fim, no que se refere a produgao de teses, 2015 foi 0 ano que mais registrou
defesas (13), ou 24,5% do total de teses. 2016, 2017 e 2018 vém em seguida com sete
trabalhos (13,20%), quatro (7,54%) e seis teses defendidas (11.32%) respectivamente.

A UFSC figura como a Instituicao com mais teses (22) ou 41,5% do total, seguida
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da UFMG com 7 (13,2%) e UFRGS e USP em terceiro com 5, ou 9,4% das teses. Aqui,
novamente se destaca o impacto positivo de programas de pos-graduacgao (PPG) espe-
cificos de traduc¢ao (PGET/UFSC, TRADUSP/USP) ou linhas de pesquisa fortes em

producao académica, caso da UFMG com o Laboratorio Experimental de Tradugao

(LETRA).

5 Discussao

Ao cotejar os resultados deste estudo com os de Pagano e Vasconcellos (2003)
e Alves e Vasconcellos (2016), nota-se que UFSC, USP ¢ UFMG aparecem nas pri-
meiras posi¢coes como as IES que mais produziram trabalhos académicos nos dois es-
tudos supramencionados. A UnB, que neste estudo figura como a mais producente,
nao aparece no levantamento de Pagano e Vasconcellos (2003) e no estudo de Alves e
Vasconcellos (2016) é a sexta em ntimeros totais de trabalhos académicos relacionados
a tradugdo no Brasil de um modo geral.

Ressalte-se que os trabalhos de Pagano e Vasconcellos (2003; 2006) e de Alves e
Vasconcellos (2016) contemplam apenas trabalhos de mestrado e doutorado, enquanto
este estudo contempla um nivel a mais, a graduagdo. A inclusao dos TCCs ¢ importan-
te, uma vez que, em pesquisas futuras, sera possivel averiguar quais estudos iniciados na
graduagao encontraram espago nos PPG.

No que concerne aos TCCs, verifica-se que o boom de trabalhos académicos de
graduagdo no par linguistico portugués < espanhol ocorre em 2014, com 21 TCCs
defendidos; e posteriormente em 2016 e 2017 com 23 e 19 trabalhos, respectivamen-
te. Tal fluxo, ndo por acaso, coincide com os primeiros anos em que comecgaram a ser
produzidos os primeiros TCCs do curso de Tradu¢ao Espanhol da UnB. Em 2019 e
2020, apesar do contexto anteriormente citado de nao atualiza¢ao dos repositorios ins-
titucionais das IES e da pandemia de Covid-19, foram registrados onze e oito trabalhos,
respectivamente.

Com relagdo as regioes geopoliticas, a primeira constatagao ¢ a de que a regiao
Sul foi a que registrou maior produgao académica, seguida da regiao Centro-oeste.
Nos estudos de Pagano e Vasconcellos (2003) e Alves e Vasconcellos (2016) a regiao
Sudeste apresentou melhor desempenho sobre a regiao Sul. Em Pagano e Vasconcellos
(2003) a regiao Sudeste responde, sozinha, por 69,5% da produ¢do académica; e em
Alves e Vasconcellos (2016) responde por 53,5%. No presente estudo, a regiao Sul as-
sume a lideranga com 35%, seguida pelo centro-oeste com 32%. Percebe-se entao uma
inversao entre as duas regides. Vale destacar ainda que, entre 1996 e 2019, ha um maior
equilibrio na distribui¢ao da pesquisa entre as regides do pais.

Por Unidade da Federagao (UF), Pagano e Vasconcellos (2003) registram uma

concentra¢ao da producio académica em seis UFs (Santa Catarina, Sao Paulo, Minas
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Gerais, Rio Grande do Sul, Ceara e Rio de Janeiro), enquanto que no levantamento de
Alves e Vasconcellos (2016), a concentrag¢ao expande-se para 12 UFs (Alagoas, Bahia,
Ceara, Distrito Federal, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, PParana, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sao Paulo). No presente
estudo sao 13 os estados, mais o Distrito Federal, nos quais foram localizados traba-
lhos académicos (Para, Bahia, Ceara, Paraiba, Rio Grande do Norte, Distrito Federal,
Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Parana,
Rio Grande do Sul e Santa Catarina).

Referente ao mapeamento de Pagano e Vasconcellos (2003), a distribui¢ao das
teses e dissertacoes pelas diferentes IES revela que ha uma concentracao de produgio
académica em quatro universidades federais (UFMG, UFSC, UFR]J e UFRGS), duas
universidades estaduais (UNESP — campi Rio Preto e Araraquara — e UECE), duas
municipais (USP, UNICAMP), e trés universidades catdlicas (PUC-SP, PUC-RIO
e PUC-RS). Neste estudo, a IES que mais produziu no par linguistico portugués <
espanhol foi a UnB. Isso talvez ocorra devido a alta produg¢ao de TCC resultados do
curso de graduac¢ao de Tradugao Espanhol da institui¢ao. Para efeitos de comparagao
entre os dois estudos, se retirarmos a produgao da graduagao da UnB, resta um saldo
de 18 dissertag¢oes de mestrado, o que coloca a TES abaixo da UFSC (com 25 teses e
49 dissertagdes) e da USP (com seis teses e 26 dissertagdes); se igualando a UFRGS
(doze dissertagoes e seis teses) e pouco acima da UFMG (4 dissertagoes e sete teses),
contabilizando 18 e 11, respectivamente.

A UFR]J, mencionada no trabalho de Pagano e Vasconcellos (2003) como uma
das quatro IES federais que mais produziram, nao aparece no presente levantamento
referente ao par portugués < espanhol. Ja, Unesp, Unicamp e UECE, aparecem, em
nameros totais de dissertacoes e teses com 9, 12 e 3, respectivamente.

Por fim, apesar de a comparagdo ser assimétrica — os estudos de Pagano e
Vasconcellos (2003) e Alves e Vasconcellos (2016) abrangem a tradugao de um modo
geral — tal proposicao revela dados importantes, como a nova configuragao geopolitica
envolvendo os Estudos da Tradug¢ao no Brasil, ja que se ha trabalhos especificos de tra-
dugdo espanhol & portugués, seguramente havera outros trabalhos com outros pares e
diferentes modalidades de tradugao. Por outro lado, mostra o lugar dos estudos sobre
tradugdo espanhol & portugués e o espago que vem conquistando, além de lacunas a

serem preenchidas.

6 Consideracgoes finais

Este trabalho se propos a realizar um mapeamento quantitativo-bibliométrico da
produgdo académica, em nivel de graduagao, mestrado e doutorado, produzida pelas
IES brasileiras, especificamente envolvendo a tradu¢ao no binomio espanhol & por-

tugues, no periodo de 1996 a 2020. O ponto de partida para o estudo foram os mape-
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amentos realizados por Pagano e Vasconcellos (2003) e Alves e Vasconcellos (2016).

O levantamento quantitativo permitiu identificar aspectos sobre a traducao por-
tugueés < espanhol no Brasil, bem como a descoberta de particularidades que possi-
bilitaram conceber cenarios e o contexto em que se inserem os Estudos da Tradugao
nesse par linguistico. Ademais, percebe-se que, paulatinamente, o lugar dedicado pelas
IES a tradugdo espanhol & portugués vem aumentado. A analise temporal permitiu
identificar, por exemplo, a expansao da pesquisa nos tltimos 15 anos.

Os nmeros indicam que o b0om de producao académica de traducao relacionada
aos estudos hispanicos ocorre a partir do ano 2012. Um reflexo, talvez, da criagao de
PPG stricto sensu no Brasil, tais como PGET, POSTRAD e TRADUSP, além do im-
pacto da edi¢ao da lei 11.161/2005 e do REUNI. Esse tltimo possibilitou a criagao de
cursos de Traducao (e.g. UFPB, UFU) e, especificamente, de tradugao espanhol (e.g.
UnB, UFPel), cujas institui¢des vém despontando como importantes promotores de
pesquisa sobre tradugao no referido par linguistico.

Geograficamente, as regioes Centro-oeste e Sul concentram o maior volume da
produgdo académica no referido par linguistico e UFMG e USP sao as pioneiras em
trabalhos académicos dentro do escopo deste estudo. Verifica-se também que as IES
publicas sao as maiores indutoras de tal produg¢ao académica, constatagao que corrobo-
ra e justifica que se dedique apoio e suporte as instituicoes de ensino superior publicas
como maiores promotoras da investigacao académica no pais.

Por fim, tanto neste estudo como nos citados anteriormente, registrou-se uma fal-
ta de padronizacao na indexacgao das palavras-chave nas pesquisas inseridas nos Estudos
da Traducao, tanto por parte de autores como por parte das proprias IES nas respecti-
vas plataformas digitais. Assim, a busca por trabalhos académicos pode, portanto, ter
sido prejudicada por essa falta de padronizagao. Igualmente, sugere-se a padronizagao
no uso de metalinguagem para que a area possa ser mapeada de forma mais sistemati-

zada e mais confiavel, como ja aventavam Pagano e Vasconcellos (2006).
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Resumo: O presente trabalho compreende um estudo contrastivo dos Enunciados
Fraseologicos, mais especificamente dos provérbios, no par linguistico espanhol/
portugues da obra La Familia de Pascual Duarte. Os objetivos se concentraram
em mapear tais provérbios no texto de partida e identificar no texto de chegada as
estratégias do tradutor para dizé-los novamente. Para tanto, adotou-se a perspectiva
da (Re)enunciagdo fraseologica de Ramos-Nogueira (2017). A metodologia guiou-se
por uma classificagdo dos provérbios tradicionalmente conhecidos e aqueles passiveis
de corresponder a uma criagao do autor, devidamente definidos e contextualizados. As
parémias se revelaram como um importante instrumento de representag¢ao da oralidade

e da sabedoria popular no estilo literario de Camilo José Cela.
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Familia de Pascual Duarte. The objectives focus on mapping the proverbs in source text
and identifying in the target text the translator’s strategies for saying them again. For this
purpose, the perspective of phraseological (re)enunciation by Ramos-Nogueira (2017)
was adopted. From the mapping of these units in the work under analysis, a classification
of traditionally known proverbs and those likely to correspond to an author’s creation
was carried out. Subsequently, information was collected regarding the selected units.
Throughout the work, a broad use of proverbial paremia was identified in order to
support the hypothesis that paremias are important instruments of representation of

orality and popular wisdom in the literary style of Camilo José Cela.
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Introducao

O presente trabalho integra as atividades desenvolvidas pelo grupo de pesqui-
sa (Re)enuncia¢do Fraseoparemiologica (ReEnunfrapa) e foi gerado no ambito do
Programa de Iniciagdo Cientifica. Seu foco recai sobre a analise contrastiva das pa-
rémias do par linguistico espanhol-portugués, com énfase na variante brasileira como
lingua de chegada. Concretamente, trata-se de um estudo dos provérbios presentes na
obra La Familia de Pascual Duarte, de Camilo José Cela (1916-2002), a partir de uma
perspectiva dos Estudos da Traducao.

Cela ¢é autor habilidoso em tecer uma malha textual recheada de grande parte das
informidades citadas por Berman (2007) e que, no fim das contas, convergem para a
criagao de um estilo proprio, reconhecido mundialmente pela sua exceléncia e coroado,
merecidamente, com o Nobel de Literatura de 1989. Na arte de tecer tal malha o autor
se vale, entre outras estratégias, das Unidades Fraseoparemiologicas (UF) para isso. Em
um terreno tao fértil e tao rico em detalhes, procuraremos realizar um recorte no ambito
das parémias e o uso que o autor faz dessas unidades na obra analisada.

A parémia entendida como arquilexema que abriga varias subcategorias, esta
presente na comunica¢do humana desde tempos imemoriais. Este fato se comprova
facilmente se tomarmos como exemplo Os Provérbios de Salomao (século X a.C). Sua
presenca pode ser identificada com a mesma facilidade nas grandes obras, dos grandes
mestres da literatura.

Se considerarmos como referéncia a literatura da lingua espanhola, ponto de par-
tida do par linguistico deste trabalho, é possivel reconhecer a presenga da parémia
em obras tao remotas quanto iconicas. E o caso do Quixote de Miguel de Cervantes,
publicado pela primeira vez em 1605, ou ainda A Celestina, cuja autoria € atribuida a
Fernando de Rojas, durante o século XV. No primeiro exemplo, o personagem Sancho
Panza se comunica, na maioria das vezes, por meio de parémias e com tal habilidade
em seu manuseio, ao ponto de obter o reconhecimento de seu proprio amo, D. Quixote.
No segundo exemplo, as parémias funcionam como uma espécie de fio condutor na
construgao dos personagens, ja que cada um deles pode ser identificado por meio do
tipo de frase que costuma proferir.

Ainda que estabelecer uma comparagao entre os autores nao seja um dos obje-
tivos a que nos propomos, salta aos olhos a coincidéncia que os une quanto a repre-
sentac¢ao da sabedoria popular. Cela, tal como Cervantes e De Rojas, em sua destreza
ao manipular a lingua espanhola, utiliza as parémias, sobretudo, para trazer a luz um
conhecimento secular, salientando aspectos culturais reconhecidos universalmente, tais
como a religido e a mitologia, entre outros. Ao mesmo tempo, apresenta-nos um am-
biente rural, tipicamente espanhol em que, pela boca de seus personagens, propoe aos
seus leitores uma espécie de desafio. Desse modo, estes sao convidados a identificar e
decifrar um generoso niimero de construgoes fixas, sob o formato da parémia que, ele,

o autor, trata de criar e plasmar em sua malha textual.
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Todo esse jogo linguistico realizado por meio das parémias, presentes na obra de
Cela, representam uma dificuldade que, a principio, o tradutor nao é capaz de mensurar
até que comece, de fato, sua primeira leitura exploratoria e se dé conta dos problemas
reais a serem solucionados durante sua tarefa. Nessa perspectiva, nosso objetivo geral
é reconhecer e interpretar as parémias presentes na obra de Cela, bem como procurar
identificar em sua tradugdo para o portugués, quais estratégias foram utilizadas para (re)
enunciar essas unidades.

A partir do objetivo geral estabelecido, € preciso rever conceitos e teorias incorpo-
rados aos Estudos da Tradug¢ao em uma época em que essa area ainda dava seus primei-
ros passos na pesquisa cientifica e se apoiava com alguma exclusividade na linguistica,
sendo considerada por Vinay e Darbelnet como uma disciplina exata (Cf. MOUNIN,
1975 [1963]). Quica, essa estratégia adotada, provavelmente em busca de credibilidade
e respeito na comunidade cientifica tenha funcionado bem a principio, levando-se em
conta o momento pelo qual passava Os Estudos da Tradugao. Entretanto, hoje em dia
ja nao faz mais sentido seguir adotando o termo equivaléncia, em sua acep¢ao mais dura
e sem alguma reflexao, ao menos no que se refere a tradugao literaria e a tradugao das
unidades fraseoparemiologicas, de um modo especial.

Entendemos que o termo equivaléncia limita a traducao dessas unidades, uma
vez que nem sempre um provérbio, recorte que aqui adotamos para nossa pesquisa,
podera contar com um equivalente na lingua de chegada. Newmark (1992 [1987]) ja
considerava infeliz o termo “equivaléncia” por indicar uma aproximag¢io e nao uma
totalidade. Talvez, por esse motivo, esse autor tenha considerado trés versoes para esse
termo em seus procedimentos de tradugao, tais como: equivalente cultural; equivalente
funcional; equivalente descritivo. Além disso, é preciso lembrar que a equivaléncia é
tao somente um entre os sete procedimentos de tradug¢ao propostos Vinay e Darbelnet
(1995 [1958]). Ainda assim, parece ter havido uma concentra¢ao de esfor¢os sobre o ter-
mo “equivaléncia” enquanto que, na mesma proporg¢ao, foram negligenciados os outros
procedimentos.

Snell-Hornby (1999) refuta o uso do termo eguivalence. Para essa autora, trata-se
de uma falacia o pensamento de que haveria uma simetria entre as linguas e que isso
permitiria uma equivaléncia. Para ela, equivalence tem sido usado na linguagem técnica
de diversas ciéncias exatas, assim como no ambito do vocabulario geral e desssa manei-
ra, com uma acepc¢ao hibrida, foi introduzido no universo da tradu¢ao. Na matematica,
por exemplo, equivalence indica simetria absoluta e reversibilidade. Para o frase6logo
Zuluaga-Ospina, (2001) as equivaléncias sdo unidades de texto e nem sempre coinci-
dem com as correspondéncias, que sao unidades do sistema. Esse autor prefere o termo
“correspondéncia” por defender que a equivaléncia € algo unidirecional, isto ¢, funciona
do texto de partida para o texto de chegada, mas a relagao contraria nao se estabelece.

Tampouco nos interessa a correspondéncia formal de Catford (1980), por dizer
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respeito a relacao entre as categorias gramaticais e encontrar-se ainda muito mais presa
aos rigores da pesquisa linguistica daquela época do que aberta as peculiaridades da
traducao de um texto literario. Assim, preferiremos o simples termo “correspondéncia”
por nos oferecer uma no¢ao de aproximacao, de adequacao. O dicionario Howuaiss nos
apresenta as seguintes acepgoes para o termo “correspondente”: que corresponde; que
apresenta analogia, similitude; que se adequa a; conveniente, adequado.

Apbs essa reflexdo, preferimos adotar a (Re)Enunciagido Fraseologica, uma pers-
pectiva mais ampla, defendida por Ramos-Nogueira (2017) em sua tese doutoral rela-
cionada as locugoes. Seu lema é que qualquer UF, de um modo ou de outro, pode ser
enunciada novamente. Esse pesquisador do universo fraseoparemioldgico e sua interfa-

ce com os Estudos da Tradugao argumenta que:

A (re)enunciagao fraseologica representa mais que a mera substitui¢ao
de uma unidade por outra. Ademais, abriga uma ampla gama de
possibilidades de incorpora¢cdo de uma unidade original a outra
lingua. Tais possibilidades podem variar entre: encontrar uma locugao
correspondente na lingua-alvo, total ou parcialmente; encontrar na
lingua-alvo um tnico lexema que seja capaz de resumir a locugao
original, sob o risco de que tal ag¢@o possa gerar alguma perda de sua
expressividade; servir-se da parafrase para explicar a locugao original,
sob o risco de incorrer em uma tradugao exagerada; conservar parte ou
toda a locugao original, como produto do empréstimo de um ou mais
termos — nesses casos sao bem-vindas as notas explicativas; criar uma
locugao na lingua-alvo, como produto do decalque, mesmo que carente
de fixacao e convencionalizagao; ou em ultimo caso, omitir a locugao
e apresentar alguma forma de compensagao textual por sua perda. O
certo é que sempre havera uma forma de (re)enunciar a locugiao em
seu novo contexto. Sempre havera uma maneira de dizé-la novamente,
ainda que nao seja a ideal, a perfeita. Todas essas possibilidades se
resumem a (re)enuncia¢do. (RAMOS-NOGUEIRA, 2017, p. 211).2

Para levar a cabo nosso trabalho estabelecemos uma ordem das prioridades a
serem tratadas. Antes de tudo, é preciso conhecer um pouco do autor e de sua obra.
Em segundo lugar, ¢ igualmente importante esclarecer que as parémias fazem parte do

acervo linguistico e cultural de uma comunidade de falantes (de qualquer que seja a

% Tradugao nossa para o original em espanhol: “la (re)enunciacion fraseoldgica representa mas que la mera
sustitucion de una unidad por otra. Es mas, alberga una amplia gama de posibilidades de incorporacion
de una unidad original a otra lengua. Dichas posibilidades pueden variar entre: encontrar una locucion
correspondiente en la lengua meta, total o parcialmente; encontrar en la lengua meta un tnico lexema
que sea capaz de resumir la locucion original, so pena de que tal accion pueda generar alguna pérdida
de su expresividad; servirse de la parafrasis para explicar la locucion original, so pena de incurrir en
una sobre traduccion; conservar parte o toda la locucion original, como producto del préstamo de uno
0 mas términos— en estos casos son bienvenidas las notas explicativas—; crear una locucion en la lengua
meta, como producto del calco, aunque que carente de fijacion y convencionalizacion; o en altimo caso,
omitir la locucién y presentar alguna forma de compensacion textual por su pérdida. Lo cierto es que
siempre habra una forma de (re)enunciar la locucion en su nuevo contexto. Siempre habra una manera
de decirla nuevamente, aunque no sea la ideal, la perfecta. Todas esas posibilidades se resumen a “(re)
enunciacion?
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lingua). Sdo construgdes que representam seus habitantes no que se refere a sua visao
de mundo, seus valores, suas crengas, suas tradi¢oes, enfim, sua cultura como um todo.
Marcam uma época e integram passado e presente. Do mesmo modo, é fundamental
conhecer um pouco da historia da paremiologia, por meio de seus estudiosos mais des-
tacados. Realizadas as reflexdes necessarias, passamos a apresentar os resultados obti-

dos, seguidos de nossas consideragoes finais.

1 Sobre o autor e sua obra

A obra que aqui analisamos foi o primeiro livro em prosa do espanhol Camilo
José Cela (1916-2002), publicado pela primeira vez em 1942 e figura entre os mais tra-
duzidos da lingua espanhola. A versao brasileira utilizada neste trabalho foi realizada
por Janer Cristaldo e corresponde a segunda edi¢ao publicada pela Editora Bertrand
Brasil, em 1989.

La Familia de Pascual Duarte é fundadora de uma vertente da literatura espa-
nhola do século XX conhecida como Tremendismo. Trata-se de um estilo, célebre pelo
tom exagerado com o qual retrata os fatos e os personagens da vida real. Muitas vezes
melancolico e existencialista, o Tremendismo apresenta protagonistas (e antagonistas)
que se movem num ambiente hostil e marginalizado. Tudo ¢ feito a proposito, com a
inten¢do de chocar o leitor com um realismo extremo e fatalista que, invariavelmente,
dialoga com outros géneros espanhdis, tais como a novela picaresca, o naturalismo e o
romance social.

Em breves palavras, a trama se resume ao historico de um assassino primitivo e
violento, vitima da propria sorte. Condenado a morte pela morte de sua mae, Pascual
Duarte, protagonista e narrador do romance ao mesmo tempo, conta o drama de sua
vida desde a infancia, da cela onde espera pela sua execucao. Exposto a violéncia do
pai, que o espancava com frequéncia e aos abusos da mae alcoolatra, Pascual Duarte
é incapaz de controlar sua propria impulsividade e imprudéncia. Isso pode ser notado
quando sente uma “sensacao de alivio” correndo nas veias depois de matar sua mae.

Cela da voz a um homem do campo que habita a regido da Extremadura (ES).
Rude, extremamente violento e incapaz de se relacionar com seus semelhantes, ele se
expressa por meio da tnica referéncia que conhece, a natureza. O autor é coerente ao
oferecer ao protagonista-narrador outra possibilidade de comunicagao: o uso das pareé-
mias. Entre algumas unidades fraseoparemiologicas, o uso dos provérbios muitas vezes
se apresenta como forma eficaz de enunciar o pensamento de Pascual Duarte.

Afinal de contas, para um homem parco de letras e de conhecimentos como € o
protagonista de nossa historia, um provérbio parece ser umas das formas mais eficazes
de enunciar o seu pensamento. Nessa perspectiva, o provérbio cumpre perfeitamente
esse papel, ja que se trata, majoritariamente, de uma tradigdo oral, repetida no discurso

de determinada comunidade linguistica e transmite uma verdade, desde que haja um
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acordo tacito entre seus membros que sejam capazes de reconhecer seu significado co-
notativo.

O autor, reconhecido pela sua capacidade de reproduzir em suas obras a naturali-
dade da fala de seus personagens, é mestre em emprestar seu talento literario tanto para
representar o homem da grande metropole — como bem o faz em Za Colmena, quanto

0 homem do campo, como o faz em La Familia de Pascual Duarte, base deste estudo.

2 Paremiografia e paremiologia

O inicio dos estudos paremiologicos acontece a partir do nascimento da paremio-
grafia, cujos registros existem desde a Idade Média, e tem por finalidade a conservagao
das parémias por meio da compilacao e da sistematizagdo desses enunciados. Desde
entdo, foram realizadas compila¢des com diversos critérios de classificagao.

Tomemos como exemplo o trabalho precursor Refranes que dicen las viejas tras el
fuego, do Marqués de Santillana, Ihigo Lopez de Mendoza, em 1541. Vale mencionar o
dicionario 7esoro de la lengua castellana o espanola®, de Sebastian Covarrubias Orozco,
publicado em 1611, ou ainda Vocabulario de refranes y frases proverbiales, de Gonzalo
Correas, pela editora Castalia, do ano 2000, mas publicado pela primeira vez em 1627,
entre tantos outros. A bem da verdade, ¢ preciso dizer que sempre houve interesse pelas
parémias como parte integrante do discurso humano, e sua presenca se faz notar desde
a existéncia das comunidades anteriores ao nascimento de Cristo, passando pela Idade
Média, pelo Renascimento, até a contemporaneidade.

Atualmente, devido ao desenvolvimento da tecnologia, é possivel aplicar va-
rios critérios em uma Unica compilagdo. Como exemplo, podemos citar o Refranero
Multilingiie’ do Instituto Cervantes, por meio do qual é possivel realizar a busca por
idioma, tipo de parémia, tema (ideia chave) e por palavra. Apesar de sua longa existén-
cia, ha ainda espago para a expansio e o aperfeicoamento das atividades paremiogra-
ficas, tendo em vista a disponibilidade de ferramentas tecnologicas que possibilitam a
utilizagao de varios critérios de classificagao das compilacdes das parémias, assim como
a facilidade de seu acesso.

De acordo com Sevilla Munoz (2012), a paremiologia, em seu sentido mais origi-
nal, pode ser definida como uma disciplina que tem por objeto de estudo as parémias
sob varios enfoques: linguistico, tradutologico e didatico. Segundo essa autora, a pa-
remiologia moderna nasce no século XX, com a obra 7%e Proverd, de Archer Taylor,
publicada inicialmente em 1931, desenvolvendo-se e consolidando-se a partir de entao.
No que diz respeito a paremiologia espanhola, ela se inicia a partir da teoria de Casares

(11950]/1992), com seu livro Zntroducion a la lexicografia moderna. Desde o inicio, a

* Esta obra se encontra digitalizada e esta disponivel em: https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/
del-origen-y-principio-de-la-lengua-castellana-o-romance-que-oy-se-vsa-en-espana-compuesto-por-el--0/
html/00918410-82b2-11df-acc7-002185ce6064_12.html

> https://cve.cervantes.es/lengua/refranero/Default.aspx
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paremiologia conta com um grande nimero de estudiosos em diversos paises, além de
universidades, centros de pesquisa, fundagoes, institui¢oes de lingua, associagdes inte-
ressadas na conservagao do acervo popular.

Desde entao, tem-se buscado uma defini¢ao conceitual do objeto de estudo da
disciplina, as parémias, nao sem antes haver alguma discordancia entre os fraseopare-
midlogos quanto a terminologia a ser utilizada para se referir ao seu objeto de estudo.
O proprio Casares (1992), considera que € preciso atribuir o estudo dos 7¢franes a pare-
miologia, guardados os devidos cuidados quanto a alternancia dos termos refran e pro-
verbio em lingua espanhola e sua correspondéncia em portugués. Apesar de nao haver
uma clara distingao entre um e outro tanto em dicionarios espanhdis quanto brasileiros,
o fato é que sempre houve certa confusao terminologica envolvendo ambos os termos.

Abolata (2016) nos adverte sobre a resisténcia a defini¢ao e categorizagao que pos-
suem os refranes, considerando o uso desse termo em espanhol. Ja que os dicionarios
acabam por entender refrao como provérbio e vice-versa, sem nos oferecerem esclare-
cimentos suficientes para qualquer distingdo com alguma fundamentagao plausivel, é
preciso aprofundar um pouco mais essa pesquisa.

O’Kane (1959) apud Abolata (2016) afirma que ainda na Espanha da Idade
Média, notava-se nitidamente a diferen¢a no uso dos termos: proverdio era adotado
para designar uma sabedoria sentenciosa e r¢fran para se referir ao dito popular. Em
outras palavras, refran se referiria ao que se encontrasse no ambito do oral e popular,
enquanto que o proverbio se localizaria no ambito do culto e erudito.

O certo é que, considerando o universo da traduc¢ao envolvido neste trabalho, é
preciso salientar que, por mais tentadora que se apresente a possibilidade, a correspon-
déncia ideal para refran em portugués, nao € “refrao”, como tao natural soa aos ouvidos.
Trata-se de uma ilusdo na qual queremos acreditar, talvez por parecer ser um caminho
mais logico e, provavelmente, motivada pelo trai¢oeiro tema dos falsos cognatos, tao
presente no par linguistico espanhol-portugués. Mas, ¢ preciso lembrar ainda que no
ambito dos Estudos da Traducao, esse caminho mais facil fatalmente nos conduziria a
um problema maior. Em seus estudos, Chacoto (20105 2012) assevera que no portugués
lusitano, o termo mais adequado para se referir a uma parémia seria proverbio, espe-
cialmente aquela de cunho popular, da qual nio se sabe o autor. Ja Cruz (2020) afirma,
categoricamente, que a equivaléncia para refran no portugués brasileiro € “provérbio”.
Desse modo, o termo “provérbio” que aqui utilizaremos em portugués correspondera,
sempre, a refran, em espanhol.

Entretanto, Muniz (2020) ressalta que é preciso ter cuidado com o uso do termo
“provérbio” em territorio brasileiro. Essa autora nos lembra que, se por um lado, ha
uma tendéncia na area cientifica da utilizagdo de “provérbio” para designar uma paré-
mia; por outro, é importante perceber a falta de distincao que ha no que diz respeito

aos termos “provérbio” e “dito” entre os falantes comuns da lingua. Para Muniz (op.
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cir.), “provérbio” esta vinculado a um saber que esta escrito, que remete, ainda que
intuitivamente, a uma dimensao sagrada e de valor biblico (Diz-me com guem andas e te
direi guem es). Na mao contraria, estariam os “ditos” relacionados ao burlesco, ao festi-
vo, sem ligagoes diretas com o solene (Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura).

Ainda sobre o tema dos termos adequados para designar as unidades paremio-
logicas, Casares (1992) considera que ha uma zona nao muito bem definida entre as
locugoes e os refranes propriamente ditos. Essa zona seria confusa e estaria povoada de
girias, expressoes e frases proverbiais. Entretanto, o proprio Casares trata de esclarecer
o que sao frases proverbiais e o que sao re¢franes. O primeiro tipo seria de uso vulgar
e expressaria uma sentenga a titulo de verdade (Cada uno hace de su capa un sayo). O
segundo caso configura “uma frase completa e independente, que num sentido direto
e alegorico, e geralmente em forma sentenciosa e eliptica, expressa um pensamento re-
lacionado a experiéncia, ao ensino, a admoestagao, ete”® (p.192). Dios le ayuda a quien
madruga ¢ um exemplo do autor para este tltimo caso.

Zuluaga (1980) opta por um termo mais amplo: enunciado, em detrimento de
outros. Para esse autor, enunciado ¢, “antes de tudo, o produto linguistico de um ato de
fala” (p.191). Assim, subdivide os enunciados fraseologicos em duas categorias: 1) frases
(clichés: Como no; formulas: Erase una vez; ditos: Agqui fue Troya) e; 2) textos (refraos:
Cria cuervos y te sacaran los ojos; Al buen; entendedor, pocas palabras bastan; El hombre
propone.y Dios dispone).

Carneado Moré (1982) e Trista Pérez (1985) apud Corpas Pastor (1996) utilizam
o termo expressoes fraseologicas, que abriga refraos, provérbios, clichés e outras forma-
¢oes (Chivo que rompe tambor con su pellejo paga), sob alguma influéncia dos estudos de
Casares, na HEspanha e dos antigos estudos soviéticos que, por sua vez, influenciaram
Casares.

Ja Corpas Pastor (1996) dedica a Esfera III de seu esquema fraseoparemiologico
para tratar do termo mais amplo enunciados fraseologicos que, por sua vez se subdivi-
de em: a) parémias (1. Enunciados de valor especifico: Las paredes oyen; Ahi duele; 2.
Citagoes: £l hombre es un lobo para el hombre; 3. Refraos: Por la boca muere el pez; Un
dia es un dia) e b) Formulas rotineiras: 1. Discursivas: :Que hay?, Hasta luego, A eso voy;
2. Psicossociais: expressivas: Lo, siento, y Lo creo, Ni hablar, Dios se lo pague, Que se
le va a hacer, ;A mi, plin/; comissivas: Ya te apanare; diretivas: Largo de aqui, T diras,
No es para tanto; assertivas: Por mis muertos, No te digo; rituais: cQue es de tu vida; Le
saluda atentamente; miscelanea: Pelillos a la mar.

A realidade que se conhece hoje ¢ de que a paremiologia é uma disciplina que se
encontra em pleno processo de consolida¢ao, com um nimero crescente de estudiosos

que pesquisam e contribuem para o desenvolvimento dessa area no ambito cientifico. O

® Tradug@o nossa para o original em espanhol: una frase completa e independiente, que en sentido directo o
alegorico, 'y por lo general en forma sentenciosa y eliptica, expresa un pensamiento ~hecho de experiéncia,
ensenanza, admonicion, elc.~.



Fronteiras fluidas: lingua, literatura, ensino e tradu¢ao na América Latina
Artigos 98
2

termo paremiologia funciona como um guarda-chuva que abriga um generoso numero
de subcategorias. Justamente por encontrar-se ainda em processo de consolidagao ha,
entre os paremiologos, algum desencontro quanto a terminologia utilizada para denomi-
nar as categorias que configuram o objeto de estudo dessa disciplina.

Nao obstante, revela-se importante definir o que parece ser um consenso entre os
estudiosos sobre o que é uma parémia, além de apresentar sua taxonomia. Disso nos

ocuparemos no topico seguinte.

3 Parémias: provérbios e refranes
O termo “parémia” se origina do grego classico napowia. Sevilla Munoz (2013, p.
106) nos ensina que “uma parémia é uma unidade fraseologica (UF) constituida por um
enunciado breve e sentencioso, que corresponde a uma oragdo simples ou composta,
que esteja fixa na fala e faga parte do acervo sociocultural de uma comunidade”’
Segundo Hasmik Baghdasarian (2017, p. 495), “a parémia é um tipo de texto cul-
turalmente marcado, onde se refletem os esteredtipos nacionais de conduta, os codigos

culturais caracteristicos de um povo [...] s3o unidades logicas que expressam um juizo”?

3.1 Taxonomia das parémias

Quanto a defini¢ao e classificagdo das parémias, existem hoje diversas propostas,
que levam em consideragao varios aspectos, sejam eles formais, semanticos e pragma-
ticos.

De acordo com Sevilla Mufioz e Crida Alvarez (2013), as parémias podem ser
classificadas, observando-se sua origem (conhecida ou an6nima) e seu uso (culto ou po-
pular). Dentre os tipos de parémias, podemos citar: aforismo, frase proverbial, locu¢ao

proverbial, dialogismo e provérbio.

* Aforismo: de origem conhecida, de uso culto e alto grau de fixagao. Sao
sinonimos de aforismo as maximas, apotegmas e sentengas.

Exemplo: Condcete a ti mismo (atribuido a Tales de Mileto).

* Frase proverbial: de origem anonima e de uso popular, possui estrutura
unimembre, nao contem elementos mnemotécnicos, baseia-se na experién-
cia e possui valor de verdade universal, podendo apresentar elementos de
humor.

Exemplo: Solo se vive uma vez.

7 Tradugao nossa para o original em espanhol: Una paremia es una unidad fraseologica (UF) constituida
por un enunciado breve y sentencioso, que corresponde a una oracion simple o compuesta, que se ha fijado
en el habla y que forma parte del acervo socio-cultural de una comunidad hablanze.

8 Tradugao nossa para o original em espanhol: Za paremia es un tipo de texto culturalmente marcado, donde
se reflejan los estereotipos nacionales de conducta, los codigos culturales caracteristicos de un pueblof.../son
unidades logicas que expresan un juicio..
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* Locugao proverbial: de origem anonima e de uso popular. E flexivel quan-
to ao tempo verbal, baseia-se na experiéncia e possui valor de verdade uni-
versal, podendo apresentar elementos de humor.

Exemplo: Juntarse el hambre con las ganas de comer.

* Dialogismo: de origem anonima e de uso popular, compoe-se de duas par-
tes ou mais. Baseia-se na experiéncia e nao possui valor de verdade univer-
sal, podendo apresentar elementos de humor.

Exemplo: Dijo la sarten a la caldera: “Quitate alla, culinegra ojinegra’

* Provérbio: de origem an6nima e de uso popular, compoe-se de duas partes.
Baseia-se na experiéncia e possui valor de verdade universal, podendo apre-

sentar elementos de humor, em sua maioria.
Exemplo: Perro ladrador, poco mordedor.

Sobre a defini¢ao de refran, Sevilla Munoz (2013, p. 111) assevera que:

E uma parémia de origem anonima e de uso popular, cuja estrutura
¢ geralmente bimembre, com presenga de elementos mnemotécnicos,
com potencial presenca de elementos anedoticos, baseado na
experiéncia e com valor de verdade universal, em sua grande maioria™.

Ter clareza sobre a defini¢do e classificagao das parémias é importante para ex-
pressar que o dominio sobre tais conceitos faz parte da competéncia linguistica e desta
maneira, contribui significativamente para o desenvolvimento das habilidades tradu-
torias de um profissional da area, assim como fomenta o interesse de pesquisadores e
estudantes sobre o tema.

Sendo o refran aquele termo utilizado para representar as parémias de uma forma
generalizada, é fundamental para o tradutor ser capaz de reconhecer as propriedades

que o caracterizam.

3.2 Caracteristicas intrinsecas de um refran

Para além da definicao de Sevilla Munoz (op.cit.) para refran, Garcia-Page
Sanchez (1990) se debruga sobre as propriedades linguisticas do refran, especialmente
no que se refere ao componente fonico que, para esse autor, parece ser determinante
na configura¢ao da maior parte desse tipo de UF, chegando ao ponto de condicionar a

presenca e o comportamento das demais convengdes. Assim, devido ao protagonismo

° Tradugao nossa para o original em espanhol: /... fes una paremia de origen andnimo y uso popular, cuya
estructura es generalmente bimembre, con presencia de elementos mnemotécnicos, con potencial presencia
de elementos jocosos, basado en la experiencia y con valor de verdad universal, en su gran mayoria.
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do componente fonico, € possivel que haja sacrificios de outra ordem, como a deforma-
¢ao de palavras, a distor¢ao gramatical ou léxica.

E comum que o elemento fonico contribua para o destaque de um refrdn, ao
funcionar como um inciso, dentro de uma mensagem mais extensa. Ex: “4/7 estd bien
tambien —dijo Sancho— lo que algunos desalmados dicen: «No pidas de grado lo que puedes
tomar por fuerza»; aungue mejor cuadra decir: «<Mas vale salto de mata que ruego de hom-
bres buenos» (CERVANTES, [1605]/2004).

Outra caracteristica que costuma contribuir para o protagonismo do componente
fonico ¢ a versificagao da frase. A utilizag¢ao de rimas se destaca como um dos principais
recursos na construgao de um refran, uma vez que ajuda a marcar o ritmo e, certa-
mente, contribui para sua assimilacao e fixagao pelo falante. Ex: Agua corriente, agua
inocente; La cruz en los pechos, y el diablo en los hechos. Isso faz sentido se levarmos em
considerag¢ao que a transmissao de um re¢fran se da, basicamente, por via oral.

Sendo a rima, juntamente com outros artificios fonicos elementos importantes na
composicao do refran, € possivel encontrar algumas variantes de uma mesma frase, com
vistas a manutencao dessa figura de linguagem. Ex: Quien feo ama, hermoso le parece;
Quien lo feo ama, bello le halla. Da mesma forma, é possivel notar que, com o objetivo
de for¢ar uma rima ou um jogo de palavras, os nomes proprios sao presenga constante
na formacao de certos refranes. Ex: Por Lazaro, laceramos; por los Ramos, bien anda-
mos.

Além dos aspectos fonicos, Garcia-Page Sanchez (1997) dedica seus estudos a
reflexdo sobre a presenca dos arcaismos na composi¢ao dos refranes. Exemplo: Quien
tiene suegra, cedo le muera. Esse autor nos lembra que um grande niimero de refranes
nasceram ainda na Idade Média, quando o castelhano ainda se encontrava em um esta-

do primitivo de sua formacao.

4 Paremiologia e traducao

As parémias nao sao apenas enunciados fraseologicos com um significado co-
notativo. Elas representam a visao de mundo, a historia e a sabedoria de uma cultura
especifica. Expressam-se por meio das parémias: os estereotipos, os codigos culturais,
os culturemas proprios de uma comunidade e também aqueles conhecimentos compar-
tilhados universalmente, as vezes populares, oriundos do conto e da fabula; outras vezes
cultos, procedentes da literatura, da religiao, da mitologia greco-romana, entre outras
possibilidades. Dessa forma, é preciso que se reforce que a tradugdo das parémias nao
se resume a buscar um correspondente na lingua de chegada. Ha que se aprofundar
no entendimento do contexto em que estao inseridas. Nesse sentido, as atividades pa-

remiograficas se apresentam como um importante instrumento a favor dos tradutores.
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Entretanto, é fundamental que o tradutor esteja consciente que, por mais que, uma
grande parte das parémias possam encontrar alguma correspondéncia em portugués
por terem sua origem numa cultura compartilhada por ambas comunidades linguisticas
(espanhola e brasileira), é possivel que isso ndo aconte¢a em alguns casos.

Assim, a depender do contexto no qual estdo inseridas tanto o texto original
quanto o texto traduzido, € possivel que haja uma referéncia cultural que seja comum,
como por exemplo, entre as linguas latinas. Sao exemplos desse tipo de relagao de proxi-
midade o caso do portugués/espanhol, ou do espanhol/francés. E, mesmo entre linguas
proximas, podem existir situagoes em que nao haja correspondéncias.

Nessa perspectiva, vale lembrar que é provavel que algumas unidades procedentes
das coplas ou da literatura espanhola podem nao ter reconhecimento em solo nacional.
Afinal de contas, toda unidade fraseoparemiologica, qualquer que seja ela, precisa ser
repetida, encontrar acolhida e contar com alguma convencionalizagao entre os falantes.
Isto é, qualquer unidade fraseoparemiologica precisa ter seu significado conotativo (a
metafora que representa) muito claro entre os membros de um grupo.

E, pois, tarefa do tradutor saber identificar essas unidades no texto, distinguindo
entre construgdes livres e construgoes fixas; interpretar corretamente o seu significado
conotativo; analisar a existéncia ou nao de elementos culturais semelhantes entre a lin-
gua de partida e a lingua de chegada para, a partir dai escolher a estratégia de tradugao
mais adequada. Tais estratégias sao denominadas por Ramos-Nogueira (2017) como
uma (re)enunciagao fraseologica. Segundo esse autor, elas podem se manifestar de di-
versas maneiras.

Nao ha como negar que Ramos-Nogueira (2017) bebe da fonte dos grandes pes-
quisadores dos Estudos da Tradugao. O autor admite que para formar seu quadro de
estratégias para a traduc¢ao das UFs se inspirou nos sete procedimentos da tradugao de
Vinay e Darbelnet (1995); nos procedimentos técnicos de execugao de Vasquez Ayora
(1977); nos procedimentos de tradu¢ao de Newmark (1992 [1987]); e nos postulados de
Baker (2011), entre os quais ja se pode notar alguma referéncia a tradug¢ao das constru-
¢oes fixas.

Os postulados de Ramos-Nogueira (2017) servirdo de base para nossa adaptagao

das estratégias e analise.

5 Metodologia

Em um primeiro momento procedeu-se, de modo manual, a0 mapeamento das
unidades da obra original (versao impressa). Infelizmente, ndo se tem conhecimento de
um software, alinhado a um corpora que contenha uma quantidade suficiente de pare-

mias para o desenvolvimento do presente trabalho.



Posteriormente, procedeu-se a uma classificagcao dos provérbios, em duas catego-

rias: provérbios sedimentados na lingua espanhola e aqueles passiveis de corresponder a

uma criagdo do autor. Para esse fim, foram elaboradas duas planilhas preenchidas com

informag6es importantes a respeito dos provérbios identificados, tais como: sua denomi-

nagdo em espanhol; seu significado; seu correspondente em portugués (caso houvesse);

seu contexto na obra original e na obra traduzida; a estratégia de tradugao utilizada,

conforme exemplos aleatorios das tabelas a seguir.

Tabela 1 — Provérbios sedimentados na lingua espanhola

Provérbios identificados no livro La Familia de Pascual Duarie

Provérbio em

o & Ol Estratégia
v i) Contexto (LP) Contexto (L.C) portugu'e S Slgnlﬁc’ad(-) do utilizada na
em espanhol (quando tiver provérbio -
A traducao
correspondéncia)
O anzol representa (Re)enunciagio

Por la boca
muere el pez

El pez muere por la

boca, dicen (p. 91)

O peixe morre
pela boca, dizem

(p- 67)

O peixe morre
pela boca

o perigo de falar de
forma impensada e
irresponsavel e denunciar

com algum tipo
de correspodéncia

. (total)
a si mesmo.
En boca Mostra a utilidade de (Re)enunciacao
y que en boca e que em boca . :
cerrada, - Em boca fechada, | estar calado, pois o com algum tipo
cerrada no entran | fechada néo entra | A . _ A
no entran nao entra mosca | siléncio evita situagoes de correspodéncia
moscas (p. 91) mosca (p. 67)
moscas constrangedoras. (total)

Fonte de pesquisa: https://cve.cervantes.es/lengua/refranero/Busqueda.aspxhttps://cve.cervantes.es/

lengua/refranero/Busqueda.aspx

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tabela 2 — Provérbios nao sedimentados na lingua de partida

Possiveis criacdes de um novo provérbio na lingua de partida

Provérbio em

espanhol

Contexto (LP)

Contexto (LC)

Significado do provérbio

No hay peor odio
que el de la misma
sangre

En un enemigo rabioso, que

no hay peor odio que el de la

misma sangre (p. 62)

Em um inimigo raivoso, que nao
ha pior 6dio que o do mesmo
sangue (p. 44)

Os desentendimentos entre
familiares sdo os piores.

Todo es seglin nos
acostumbramos

Todo es segiin nos
acostumbramos. (p. 133)

Tudo é conforme nos acostuma-

mos (p. 99)

Todas as situagbes da vida sao
passiveis de adaptagao.

Fonte: Elaborado pelos autores.

No que diz respeito as estratégias tomadas como referéncia para a analise da

traducdo das parémias, procedeu-se a uma adaptagao da proposta de Ramos-Nogueira

(2017), quais sejam:
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* (Re)enunciag¢ao com algum tipo de correspondéncia: totals

* (Re)enunciagao com algum tipo de correspondéncia: parcial;

*  (Re)enunciagao por meio da possivel criagao de uma nova parémia na lin-
gua-alvo (decalque lexical); e

* (Re)enunciag¢ao com alguma desautomatizagao (por reducao).

6 Resultados

A analise dos dados nos revelou questoes que chamaram nossa aten¢ao em dois
quesitos: o nivel de exceléncia no manuseio dos 7efranes espanhdis por parte do autor e
as estratégias utilizadas pelo tradutor.

No que diz respeito ao primeiro quesito, notou-se um nimero consideravel de
unidades paremiologicas plasmado na obra, se considerarmos que toda a trama nao
ultrapassa as 194 paginas, originalmente. E preciso esclarecer ainda que o recorte rea-
lizado para esta pesquisa contempla apenas os re¢franes, excluindo-se outras categorias
que compodem o objeto de estudo da paremiologia.

Desse modo, os refranes foram classificados em duas categorias, como ja sinaliza-
do anteriormente: a) “Refranes Sedimentados no Espanhol”; e b) “Possiveis Criagoes
na Lingua de Partida”, de acordo com o que se encontra representado nos graficos a

seguir:

Grafico 1 — Classificacao dos refranes

Total de entradas

31

Refranes sedimentados no
espanhol

Possiveis criagdes na
lingua de partida

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dito de forma mais detalhada, a partir do levantamento realizado, ¢ possivel des-
tacar um total de trinta e uma (31) entradas, sendo que dezoito (18) delas sao de provér-
bios sedimentados na lingua espanhola. Apresentamos na tabela a seguir uma relagao
de todos os refranes sedimentados na lingua espanhola e identificados no texto de par-

tida, sua representagdo na L.C e a estratégia de (re)enunciagao utilizada pelo tradutor.
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Tabela 3 — Provérbios sedimentados na L.

Provérbios sedimentados no espanhol identificados no livro La Familia de Pascual Duarte

Lingua de Partida (LP)

Lingua de Chegada (LC)

Estratégia utilizada na
traducao

porque todas las cosas

porque todas as coisas reque-

(Re)enunciagdo com algum

! quieren su tiempo (p. 15) rem seu tempo. (p. 7) tipo de cc()tr;(tezgondenma
pero como el cantaro que mucho | mas como tantas vezes vai o | (Re)enunciagao com algum
2 | va ala fuente acaba por romperse | jarro a fonte que um dia se tipo de correspondéncia
(p. 36) quebra. (p. 24) (parcial)
S . nem atalho sem trabalho (p. (R.e)enunc1a<;ao comAalg‘um
3 | ni atajo sin trabajo (p. 36) 24) tipo de correspondéncia
(total)
e nao é por muito madrugar | (Re)enunciagdo com algum
y no por mucho madrugar amane- . . L O
4 ce més temprano. (p. 40) que amanhece mais cedo. tipo de correspondéncia
prano- {p- (p. 27) (total)
. B (Re)enunciagao com algum
erva daninha geada ndo mata . N
5 | yerba mala nunca muere (p. 48) (p. 32) tipo de correspondéncia
p: (parcial)
Dios castiga sin palo y sin piedra | Deus castiga sem pau nem (R.e)enunmac;ao comAalg.um
6 tipo de correspondéncia
(p. 85) pedra (p. 63) (total)
5 | yase sabe, quien a hierro mata... quem com ferro fere... (p. 63) (Re)em’mcwjgao com des:au-
(p. 85) tomatizagao por redugio
. . (Re)enunciac¢ao com desau-
8 | el que se pica... (p. 91) quem se pica... (p. 68) fomatizagéo por redugio
. (Re)enunciagao com algum
9 | El pez muere por la boca (p. 91) ?7)pelxe morre pela boca (p. tipo de correspondéncia
(total)
. . . (Re)enunciagdo com algum
quien mucho habla mucho yerra | quem muito fala muito erra . . °
10 (. 91) (p. 67) tipo de correspondéncia
p- p- (total)
en boca cerrada no entran moscas | em boca fechada nao entra (R.e)enunmagao comAalg.um
11 (p. 91) mosca (p. 67) tipo de correspondéncia
p- p- (total)
malfeito, chorar nao é provei- (Re)enunciagao com algum
12 | alo hecho pecho (p. 127) o ( 94’) p tipo de correspondéncia
p- (parcial)
(Re)enunciag¢ao por meio
|3 | nunca segundas partes fueran nunca as segundas partes da criagao de uma nova
buenas. (p. 125) foram boas (p. 93) parémia na lingua-alvo
(decalque)
(Re)enunciagdo por meio
14 | ala vejez viruelas (p. 127) “depois de velho, pegou da criagao de uma nova
Jez p- sarampo”. (p. 95) parémia na lingua-alvo(de-
calque)
(Re)enunciagdo por meio
15 | puse buena cara al mal tiempo fiz boa cara ao mau tempo da criagdo de uma nova

(p. 154)

(p. 116)

parémia na lingua-alvo
(decalque)
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nadie nace sabiendo.(p. 124)

ninguém nasce sabendo (p.

(Re)enunciag¢ao com algum
tipo de correspondéncia

92) (total)
(Re)enuncia¢do com algum
17 | el tiempo todo lo cura (p. 138) o tempo cura tudo (p. 103) tipo de correspondéncia
(total)
. . (Re)enunciagdo por meio
18 | mujer de parto lento y con bigo mulher de parto lento e com da criacio de uma nova

te... (p. 41)

bigode... (p. 28)

parémia na lingua-alvo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ainda desse total de trinta e uma (31) entradas, treze (13) delas foram identifi-

cadas como possiveis criagoes de um novo refran pelo autor, por apresentarem quase

todas as caracteristicas desse tipo de unidade. Apresentamos na tabela a seguir uma

relacao de todos os refranes nao sedimentados na lingua espanhola. Em outras palavras,

sao possiveis criagoes do autor, as quais apresentamos, seguidas de sua representagao na

LC e a estratégia de (re)enunciagao utilizada pelo tradutor.

Tabela 4 — Possiveis criagoes do autor

Possiveis criagdes na lingua de partida

Contexto (LP) Contexto (L.C)

0] |dueno hay peor odio que el de la misma que nao ha pior ddio que o do mesmo san-
sangre (p. 62) gue (p. 44)

0y | due ni el amor ni el odio fueran cosa de un dia | pois nem o amor nem o 6dio sdo coisas de
(p. 63) um dia (p. 44)

03 | El vino no es buen consejero. (p. 91) O vinho nio é bom conselheiro (p. 67)

04 | Todo es segiin nos acostumbramos. (p. 133) Tudo é conforme nos acostumamos (p. 99)

05 | me parecié mas conveniente la poda que el me pareceu mais conveniente a poda do que
pulido. (p. 16) o polimento. (p. 8)

06 Hagase lo que esta escrito en el libro de los Faga-se o que esta escrito no livro dos Céus.
Cielos. (p. 19) (p- 11)

07 Los mismos cueros tenemos todos los mortales | O mesmo couro temos todos os mortais ao
al nacer (p. 25) nascer (p. 15)

0g | due la confianza es lo que pierde a los valien- a confianca é o que perde os valentes (p. 24)
tes (p. 36)

09 la Gnica manera de no mojarse es no estando a | a inica maneira de néo se molhar é nao sair
la lluvia (p. 39) na chuva (p. 26)
iLa mujer que no llora es como la fuente que | A mulher que nao chora é como a fonte que

10 | no mana, que para nada sirve, o como el ave | no mana, que para nada serve, ou como a
del cielo que no canta! (p. 62) ave do céu que nao canta (p. 44)

11 | conun ojo en la vela mientras descansa el com um olho de sentinela enquanto descan-
otro. (p. 131) sa o outro. (p. 97)
Para nada nos vale el apretar el paso al vernos | De nada nos vale apertar o passo quando

12 | sorprendidos en el medio de la llanura por la | nos vemos surpreendidos pela tormenta (p.

tormenta. (p. 116)

86)
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el querer avanzar contra corriente no es sino € querer avangar contra a corrente é vao

13 vano intento. (p.141) intento (p. 106)

Todas as possiveis criagées do autor na LP foram (re)enunciadas por meio da criacdo de uma nova
parémia na lingua-alvo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Destaque-se na categoria “Possiveis criagoes na lingua de partida” o termo “pos-
sivel”. Isso, porque, uma frase dita por um determinado autor, por mais que apresente
algumas caracteristicas de uma parémia (de modo geral), somente sera considerada um
novo provérbio a medida que o tempo se encarregue de comprovar que aquela frase
passou a ser repetida no discurso de determinada comunidade linguistica. Além disso,
é preciso que aquela comunidade tenha um acordo tacito de que aquela frase corres-
ponde a um significado conotativo “x”

Quanto aos refranes que ja se encontram sedimentados na lingua espanhola,
foi possivel identificar algumas variagoes por meio das estratégias de tradugdo (vide
Metodologia), a partir de Ramos-Nogueira (2017). Comprovem-se os nimeros no gra-

fico a seguir:

Grafico 2 — Estratégias de Tradugao

Refranes sedimentados no espanhol
Estratégias de Tradugao

Desautomatizacéo por redugio

(Re)enunciacio por meio de JR¥A

criaciio de provérbio na LC (Re) N
e)enunciagdo com

correspondéncia total

(Re)enunciagdo com
correspondéncia parcial

Fonte: Elaborado pelos autores.

O grafico acima corrobora uma afirmacao feita ainda na Introdugao deste artigo,
no que diz respeito a grande probabilidade de que se estabele¢a uma correspondéncia
total entre os provérbios de um par linguistico trabalhado. Vale lembrar que muitas ve-
zes estas unidades provém de uma cultura compartilhada universalmente, como sao os
casos da religiao e da mitologia greco-latina. Assim, metade dos provérbios ja sedimen-
tados em espanhol tiveram sua correspondéncia total encontrada no portugués brasilei-
ro. Um panorama geral das estratégias de (re)enunciagao paremiologica nos apresenta

os seguintes dados:

abehache - n. 20 - 2° semestre 2021
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09 entradas com (re)enunciagao com algum tipo de correspondéncia: total. A
totalidade se refere ao fato das unidades coincidirem tanto no que diz respeito ao
significado denotativo (as palavras que compoem a unidade), quanto ao significa-
do conotativo (o ensinamento implicito na unidade).

Exemplo: porque todas las cosas quieren su tiempo

Esta unidade alude ao fato de que todas as a¢bes exigem um tempo necessario

para que se realizem.

Texto de partida — Espanhol Texto de chegada — Portugués

Haberlas dado antes hubiera sido quizds un poco | Publica-las antes teria sido talvez um pouco preci-
precipitado; no quise acelerarme en su preparacion, | pitado; ndo quis apressar-me em sua preparagao,
porque todas las cosas quieren su tiempo (p. 15) porque todas as coisas requerem seu tempo. (p.

)

03 entradas com (re)enunciagao com algum tipo de correspondéncia: parcial.
A parcialidade se refere ao fato de que pode ser que coincida apenas um dos
significados: denotativo (as palavras que compoem a unidade), ou conotativo (o
ensinamento implicito na unidade).

Exemplo: yerba mala nunca muere

Esta unidade, de uso atual e variante de Bicko malo nunca muere pode ser usado

tanto para indicar que uma pessoa que seja ma, continua sendo ma, quanto também

para animar alguém num contexto de convalescéncia.

Texto de partida - Espanhol Texto de chegada - Portugueés

Como ya dice el refran, yerba mala nunca muere | Como bem diz o refrao, erva daninha geada nao
(p. 48) mata (p. 32)

Ao todo, foram encontradas doze entradas com correspondéncia total ou parcial,

representando mais de cinquenta por cento dos provérbios mapeados no texto de par-

tida.

04 entradas com (re)enunciagdo por meio da criacdo de uma nova parémia
na lingua-alvo. Guardadas as devidas considera¢Ges ja mencionadas, a criagao
de uma parémia na lingua-alvo pode ocorrer quando a unidade em questao nao
esteja sedimentada naquele contexto de chegada e o tradutor decida inseri-la por
meio do decalque lexical da UF original.

Exemplo: nunca segundas partes fueran buenas
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Esta unidade é apenas uma entre as muitas parémias difundidas por Miguel de
Cervantes, em Dom Quixote, desta vez pela boca de seu personagem Sanson Carrasco.
De acordo com £/ Refranero Multilingue do Centro Virtual Cervantes, esta parémia
é utilizada na atualidade para se referir a nova modalidade de langamento de um filme
de grande sucesso de bilheteria, em partes (1%, 2%, 3* partes, como O Senhor dos Anéis,

por exemplo).

Texto de partida - Espanhol Texto de chegada - Portugués

No otro arreglo tendria el asunto sino romper los | Nao ha outro jeito senao rasgar os papéis para
papeles para reanudar la escritura, solucion de la | retomar a escritura, solugao da qual fujo como do
que escapo como del peligro por eso de que nunca perigo, porque nunca as segundas partes foram
segundas partes fueran buenas. (p. 125) boas. (p. 93)

Em um caso como este, fica claro que a origem da parémia nao ¢ brasileira, mas
oriunda de um grande classico da literatura espanhola. Por ser reconhecida tanto por
brasileiros quanto por qualquer cidadao de qualquer origem que seja, com um minimo
de conhecimento sobre literatura, o tradutor podera introduzir a parémia em seu texto

de chegada, por meio do decalque, sem correr o menor risco de ser incompreendido.

* 02 entradas com (re)enunciacdo com alguma desautomatizacdo. Em geral as
UFs sao, pela sua propria natureza, automatizadas. Entretanto, € possivel que se-
jam desautomatizadas em alguma manipulagao do autor, seja por redugao, acrés-
cimo, ou outras possibilidades (Cf. RAMOS-NOGUEIRA, 2017).

Exemplo: guien a hierro mata...

Esta unidade em sua versao original e completa corresponde a Quien a hierro
mata a hierrro muere. De uso atual, tem como licao principal a reciprocidade e alerta
que quem causa um mal a alguém podera vir a sofrer esse mesmo mal por parte de

outras pessoas.

Texto de partida - Espanhol Texto de chegada - Portugués

ya se sabe, quien a hierro mata... (p. 85) como se sabe, quem com ferro fere... (p. 63)

Neste caso, especificamente, houve uma reducao da parémia Quien a hierro mata
a hierrro muere, isto é, a segunda parte nao é expressa. Como em outros casos de (re)
enunciacao com uma desautomatizag¢do por reducao, supoe-se que o falante tanto da
lingua de partida, quanto da lingua de chegada saberia, implicitamente, qual seria a
outra parte que compoe esse tipo de provérbio bimembre.

Tendo em vista a proximidade da cultura e das linguas analisadas: espanhol e por-

tugués, percebeu-se um nimero expressivo de correspondentes totais e parciais na lin-
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gua de chegada. Outra possibilidade de analise desse fenomeno decorre, possivelmente,
do fato de que muitos 7efranes tém sua origem em aspectos da cultura universalmente
compartilhada, tais como a religiao, a mitologia, a moral, entre outras possibilidades,

como ja mencionado.

Consideracgoes finais

Os ntmeros revelados pelos graficos de nossa pesquisa s6 fazem confirmar o que
era, no inicio, apenas uma desconfianga. Dito de outro modo, identificou-se, ao longo
da obra La familia de Pascual Duarte um amplo uso das parémias do tipo refranes,
de forma a corroborar a hipotese de que esse tipo de frase feita é um importante ins-
trumento de representagdo da oralidade e da sabedoria popular no estilo literario de
Camilo José Cela.

Do mesmo modo, o total dominio de sua lingua materna, aliado a um refinado
senso criativo, permitiu ao autor apresentar-nos algumas novas construgées sob o forma-
to de parémia, ainda que carentes de elementos tais como fixa¢ao e convencionalidade.
Afinal, entre os estudiosos da area, é senso comum que qualquer unidade fraseologica
precisa ser reconhecida pelos falantes de uma determinada lingua. Tal unidade deve
estar presente em sua fala cotidiana, assim como seu significado conotativo precisa ser
aceito por esses mesmos falantes. Somente a partir do reconhecimento desses dois as-
pectos, € possivel afirmar que determinada frase €, de fato, uma construcao fixa.

Para além dessas questoes teoricas, € importante reconhecer ainda que ha um
grande abismo entre os estudos paremiologicos espanhdis e brasileiros. Se, por um lado,
a paremiologia pode ser considerada uma area relativamente desenvolvida em lingua
espanhola, por outro, ¢ preciso reconhecer, infelizmente, que sao relativamente escas-
sos os estudos desse campo em territorio brasileiro. Talvez por esse motivo, ainda haja
dificuldade em encontrar defini¢bes precisas e consensuais sobre os termos estudados
neste ramo de pesquisa. A escassez desse tipo de estudos no Brasil também se revela
na timidez com que o tema ¢ abordado pelos Estudos da Tradugdo. Apesar de tudo,
na avaliacio de Alvarez (2012), houve um crescimento constante dos estudos sobre a
paremiologia a partir de 1990.

A partir de uma perspectiva cultural, os refranes sao uma ferramenta que encerra
além de um dominio linguistico, também uma visao de mundo de uma sociedade, sua
forma de pensar e viver, seu passado e seu presente. Vistos dessa forma, ¢ fundamental
para o tradutor ser capaz de identifica-los entre as muitas construgoes livres de um tex-
to. Do mesmo modo, é preciso contextualizar suas ocorréncias, buscar a estratégia mais
adequada para dizé-las novamente na lingua de chegada.

Assim, ¢ imperioso que se incrementem as pesquisas nessa area, a fim de que se
desconstrua de uma vez por todas a crenga de que as frases feitas, de um modo geral,
nao merecem atencao por parte das institui¢oes de ensino, por fazerem parte do registro

coloquial de uma lingua. Nesse sentido, espera-se que este trabalho sirva como incenti-



vo para que outros pesquisadores invistam em mais estudos que envolvam a paremiolo-
gia em interface com Os Estudos da Tradugao. Assim, tanto os paremiologos, quanto
os profissionais do ensino e aprendizagem de linguas, quanto os tradutores profissionais

e aqueles ainda em formagao poderiam contar com mais materiais para consulta.
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LA SUBTITULACION EN ELE: TALLER DE SUBTITULACION

PARA ESTUDIANTES BRASILENOS DE ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA

Andrés Garcia Garcia!

Resumen: Este trabajo pretende compartir una experiencia real de divulgacion de la
practica de la subtitulacion como traduccion y como herramienta para la ensenanza de
lenguas extranjeras. En la primera parte se realiza una breve contextualizacion tedrica
sobre el uso de la subtitulacion en el aprendizaje de idiomas. La segunda parte describe
los pasos seguidos en la preparacion de la tarea y su puesta en practica. Para terminar,
se realiza una evaluacion de la actividad teniendo en cuenta los datos cualitativos y
cuantitativos recogidos mediante la observacion directa de su desarrollo y un cuestionario
completado por los participantes tras la actividad, incluyendo posibles opciones para
mejorar los resultados y mencionando las lineas de investigacion vislumbradas a partir

de este analisis.

Palabras clave: Traduccion audiovisual; Subtitulacion; Formacion del profesorados

Formacion en Traduccion; Ensenanza de Espanol como Lengua Extranjera.

Resumo: O presente trabalho pretende compartilhar uma experiéncia real de divulgagao
da pratica da legendagem como tradugdo e como recurso no ensino de linguas
estrangeiras. Na primeira parte realiza-se uma breve contextualizagao teérica sobre o
uso da legendagem na aprendizagem de linguas. A segunda parte descreve as etapas
da preparagao da atividade e da realizacao da oficina. Para concluir, realiza-se uma
avaliacao dos dados qualitativos e quantitativos recolhidos através de observagao direta
do desenvolvimento da atividade e de um questionario preenchido pelos participantes
na conclusao da atividade, incluindo possiveis op¢des para melhorar os resultados e

algumas das linhas de pesquisa sugeridas apos a analise.

Palavras-chave: Tradugao audiovisual; Legendagem; Formagao de professores;

Formacgao em Tradugao; Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira.
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1 Introduccion

El impacto del lenguaje audiovisual en todos los ambitos de la sociedad no ha
pasado desapercibido en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras (en adelante,
L.2), que lo ha incorporado como una ttil herramienta al servicio del aprendizaje. Por
otra parte, la traduccion, que habia quedado relegada a un segundo plano por el repa-
ro a usar la lengua materna (en adelante, 1.1) en la ensenanza de 1.2, esta volviendo a
ser considerada como un instrumento a tener en cuenta a la hora de disenar clases de
idiomas, en especial la traduccion audiovisual (en adelante, TAV). En este contexto, la
subtitulacion ha cobrado relevancia como un elemento eficaz en el aprendizaje de 1.2.
Los primeros experimentos en este segmento se centraron en el potencial de los subti-
tulos como apoyo a la comprension auditiva (VANDERPLANK, 1988). Sin embargo,
la tendencia desde el comienzo del siglo XXI es a usar la subtitulacion de una for-
ma activa. Experimentos como los de Williams; Thorne (2000); Sokoli (2006); Bravo
(2008); Incalcaterra (2009); Talavan (2010); Lertola (2012); Borghetti; Lertola (2014),
demuestran el impacto positivo de la subtitulacion en las clases de 1.2.

No obstante, la mayor parte de la bibliografia significativa en el area de la en-
senanza de idiomas con subtitulacion activa esta orientada a la ensenanza del inglés.
Existe, por tanto, una necesidad de explorar este tipo de propuestas en la ensenanza de
otros idiomas, en nuestro caso, mas concretamente, para la ensenanza de espanol como
lengua extranjera (en adelante, ELE). Otro aspecto que se debe considerar es la com-
binacion lingtiistica de los estudiantes. El presente estudio se centra en una experiencia
educativa con alumnos lus6fonos de espanol, en concreto brasilenos. Dada la relacion
de proximidad entre ambos idiomas (BENEDETTI, 2002; DURAO, 2008), resulta
necesario atender a las especificidades de este tipo de aprendices y analizar cualquier
resultado bajo este prisma.

Este trabajo pretende describir y analizar un taller de subtitulacion para estu-
diantes de espanol llevado a cabo en abril de 2019, en la Universidade Federal dos Vale
do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) en Diamantina, en el estado brasilefio de Minas
Gerais. Para ello, se examina detalladamente el proceso seguido desde la preparacion
de la jornada hasta la puesta en practica y la valoracion de una experiencia educativa
que se desarrollo en tres horas y en una sala sin ordenadores. La primera parte de este
estudio esta dedicada a una breve contextualizacion tedrica en la que se realiza una in-
troduccion sobre el uso de subtitulos en la ensefanza de 1.2 y el estado de la cuestion. A
continuacion, se detallan los pasos seguidos en el disefio de la actividad y la descripcion
de su puesta en practica. Para terminar, se explora el impacto de la actividad en los
alumnos analizando las respuestas a un cuestionario completado por todos los partici-

pantes al término del taller y se realiza una valoracion del desarrollo de este.
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2 Contextualizacion teorica

En la historia de la ensefanza de idiomas, la traduccion paso de tener un papel
principal hasta el primer tercio del siglo XX, donde predominaba el método grama-
tica-traduccion, a desaparecer por completo o tener apenas un papel residual debido,
en parte, al estigma en algunos métodos posteriores sobre el uso de la 1.1 en clase
(GARCIA-MEDALL, 2001; CABALLERO RODRIGUEZ, 2009; TALAVAN,
2013; CARRERES et al., 2017). Enfoques mas contemporaneos reconocen el poten-
cial educativo de la traduccion, y mas concretamente de la TAV en general y de la subti-
tulacion en particular (VERMEULEN, 2003; WAGENER, 2006; DIAZ-CINTAS,
2012; LERTOLA, 2019). Como recuerda Rincon Ponce (2016, p. 2), el propio Marco
Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas (CONSEJO DE EUROPA, 2002) in-
trodujo el concepto de mediacion que contempla la traduceion como una actividad mas
dentro de la mediacion lingliistica. Gareia-Medall (2001, p. 12) habla de la existencia
en el aprendiz de lenguas extranjeras de un “saber natural contrastivo” que consiste en
una suerte de intuicion sobre como las lenguas se relacionan entre si, lo que subraya
la interconexion entre la traduccion y la ensenanza de 1.2. En este ambito, Alcarazo y
Lopez (2014) hablan del término traduccion pedagogica en contraste con la traduceion
profesional. En su articulo “Aplicaciones practicas de la traduccion pedagogica en la
clase de ELLE”, las autoras reclaman un mayor peso de este tipo de traduccion en la clase
de ELE.

No obstante, en este trabajo nos centraremos fundamentalmente en la TAV, so-
bre la que Chaume Varela senala que “se caracteriza por la particularidad de los textos
objeto de la transferencia interlingliistica. Estos textos aportan informacion a través de
dos canales de comunicacion que transmiten significados codificados de manera simul-
tanea: el canal acustico y el canal visual” (CHAUME VARELA, 2004, p. 30). Talavan
agrega que es “la traduccion de productos transmitidos a través del cine, video, DVD,
Internet y television, asi como productos multimedia?” (TALAVAN, 2013, p. 59).

Las formas de TAV mas frecuentes son la subtitulacion, el doblaje y las voces
superpuestas. La subtitulacion consiste en afiadir un texto, generalmente en la parte in-
ferior de la pantalla, que recoge el mensaje original. En el doblaje se sustituye la pista de
sonido original por una traduccion a otro idioma. En el caso de las voces superpuestas
0 voice-over, la técnica consiste en sobreponer un mensaje traducido a la pista sonora
original, que se escucha en segundo plano. Existen otras formas como la subtitulacion
para sordos (subtitulacion que incluye la descripcion de elementos auditivos relevantes
para la comprension del mensaje), la audiodescripcion (modalidad en la que se agrega
una pista sonora que incluye los elementos visuales relevantes para la comprension del
mensaje), sobretitulado (traduccion para opera o teatro, generalmente proyectada en
directo en la parte superior del escenario), interpretacion simultanea (aunque es poco

frecuente, puede darse en festivales de cine), narracion (forma libre de voice-over) o
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comentario (forma libre de interpretacién que acrecienta informacion que no esta en el
original).

El foco de este trabajo es la subtitulacion y sus posibilidades didacticas por lo que
resulta importante conocer los tipos de subtitulos que existen segiin sus combinaciones
lingiiisticas. Diaz-cintas (2012, p. 99) enumera cinco tipos: subtitulos interlingiiisticos
estandar (en los que la pista sonora esta en 1.2 y los subtitulos en L.1), subtitulos interlin-
gliisticos inversos (la pista sonora aparece en L1 y los subtitulos en 1.2), subtitulos intra-
lingiiisticos en L1 (tanto la pista sonora como los subtitulos aparecen en L1), subtitulos
intralingliisticos en 1.2 (la pista sonora y los subtitulos se presentan en 1.2), y subtitulos
bilingiies (la pista sonora esta en un idioma y los subtitulos se muestran tanto en 1.1
como en 1.2). Talavan (2013, p. 73) utiliza una nomenclatura diferente para clasificar los
tipos de subtitulos con7forme su combinacion lingiiistica. Propone cuatro tipos, dejan-
do fuera de esta clasificacion los subtitulos bilinglies. Ademas, sugiere algunas de las po-

sibilidades de explotacion de cada tipo de subtitulos en la clase de lenguas extranjeras.

1. Subtitulos para sordos: en esta modalidad, la pista de audio y los subtitu-
los aparecen en LL1. Ademas, se incluye la explicacion de elementos sonoros.
Segun la autora, los alumnos se benefician de los elementos paratextuales.

2. Subtitulos bimodales: la pista sonora y los subtitulos estan en 1.2. De acuerdo
con Talavan, pueden resultar ttiles en tareas de comprension oral y escrita.

3. Subtitulos tradicionales o estandar: en esta modalidad de subtitulacion, el
audio aparece en 1.2 y el texto en 1. Esta modalidad de subtitulacion facilita
la comprension y aporta, conforme la autora, seguridad y confianza a los estu-
diantes de niveles iniciales.

4. Subtitulos inversos: el audio aparece en L.l y los subtitulos en 1.2. Talavan
senala que esta combinacion lingiiistica puede beneficiar a los alumnos a es-

tablecer conexiones por medio de la traduccion de dos sistemas lingiiisticos.

Existe un cierto recelo a la hora de trabajar con subtitulos como apoyo en la en-
senanza de 1.2, ya que se ha expandido la creencia de que la presencia de texto en pan-

talla desestimula la escucha por parte de los estudiantes. Sin embargo, Talavan afirma

que:]

Mientras que el material audiovisual auténtico sin subtitular tiende a
crear un alto nivel de ansiedad e inseguridad en el alumnado, diversos
experimentos han demostrado que la incorporacion de subtitulos a
este material proporciona una respuesta instantanea y, por tanto, un
refuerzo positivo que contribuye a crear una sensacion de seguridad
en los alumnos y les ayuda a sentirse preparados para enfrentarse
(mas adelante) a este tipo de material audiovisual auténtico sin apoyo

textual (TALAVAN, 2009, p.164).
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Uno de los primeros en demostrar las ventajas del uso de subtitulos en el apren-
dizaje de idiomas fue Vanderplank. En 1988 llevo a cabo una investigacion con 15
estudiantes europeos de inglés. En sus conclusiones, asegura que el uso de subtitu-
los ayuda a los estudiantes con mas dificultades (VANDERPLANK, 1988, p. 273).
Talavan argumenta que el uso de subtitulos en la ensenanza de lenguas extranjeras tam-
bién esta refrendado por tres teorias: la Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedia,
la Teoria de la Doble Codificacion y la Teoria del Procesamiento de la Informacion
(TALAVAN, 2013, p. 72).

No obstante, la tendencia es a no quedarse solo en el uso de material subtitula-
do, sino también en la participacion activa de los alumnos en la creacion de subtitu-
los. En esta linea y respondiendo a las politicas de incremento del uso de las nuevas
tecnologias en la ensefianza de 1.2, la Comision Europea financié dos proyectos edu-
cativos a comienzos del siglo XXI, como son LeViS (Learning via Subtiling, http://
levis.cti.gr) y ClipFlair (Foreign Language Learning through Interactive Captioning
and Revoicing of Clips, http://clipflair.net) (SOKOLI, 2006, 2015; DIAZ-CINTAS,
2012; TALAVAN, 2013). El primero desarroll6 un software disefiado especificamente
para el proposito del proyecto y ofrecia también actividades y metodologia. La expe-
riencia de LeViS acabd evolucionando y dio como resultado ClipFlair, que ademas
ofrece una utilidad para trabajar otras formas de TAV en la clase de L2.

Sobre el uso de tareas activas de subtitulacion en la ensenanza de 1.2, se ha re-
alizado una serie de estudios en las Gltimas dos décadas como recoge Talavan (2013)
y actualiza Lertola (2019). Dependiendo del objetivo de cada experimento los autores
han elegido un tipo de subtitulacion diferente. La mayor parte de los estudios han
optado por la subtitulacion estandar. Esta forma “aporta los beneficios de la traduc-
cion interlingliistica en si misma, un recurso didactico que, aunque criticado durante
tiempo, en la Gltima década esta siendo revalorizado gracias a su importante valor de
mediacion entre lenguas y culturas” (TALLAVAN 2013, p. 100). Sin embargo, no es en
modo alguno la Gnica combinacion utilizada en este tipo de estudios. La subtitulacion
interlingiiistica inversa esta ganando peso, especialmente en investigaciones enfocadas
a la mejora de la produccion escrita (LERTOLA, 2019). La subtitulacion intralingiiis-
tica en .2, aunque apenas ha sido explorada, tiene un gran potencial en la mejora tanto
de la comprension oral como de la expresion escrita al exigir tareas de reformulacion y
condensacion (TALAVAN, 2013).

Los primeros en poner en practica esta tendencia fueron Williams y Thorne
(2000). Los resultados de su experimento subrayaron la mejora en la competencia co-
municativa tanto en L1 como en 1.2, de la capacidad de comprension auditiva y del co-
nocimiento de vocabulario, asi como de la motivacion de los estudiantes. Bravo (2008)

utilizo el simulador de subtitulos LvS, creado en el proyecto LeViS, en un experimento
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sobre la retencion de expresiones idiomaticas. Los resultados mostraron que la creacion
de subtitulos interlingiiisticos tradicionales mejora en la retencion de las expresiones
idiomaticas, asi como el desarrollo de la competencia comunicativa y la motivacion de
los alumnos. Incalcaterra (2009) indago en como la subtitulacion interlingiiistica a 1.1
mejora la competencia pragmatica. Talavan (2010 y 2011) demostro la eficacia de la
subtitulacion intralingiiistica en 1.2 en la mejora de la comprension oral. Por su parte,
Talavan y Rodriguez-Arancén (2014) testaron la subtitulacion interlingiiistica inversa
para concluir que ayuda al desarrollo de la destreza de expresion escrita y de la capaci-
dad traductologica. Otra modalidad que también ha sido explorada es la subtitulacion
intralingtiistica en L.2. En un estudio llevado a cabo con 41 estudiantes de Bl de inglés,
Talavan ez al., (2016) concluyeron que los alumnos ponen en practica varios aspectos de
la destreza escrita como el registro, el estilo o la coherencia y cohesion, lo que impacta

en el desarrollo de esta destreza y en la adquisicion de vocabulario.

3 Propuesta de tarea
3.1 Objetivos

El principal proposito del taller es despertar en los estudiantes del Curso de
Letras de la UFV]JM el interés por el uso de la subtitulacion en la clase de lenguas ex-
tranjeras, asi como presentar las principales caracteristicas del trabajo del subtitulador
para entender el proceso, ponerlo en valor y contemplarlo como una alternativa laboral.
Por ello, la tarea, que podria formar parte tanto de un curso de Lengua espanola como
de un curso de nivel inicial de Traduccion, pretende simular algunos de los retos que un
subtitulador tiene que encarar a la hora de afrontar un encargo.

Un objetivo secundario es el de analizar la viabilidad de realizar tareas de subti-
tulacion en un espacio tan corto de tiempo, ya que los alumnos deben adaptarse a unos
codigos desconocidos. Asi mismo, se pretende observar la aceptacion entre los estu-
diantes de un material de trabajo original y la percepcion que tienen de la subtitulacion
como herramienta en la ensenanza de L.2.

Como se aprecia en la seccion anterior, existen pocas experiencias de subtitulaci-
on activa en el campo de ELE. Otro de los objetivos del taller es sondear el uso de este
tipo de actividades con alumnos brasilenos de espafol y valorar qué modalidad de sub-
titulacion resulta mas adecuada realizando diferentes propuestas y teniendo en cuenta
el bagaje lingiiistico de los participantes. Por esta razon el video seleccionado presenta
expresiones idiomaticas, vocabulario poco frecuente y es exigente a nivel de compren-
sion oral. Las diferentes etapas del taller en el que se incluyen tareas de subtitulacion
intralingliistica en 1.2 y de subtitulacion interlingiiistica estandar pueden servir de vara

de medir para la creacion de futuras propuestas educativas.



Andrés Garcia Garcia
La subtitulacion en ELE 119

3.2 Contexto

La actividad fue concebida para ser realizada por estudiantes de espanol con un
nivel B2 o superior segin el Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas
(CONSEJO DE EUROPA, 2002). Alumnos con un nivel inferior podrian realizar la
tarea, pero tendrian que ser guiados en algunas partes. Una de las dificultades a la hora
de preparar la actividad era la falta de conocimiento del nivel real de los estudiantes que
se inscribirian a la misma. No obstante, se proyectd de esta manera al considerar que
era la mejor forma de que los participantes consiguieran tener una vision global de las
posibilidades de la subtitulacion en una sola sesion de tres horas de duracion.

Otro reto era la imposibilidad de usar una sala de ordenadores por falta de dispo-
nibilidad. Eso obligo a preparar un formato que se pudiera realizar en papel. Uno de
los grandes atractivos cuando trabajamos con subtitulos es la posibilidad de trabajar de
forma autéonoma en el ordenador. Por ejemplo, resulta interesante que en un ejercicio
de escucha el alumno pueda parar el video en las partes que le resulten mas complicadas
o que durante la creacion de los subtitulos se pueda ver la imagen tantas veces como
sea necesario para que el texto meta consiga tener coherencia audiovisual. En este caso
no era viable. Sin embargo, lo que en principio parecia una desventaja acab6 dando un
buen resultado. Al carecer de ordenadores, no hubo necesidad de tener que explicar
detalladamente el funcionamiento de ningin programa o plataforma de subtitulacion,
lo que habria consumido un alto porcentaje del poco tiempo con el que se contaba.
Ademas, la presencia de ordenadores en el aula condiciona de manera significativa la
forma en la que se agrupa a los estudiantes. En este caso se pudieron colocar las mesas
en forma de herradura, lo que facilito la participacion y el dialogo de los alumnos en la
parte de puesta en comun.

En principio se oferto la actividad para un namero de 15 estudiantes. Sin embar-
go, ante la alta demanda se decidio abrir la matricula hasta 30. Se agotaron las plazas
y finalmente comparecieron 26 de los inscritos, de los cuales dos eran profesoras de

espanol del curso de Letras.

3.3 Justificacion metodologica

Desde el punto de vista practico, realizar un taller de 3 horas con alumnos con
los que se va a compartir un unico encuentro es un desafio. Teniendo esto en cuenta, el
taller se prepar6 desde un enfoque comunicativo y buscando la mayor participacion de
los asistentes. En este sentido, el profesor tiene que estar dispuesto a adoptar roles de
motivador, facilitador o moderador, entre otros.

El video puede ser un elemento de gran ayuda para el proceso de aprendizaje si se
escoge y se trabaja correctamente. Talavan (2013, p. 44) recoge algunos de los criterios
de seleccion basandose en diferentes investigaciones de varios autores. El video debe

ser motivador, tematicamente interesante y culturalmente relevante (GARZA, 1994;
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KING, 2002). Se debe considerar la claridad del mensaje, el ritmo, la duracion y la
independencia de la secuencia (BURT, 1999). La mayoria de los autores apuesta por
videos cortos, de entre dos y tres minutos (TOMALIN, 1986; STEMPLESKI, 1990;
GARZA, 1994; WAGENER, 2006).

La propia Talavan (2013, p. 100) senala que para tareas de subtitulacion es reco-
mendable usar clips de menos de dos minutos de duracion. Se tuvieron en cuenta estos
criterios en el momento de la seleccion del material audiovisual, ya que, aunque la es-
cena elegida tenga cinco minutos que los alumnos ven al comienzo de la tarea practica,
solo se subtitula el primero. Ademas, se trata de una secuencia que se entiende por si
sola. No obstante, a la hora de presentarla resulta adecuado contextualizarla dentro
de la pelicula y de la obra del director. Por su parte, el clip seleccionado presenta un
lenguaje muy coloquial, con gran abundancia de expresiones idiomaticas. Se seleccion6
por considerar que estimularia a estudiantes de nivel universitario de espafiol y podria

dar pie a interesantes retos de traduccion.

3.4 Descripcion de la tarea

Las tres horas del taller se dividieron en una parte tedrica que describia las prin-
cipales caracteristicas de la TAV, centrandose en la subtitulacion, y una parte practica.
Esta segunda parte pretendia simular el trabajo de un subtitulador. Para ello, se selec-
cion6 un fragmento de la pelicula £/ milagro de P. Tinto, dirigida por Javier Fesser en
1998. La escena elegida, conocida como Tengo un OVNI formidable, se puede en-
contrar en YouTube (https://www.youtube.com/watch?v=S81.AoTalqJY) y dura cinco
minutos. Durante el taller solo se trabajo hasta el 1’13” lo que suponia un total de 16
subtitulos previamente temporizados por el facilitador de la actividad. La intencion era
que los participantes dispusieran de un material listo para poder continuar trabajando
en casa con los cuatro minutos restantes.

A continuacion, mostraremos una descripcion de cada una de las partes con se-

cuenciacion de tiempos.

Presentacion del curso y de los asistentes (0’ - 15°)

La apertura de un taller es una parte fundamental. Aunque resulta habitual en-
contrar estudiantes predispuestos a trabajar, es importante establecer una relacion de
confianza, sobre todo cuando, como en este caso, se trata de un primer y Gnico en-
cuentro. Debido al alto nimero de participantes se decidio realizar una breve ronda de

presentacion de los alumnos y del profesor.

Introduccion a la Traduccion Audiovisual: Subtitulacion (15’ - 75°)

En esta parte de la actividad se realizo un repaso de las principales caracteristicas

de la TAV y la subtitulacion. Con la ayuda de una presentacion de diapositivas se in-
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tentd activar conocimientos previos de los participantes, se proyectaron definiciones y
se enumeraron las diferentes formas de TAYV, asi como las principales caracteristicas de
los subtitulos. En este momento también se aprovecho para hacer un pequeno debate
entre subtitulacion o doblaje, que, aunque obsoleto ya que con los medios de reproduc-
cion actuales los espectadores casi siempre tienen la opcion de elegir, sirve para que los
estudiantes reflexionen sobre la traduccion de material audiovisual.

La presentacion termind sefalando algunas opciones de software gratuito
como Subtitle Workshop (www.urusoft.net), Subtitle Edit (http://www.nikse.dk/
SubtitleEdit) o Aegisub (www.aegisub.org), y proyectos dedicados al uso de la TAV
y de la subtitulacion en la ensenanza de lenguas extranjeras como los ya mencionados

LeViS y ClipFlair, para que los interesados los puedan explorar con posterioridad.
Descanso (75’ - 90°)

Taller de subtitulacion (90’ - 160°)

Ante la imposibilidad de contar con ordenadores para los alumnos, se decidio
preparar un material fotocopiable en el que los participantes pudieran realizar la tarea.
Ademas, se optd por usar el programa WinCAPS Qu4antum para mostrar el video
y crear los subtitulos consensuados con los estudiantes. Se trata de un software profe-
sional que permite mostrar de forma muy clara las restricciones espacio-temporales de
la subtitulacion. Por ejemplo, el concepto de velocidad de lectura, que determina el
namero de caracteres permitido en cada subtitulo dependiendo de la duracion de este,
es algo que se visualiza muy claramente en este programa. También se considerd que,
pese a que no sea un programa al que los alumnos vayan a tener acceso de forma facil,
permite trabajar de una manera mas rapida que los programas gratuitos.

Para poder avanzar de forma rapida se decidio preparar previamente un archivo
para cada una de las partes de la tarea. El primero contenia los subtitulos temporaliza-
dos, pero sin texto. En el segundo archivo usado, los subtitulos aparecian con la trans-
cripeion completa. Un tercer archivo ofrecia una posible solucion de la adaptacion del

texto a la velocidad de lectura deseada.

Transcripcion (100 - 115°)

Como un subtitulador puede tener que afrontar una tarea sin tener acceso a la
transcripeion o recibir una transcripeion con errores, la primera tarea consistio en trans-
cribir los subtitulos del 2 al 16. El subtitulo nimero 1 se facilitd como ejemplo. La se-
cuenciacion de los subtitulos estaba preparada con anterioridad para permitir encajar la
actividad en el tiempo disponible. LLos estudiantes tuvieron que completar el texto de
los 15 subtitulos siguientes. En esta tarea se reprodujo el video correspondiente a cada

subtitulo dos veces.
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Ajuste (115’ - 135°)

Uno de los mayores desafios a los que se tiene que enfrentar un subtitulador es a la
necesidad de ajustar el texto a las restricciones espacio-temporales. En esta fase se pidio
a los alumnos que ajustaran la transcripcion al nimero de caracteres permitidos para
una velocidad de lectura de 160 palabras por minuto (en adelante, ppm). Para ayudarles
con la tarea, en el material de trabajo aparecia el nimero maximo de caracteres que
podrian utilizar en cada subtitulo. También se les mostro la tabla de equivalencias con
varias velocidades de lectura que recogen Diaz-Cintas y Remael (2007, p. 98).

El objetivo de esta tarea era explorar las posibilidades de aprendizaje de espanol
activando la capacidad de reformulacion en 1.2 de los estudiantes. En la practica de la
subtitulacion no es frecuente tener que hacer un ejercicio de reduccion intralingtistica
en L.2. Una practica mas realista es que se practique en 1.1 en la creacion de subtitulos
para sordos. Este factor se comento con los participantes, ya que el punto de partida era
la recreacion del oficio del subtitulador, y esta tarea no forma necesariamente parte de
su trabajo. En cualquier caso, la practica de la subtitulacion intralingiiistica en 1.2 tiene
un gran potencial educativo como hemos visto en el estudio de Talavan ez a/. (2016).

Los alumnos tuvieron 15 minutos para realizar la tarea, tras lo que se hizo una
puesta en comun. Se completaron los subtitulos con las opciones consensuadas de los
estudiantes y después se mostro una alternativa previamente ajustada a la velocidad de

lectura requerida.

Traduccion (135’ - 165)

En esta fase se propuso un ejercicio de subtitulacion tradicional o interlingtistica
directa. El objetivo era acercar a los participantes a una tarea real de subtitulacion, asi
como profundizar en la comprension de vocabulario coloquial y expresiones idiomati-
cas. Los alumnos tuvieron 20 minutos para trabajar de forma individual. A continuaci-

0On, se intento encontrar una solucion consensuada para completar los subtitulos.

Conclusiones (165’ - 180°)

En este espacio final se pretendia reflexionar sobre la puesta en practica de la
actividad con los estudiantes. También se discutieron algunas posibilidades de uso de
subtitulos en la clase de lenguas extranjeras. Asimismo, sirvio para resolver las dudas

que surgieron durante la sesion.

4 Evaluacion
En esta seccion analizaremos la puesta en practica de la tarea, teniendo en cuenta
los datos recogidos en el cuestionario que los participantes completaron al terminar y la

observacion llevada a cabo durante el desarrollo del taller.
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Pese a que el resultado en general fue muy satisfactorio, el taller no se pudo de-
sarrollar exactamente como estaba pensado. En la rueda de presentaciones se descubrio
que la mayoria de los inscritos no eran del curso de Letras Espafiol, sino de Letras
Inglés o Letras Portugués. Ante la pregunta del cuestionario final «Cuantos afios has
estudiado espafol? ¢Conoces tu nivel segiin el MCER (Al, A2, BI, B2...)?», se obtuvie-

ron los siguientes resultados:

Figura 1 — Diagrama nivel de espanol de los participantes

Nivel de espariol de los participantes

m Ninguna experiencia con
espariol

mAlL
A2

mBl

mB2
Cl

mC2

Fuente: Garcia Garcia (2021).

Como se observa en la Figura 1, tan solo cinco de los participantes creian tener
un nivel igual o superior al esperado en la tarea propuesta y mas de un 60 % de los
participantes decia no tener ninguna experiencia con espanol o situaba su nivel en Al.
La ventaja respecto a otros idiomas es que la capacidad de comprension de espanol por
parte de hablantes de portugués es alta, lo que permitié poder realizar la introduccion
tal y como estaba disenada, teniendo que aclarar en ocasiones puntuales dudas de vo-
cabulario. Por tanto, la primera parte del taller se desarrollo como estaba programada.
Los alumnos mostraron mucho interés participando de los debates y haciendo pregun-
tas. El horario de descanso se retraso, porque se establecio un interesante dialogo sobre
los mitos de la subtitulacion y también sobre el mundo profesional.

Tras la pausa, comenzo la parte practica. La tarea de transcripcion suponia un
reto inalcanzable para la mayoria de los estudiantes. No obstante, la puesta en practica
mostro que es una actividad demasiado complicada para hacerla con hablantes no na-
tivos por la cantidad de texto que hay que completar. Habria sido mejor en este caso
proponer una actividad de correccion de una transcripcion con errores o de completar
huecos. De esta forma, se habria trabajado la comprension oral, evitando una sensacion
de estrés y posible frustracion al no poder completarla.

Uno de los objetivos del taller era sondear la implementacion de actividades de
subtitulacion activa en la ensenanza de ELE a alumnos brasilenos. Esta parte del taller

sirvio para testar una actividad de subtitulacion intralingiiistica en 1.2 con el objetivo

abehache - n. 20 - 2° semestre 2021
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de mejorar la capacidad de comprension auditiva de los estudiantes. Dada la cercania
entre el espafiol y el portugués, existe una cierta creencia a considerar que se parte de
un nivel inicial de aprendizaje elevado, debido a las posibilidades comunicativas reales
(ERES FERNANDEZ ez al., 2016, p. 7). En ocasiones esto lleva a poner poca aten-
cion a las actividades de comprension auditiva. Siempre teniendo en cuenta la hetero-
geneidad del grupo, la experiencia de esta parte del taller muestra que, optimizando
el tipo de actividad, la subtitulacion puede ser un recurso adecuado para mejorar la
destreza de comprension oral de los alumnos brasilenos de ELE.

El siguiente ejercicio era de subtitulacion intralingliistica en 1.2. Esta tarea resulto
especialmente complicada para los participantes con niveles de espafiol mas bajos. Sin
embargo, sirvio para que todo el grupo entendiera de forma clara que en el proceso de
la subtitulacion es necesario adaptar el texto a la velocidad de lectura, ya que el discurso
oral es, por norma general, mas rapido que la capacidad lectora de los espectadores.
Como explican Diaz-Cintas y Remael (2007, p. 145) en su libro de referencia en la
practica de la subtitulacion Audiovisual Translation: Subtitling, para adaptar el texto
a la velocidad adecuada es necesario realizar tareas de reduccion, condensacion y re-
formulacion (p. 150). El potencial educativo de este tipo de manipulacion textual ya ha
sido probado en diferentes experimentos (TALLAVAN; RODRIGUEZ-ARANCON,
2014; TALLAVAN ez al., 2016) y puede resultar especialmente interesante considerando
las particularidades del aprendiz brasileno de espafiol. Algunos de los problemas mas
recurrentes de los estudiantes de ELLE en Brasil son la confusion del uso de pronombres
(BENEDETTTI, 2002) o la fosilizacion derivada de las interferencias constantes debido
a la cercania entre el espafiol y el portugués (DURAO, 2008). Teniendo esto en cuenta,
las tareas de subtitulacion intralingiiistica en 1.2 pueden jugar un papel importante en
la mejora de la produccion escrita, ya que los alumnos de ELE parten de un modelo
lingliistico con el que comparar sus textos.

Veamos un ejemplo para entender el proceso de ajuste a la velocidad de lectura

con el subtitulo nimero 5.

Figura 2 — Interfaz de WinCAPS Qu4tum que muestra la transcripcion del subtitulo
[ [mmm

5 212 r4h2
wensoz T

166 r462

Fuente: Garcia Garcia (2021).

En la Figura 2, aparece la transcripcion del subtitulo namero 5. A la derecha, en
fondo de color verde, vemos los tiempos de entrada y de salida del subtitulo, en fondo

blanco la duracion de este, y en la parte superior, en fondo rojo, la velocidad de lec-
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tura de 212 ppm. En el taller se decidio trabajar con una velocidad de lectura de 160
ppm, que es parametro habitual en la subtitulacion convencional. Dada la duracion de
este subtitulo en concreto, los estudiantes debian reducir el texto a un maximo de 42
caracteres incluyendo espacios. Para conseguir ajustar el texto a la cantidad de letras
permitidas, los alumnos tenian que analizar qué elementos resultan prescindibles para
conseguir un producto legible en el escaso tiempo que va a permanecer en pantalla.
Comienza entonces una suerte de crucigrama para que las palabras encajen. Veamos la

solucion consensuada que los participantes encontraron en el taller:

Figura 3 — Interfaz de WinCAPS Qu4tum que muestra el subtitulo 5 ajustado a 160 ppm

IR =o=c 0O

» amreglamos

(2021).

En la Figura 3, vemos como la velocidad de lectura ha bajado de 212 a 156 ppm y
aparece con fondo verde, ya que el programa deja de advertirnos del problema de exce-
so de velocidad de lectura como lo hacia en la figura anterior. En este ejemplo, para con-
seguir la velocidad de lectura adecuada, los estudiantes realizaron tres cambios: elimi-
nar el pronombre z¢, eliminar el pronombre 7osozros y quitarle el diminutivo a paserto.
La presencia de los pronombres no es estrictamente necesaria para la comprension del
mensaje y denota un cierto dominio del uso del espanol por parte de los participantes
que propusieron estos cambios. El uso del diminutivo refleja el tono de burla que esta
usando el interlocutor en la escena. Es posible que con tales cambios se pierdan algunos
matices, pero resultan necesarios dentro del contexto de la subtitulacion. En cualquier
caso, estas tareas de reformulacion tienen la capacidad de provocar una ardua reflexion
en los alumnos de ELE por lo que sobresale el potencial de impactar positivamente en
la destreza de expresion escrita.

El siguiente paso del taller era una propuesta de subtitulacion interlingiiistica
directa. Todos los participantes se involucraron en la traduccion. Se decidio trabajar en
parejas y los estudiantes tuvieron acceso a sus teléfonos moviles para poder consultar
dudas de vocabulario. Una vez realizada la tarea, cada pareja propuso un subtitulo que
se fue completando en WinCAPS Qu4ntum para comprobar que cumplia con la velo-
cidad de lectura requerida. Sobre cada subtitulo se debatio si habia otras opciones y po-
sibilidades de mejorarlo. Una vez completados los 16 subtitulos sobre los que se trabajo,
se reprodujo el video subtitulado por el grupo. Los alumnos mostraron satisfaccion por
el resultado de su trabajo y pidieron que se les enviara el archivo creado en formato .srt

para poder compartirlo fuera del taller.
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Existen evidencias de los beneficios de los subtitulos interlingiiisticos estan-
dar en el aprendizaje de 1.2 (WILLIAMS; THORNE, 2000; BRAVO, 2008;
INCALCATERRA, 2009). Muchos de los experimentos en esta linea se centran en la
adquisicion de vocabulario y de expresiones idiomaticas. Si bien las limitaciones de la
experiencia no permiten realizar un analisis profundo sobre estos aspectos, si podemos
describir algunas de las razones que nos hacen encontrar senales sobre su potencial en
la ensefianza de ELE. Como se mencioné anteriormente, se escogio este fragmento
de pelicula, en parte, gracias a su riqueza en expresiones idiomaticas y vocabulario
coloquial. Algunos de los indicios que nos hacen ser optimistas los encontramos en la
observacion de los debates entre los participantes para elegir las opciones de traduccion
y que muestran como esta practica “fomenta un entendimiento mas profundo del signi-
ficado, estructura y uso de la lengua” (CABALLERO RODRIGUEZ, 2009, p. 341).

A modo de ejemplo podemos hablar del debate que se produjo en torno a la
traduccion de la palabra chavalin, que aparece en el primer subtitulo. Se trata de un
término coloquial y de uso poco frecuente. Los participantes propusieron utilizar una
gran variedad de expresiones en portugués como rapaz, brother, mano, irmao, meu, meu
irmao, moleque o guri. Sin entrar a valorar qué término se aproxima mas en estilo y en
registro a lo que se esta traduciendo, parece altamente probable que el proceso de bus-
queda de un equivalente en lengua meta ayude a asimilar el nuevo vocabulario en L.2.

En cuanto a expresiones idiomaticas, un buen ejemplo lo encontramos en la ex-
presion por /o por b. El origen de esta expresion esta ligado a la dificultad ortografica
que existe al confundir la &y la v, y no saber qué palabras llevan /. Se refiere a que siem-
pre hay algiin motivo que te impide conseguir los objetivos. En este caso, los alumnos
propusieron varias expresiones idiomaticas en portugués como gueira ou ndo queira,
queira ou ndo, de qualguer maneira, de um jeito ou de outro. Una pareja también trajo la
opcion de pelo sim, pelo nao. Esta ultima opcion se alejaba del concepto de la expresi-
On en espanol, ya que quiere decir por si acaso o por si las moscas. Sin querer entrar a
valorar cual seria la opcion mas aproximada, lo que podemos destacar de este proceso
es la necesidad de analisis y reflexion de expresiones idiomaticas, cuyo dominio “acerca
al hablante extranjero a poseer un nivel de lengua equiparable a un hablante nativo”
(ORENGA, 1999, p. 161).

Para terminar, se propuso hacer una puesta en comtn sobre la experiencia vivida.
La mayoria de los estudiantes destacd que estaban sorprendidos por la complejidad de
la naturaleza de la subtitulacion, que les habia parecido muy divertido trabajar con sub-
titulos y que les gustaria continuar haciéndolo en un futuro, algo que también apareci6
reflejado en los comentarios de los cuestionarios finales.

Analizando la puesta en practica vemos que una mejor comunicacion con las per-

sonas responsables habria permitido adecuar la tarea a las necesidades de los alumnos.
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Por otra parte, esta propuesta posiblemente necesitase de mas tiempo para ser aprove-

chada integramente.

4.1 Resultados del cuestionario

El cuestionario comenzaba indagando sobre la formacion de los estudiantes, vy,
como se ha comentado anteriormente, su nivel de espanol. Después se preguntaba a
los participantes sobre lo que mas y lo que menos les habia gustado del taller. Una am-
plia mayoria senalo la parte de traduccion como la mas interesante. Respecto a lo que
menos les habia gustado, 12 la dejaron en blanco, 3 respondieron la corta duracion y el
resto respondi6 #ada. A continuacion, aparecia una serie de items concretos donde se
pretendia descubrir qué impacto habia tenido el taller en los alumnos y si los objetivos
habian sido alcanzados.

Las preguntas pretendian descubrir el interés previo y posterior de los estudiantes
sobre la subtitulacién. La comparacion de las respuestas de los participantes (Figuras
4y 5) muestra que uno de los objetivos del taller, que era el de despertar interés por la
subtitulacion, fue claramente conseguido. Mientras que antes del taller 12 de los parti-
cipantes, un 46%, tenian poco o muy poco interés por la subtitulacion y tan solo 9, el 34
%, mostraban mucho o muchisimo interés, al término de estes 19 participantes, el 73%,
se inclinaron por las tltimas dos opciones, de los cuales 12 optaron por muchisimo, un
46%. Es resenable que tan solo un participante asegur6 tener poco interés por la subti-

tulacion al término del taller.

¢Antes de este taller me habia interesado por la subtitulacion?

Figura 4 — Diagrama de interés previo de los participantes por la subtitulacion
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Fuente: Garcia Gareia (2021).
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¢Después del taller te gustaria conocer mas sobre la subtitulacion?

Figura 5 — Diagrama de interés de los participantes por la subtitulacion tras el taller
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Fuente: Garcia Gareia (2021).

La tltima pregunta apelaba directamente al objetivo principal del taller que era

despertar interés en la subtitulacion como herramienta para el aprendizaje de 1.2:
¢Crees que la subtitulacion puede ser un recurso 1til para la ensenanza de idiomas?

Figura 6 — Diagrama subtitulacion como recurso en la ensefianza de 1.2
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Fuente: Garcia Garcia (2021).

La Figura 6 muestra claramente que los participantes encontraron un potencial
educativo en la subtitulacion. 24 de los 26 participantes, un 92 %, opinaron después del
taller que la subtitulacion tiene un potencial educativo, senalando 19 de ellos la casilla
de Muchisimo. Se trata del primer objetivo del taller y los resultados indican que fue

alcanzado. Este dato resulta especialmente positivo, ya que se trata de la opinion de
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futuros profesores de idiomas.

El cuestionario también incluia un espacio para comentarios. L.a mayoria de los
alumnos destaco que el taller les habia parecido muy interesante. Ocho estudiantes
coincidieron en que les habia parecido demasiado corto. Considerando las opciones de
los alumnos y analizando la puesta en practica, parece evidente que habria sido bueno
contar con mas tiempo.

El analisis de los resultados de los cuestionarios y la disposicion mostrada por
los estudiantes demuestran el impacto positivo del taller. Todos los objetivos fueron
alcanzados, lo que invita a realizar mas experiencias de este tipo teniendo en cuenta las

observaciones para poder mejorarlas.

5 Conclusion

En este trabajo, ademas de sintetizar la bibliografia existente sobre el uso de la
subtitulacion en la ensenanza de 1.2 y mas concretamente en ELE, se pretendia descri-
bir la preparacion de un taller de subtitulacion, su puesta en practica y el impacto en
los participantes. Se trata de una propuesta modesta al basarse en un nico encuentro
y con un grupo heterogéneo de participantes respecto a sus capacidades de uso del es-
panol. No obstante, permite conjeturar varias lineas de accion.

El objetivo principal del taller era el de despertar interés en los participantes por
el mundo de la subtitulacion. Los resultados de los cuestionarios, la participacion activa
en los debates y la dedicacion mostrada por parte de los estudiantes en la realizacion de
las tareas muestran que este objetivo fue superado con creces. Un objetivo secundario
era analizar la viabilidad de realizar una experiencia de este tipo en un Gnico encuentro
y en tiempo tan reducido. Pese a trabajar con practicamente el doble de participantes
de lo que en principio se habia programado, la actividad se pudo desarrollar con fluidez.

Otro de los objetivos era el de sondear el uso de tareas activas de subtitulacion
en el ambito de la ensenanza de ELE. Reconociendo las limitaciones del estudio, el
analisis de la puesta en practica nos permite vislumbrar un horizonte de accion en el
campo de la investigacion.

La primera parte del trabajo con el video, en la que se produce una practica de
subtitulacion intralingiiistica en .2 permite obtener conclusiones positivas respecto al
potencial para mejorar la comprension oral gracias a la presencia simultanea de canales
visuales y auditivos, ya sean lingiiisticos o no. En esta etapa, la destreza de expresion
escrita de alumnos brasilenos de ELE también puede verse beneficiada gracias a las
tareas de reduccion, condensacion y reformulacion. Seria recomendable realizar expe-
rimentos de cara a resolver de una forma que podriamos llamar quirargica los errores
persistentes que cometen los estudiantes brasilenos de espanol.

En la segunda parte se observa el potencial de la subtitulacion interlinglistica es-

tandar para favorecer la adquisicion de vocabulario y de expresiones idiomaticas ya que
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el proceso de traduccion exige indagar sobre el origen de las expresiones, sus matices
y su uso contextualizado. Seria interesante realizar estudios de alcance mas ambicioso

para comprobar estas hipotesis.
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AS MULHERES EM CERVANTES:
EMANCIPACAO FEMININA OU ADEQUAGAO DE POETICA?

Eleni Nogueira dos Santos!

Resumo: Este texto tem como objetivo fazer uma analise bibliografica na narrativa
FEl celoso extremerio e no entremez £/ viejo celoso, de Miguel de Cervantes, publicadas
respectivamente em 1613 e 1615. O foco sera os papeis representados pelas personagens
femininas com o intuito de verificar se a constru¢ao dos perfis femininos foi realizada
em conformidade com as questbes sociais ou com os fatores formais, isto €, se os
comportamentos dessas personagens condizem com o que previa a sociedade da
época ou se foram moldados para se adequarem as normas de composi¢ao dos géneros
textuais das obras nas quais estao inseridas. A sele¢ao destas duas obras se justifica pela

proximidade no que diz respeito a tematica abordada que ¢ o ciime.
Palavras-chave: Cervantes; Mulheres; Emancipacao feminina; Poética.

Resumen: Este texto tiene como objetivo hacer un analisis bibliografico en la narrativa
FEl celoso extremeno y en el entremés E/ viejo celoso, de Miguel de Cervantes, publicadas
respectivamente en el 1613 y 1615. El foco sera los papeles presentados por los personajes
femeninos con la intencion de verificar si la construccion de los perfiles femeninos fue
realizada de acuerdo con las cuestiones sociales o con los factores formales, esto es, si
los comportamientos de estos personajes condicen con lo que preveia la sociedad de
aquella época o si fueron moldeados para adecuarles a las normas de composicion de
los géneros textuales de las obras en las cuales estan insertadas. La seleccion de estas
dos obras se justifica por la proximidad en lo que respecta a la tematica abordada que

es el celo.

Palabras-clave: Cervantes; Mujeres; Emancipacion femenina; Poética.
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O século XX foi palco para as lutas, discussdes e primeiras conquistas para o
feminismo. Isso mostra, entre outras importantes questoes tratadas pelos movimentos
feministas, que o empenho na busca por um tratamento igualitario entre homens e mu-
lheres ¢ recente, ainda considerando que esse termo tenha sido empregado na Franga e
na Inglaterra no final do século XIX, em 1890, de acordo com Bonnici (2007). O termo
feminista hoje é muito utilizado, mas de defini¢do complexa, por isso, aqui, estamos
considerando o feminismo como sendo “uma crenga e convicgao na igualdade sexual
acoplada ao compromisso de erradicar qualquer denominacao sexista e de transformar
a sociedade” (BONNICI, 2007, p. 86) Ainda que se leve em conta a fragilidade desta
definicao, ela é esclarecedora.

Vale ressaltar que o fato de o termo ser recente nao significa que antes desse
movimento havia a aceitacao das diferencgas no tratamento por parte das mulheres. A
Literatura, como um componente universal de cultura, costuma ser objeto de estudo
de especialistas interessados nos estudos sobre as mulheres. As obras literarias nao tém
compromisso com a Historia, considerando o exposto por Aristoteles (1966), em sua
Poetica, sobre a diferenca entre os afazeres do poeta e do historiador. Contudo, é pos-
sivel ver em obras literarias elementos ficticios que contribuem para o entendimento do
contexto historico no qual estao inseridas. Nesse sentido, algumas delas oferecem um
vasto campo de pesquisa sobre esta tematica, ainda que tenham sido escritas e publica-
das em séculos anteriores. Miguel de Cervantes esta entre os autores que se destacam,
pois muitas de suas obras exploram, de forma instigante, a representacgao feminina e sua
relagdo entre os géneros.

Nessa perspectiva, neste texto, sera realizada uma analise bibliografica em duas
obras cervantinas, cujo foco sera os papeis representados pelas personagens femininas.
O objetivo principal é verificar se a constru¢ao dos perfis femininos foi realizada em
conformidade com as questdes sociais ou com os fatores formais, isto ¢, se os compor-
tamentos dessas personagens condizem com o que pregava a sociedade da época ou
se foram moldados para se adequarem as normas de composi¢ao dos géneros textuais
das obras nas quais estao inseridas. As obras a serem analisadas, brevemente, aqui sao
FEl celoso extremeno e El viejo celoso. A primeira é uma das doze Novelas ejemplares
pertencente, portanto, ao universo de grande dominio do autor que é a narrativa. A
segunda é do género dramatico; trata-se de um entremez que é uma obra curta e de
carater geralmente burlesco ou comico composto para ser representado entre os atos de
uma peca maior.

A sele¢do destas duas obras se justifica pela proximidade no que diz respeito a
tematica abordada que é o ciime. Além do tema, os perfis das personagens femininas
também se assemelham bastante, mas sao as diferencas que se sobressaem e sao elas
que conferem o distanciamento, entre uma obra e outra, e a relevancia para esta ana-

lise. A narrativa £/ celoso extremeno foi publicada em 1613, ha, porém, uma primeira
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versdo desta obra, conforme Avalle-Arce (1982), que data de 1604, conhecida como
Manuscrito Porras e apresenta algumas diferengas em relagdo a segunda versao. Uma
destas diferengas ¢ o nome da protagonista. No manuscrito era Isabela e na segunda
versao ¢ Leonora. Ja o entremez £/ viejo celoso foi publicado em 1615, ano que coincide
com a publicagao da segunda parte de Don Quijote de la Mancha, mas também sua
composi¢ao teria ocorrido cinco anos antes, ou seja, em 1610, conforme Sevilla Aarroyo;
Rey Hazas (2005). Essas datas de composi¢ao, ainda que ndo sejam tao precisas, sao
relevantes, pois contribuem para o entendimento do processo de criagdo de duas obras
com personagens e tema semelhantes.

Esta analise concentrar-se-a na reflexao sobre a forma de composi¢ao das persona-
gens em consonancia com o contexto e a forma textual, considerando, pois, Cervantes
como um escritor experimentador de formas,? sempre consciente e focado nas normas
de composi¢ao de sua época, sem deixar de ser inovador. Ao mencionar as preocupa-
¢oes de Cervantes com as normas de composi¢ao e/ou aspectos teoricos relacionados a
elas, considera-se, entre outras questoes, suas referéncias a isso em diferentes obras. Um
exemplo disso esta no capitulo XILVIII da primeira parte de Don Quijote de la Mancha,
no prologo as Ocho comedias y ocho entremeses nunca representados e também dentro da
peca El rufian dichoso. Além disso, no prologo as Novelas ejemplares, comentando so-
bre a escrita, ele afirma: “A esto se aplicd mi ingenio, por aqui me lleva mi inclinacion,
y mas, que me doy a entender, y es asi, que yo soy el primero que he novelado en lengua
castellana [...]” (CERVANTES, 2004, p. 52). No entanto, ndo se pretende deter aqui
nessas afirmagdes relacionadas as questdes teoricas, ja que o foco, como foi dito, sao
as personagens femininas. Com esse intuito, tratar-se-a, brevemente, sobre os seguintes
pontos: os titulos das obras, os protagonistas masculinos e as protagonistas femininas.

Os titulos das duas obras ja indicam, de forma clara, o tema nelas desenvolvi-
do que € o ciime e sua relagdo direta com a personagem masculina. Na narrativa £/
celoso extremerio, o ciime é um substantivo que substitui o nome da protagonista da
obra e ainda vem acompanhado pelo adjetivo exzremerio. Esse termo em espanhol apre-
senta duplo sentido, uma vez que pode se referir ao lugar de origem da personagem,
Extremadura, ou ao qualificativo extremo. No entremez, ele aparece como um adjetivo
que caracteriza outro termo, gramaticalmente adjetivo também, que ¢é velho, colocando
em evidéncia duas caracteristicas da personagem que funcionam como elementos de
comicidade. Diante disso, entende-se que ha uma diferen¢a entre esses titulos que é
essa dupla caracterizagao negativa, ou seja, velho e ciumento, apontando um direcio-
namento para o aspecto comico do texto enquanto que a narrativa nao apresenta essa

possibilidade, ainda que o adjetivo exzremerio possua duplo sentido.

% Fala da professora Maria Augusta da Costa Vieira em aula sobre as narrativas cervantinas do curso de
Pos-graduagao, no ano de 2013, na Faculdade, Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade
de Sao Paulo (USP).
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As personagens masculinas que encabegam os titulos das obras apresentam mui-
tas semelhancas entre si, pois ambas sao acometidas por um ciime muito além do
normal, possuem idade avangada e se casam com mulheres muito mais jovens. Até os
sobrenomes pelos quais sao tratados Carrizales, na narrativa, e Canizares, no entremez
sqo sonoramente semelhantes. Os dois sao descritos basicamente da mesma forma, com
caracteristicas e comportamentos parecidos. Por exemplo, mantinham suas casas tran-
cadas e ndo permitiam a entrada de homens nem animais do sexo masculino, com a
exce¢do do eunuco que é um criado na narrativa. A descri¢ao do ciime de Carrizales,
por ser um texto mais longo e também pela presenca do narrador, € feita de forma mais
detalhada, permitindo que o leitor saiba mais sobre ele, sua vida pregressa, seus pensa-

mentos e inteng¢oes, como neste exemplo:

[...] porque de su natural condicion era el mas celoso hombre del
mundo, aun sin estar casado, pues con solo la imaginacion de serlo le
comenzaban a ofender los celos, a fatigar las sospechas y a sobresaltar
las imaginaciones; y esto con tanta eficacia y vehemencia, que de todo
en todo propuso de no casarse. (CERVANTES, 2015, p. 110).

No trecho que antecede a esta citag¢ao, o leitor conhece um Carrizales que tem
consciéncia do seu ciime excessivo e que medita sobre a possibilidade de se casar, mas
que recua, por um momento, justamente por ser consciente do problema que o acome-
te. Logo em seguida, no entanto, decide pelo casamento, ao ver a jovem Leonara, pois
acredita ser facil controla-la.

Na peca, devido a auséncia do narrador, ¢ outra personagem, o Compadre, quem
fala sobre o ciime de Canizares, ao dizer: “En mi vida he visto hombre mas recatado, ni
mas celoso, ni mas impertinente; pero éste es de aquellos que traen la soga arrastran-
do, y de los que siempre vienen a morir del mal que temen” (CERVANTES, 2005,
p. 831-832, grifo nosso). Neste caso, talvez por se tratar de um texto curto, a fala desta
personagem, além de apontar o ciime exagerado do velho, ja enumera outros defeitos
dele e sugere que havera algum tipo de puni¢ao para o velho ciumento. O trecho em
destaque indica a presenca de uma ironia tragica, contudo, por se tratar de um texto
cOmico, essa puni¢ao nao resultara em atos tragicos e/ou violentos. Seu castigo, expres-
so nesse fragmento, serd a burla que sofrera com o adultério de sua esposa que conta
com a ajuda da vizinha e da criada. Por meio das palavras do Compadre percebe-se que
Canizares ainda é responsabilizado pelo que lhe acontecera.

Nesse sentido, a critica concorda que Canizares ¢ castigado pelo comportamento,

considerando que:

El fallo de Canizares al olvidarse de cerrar con llave las ocho puertas
que median entre Lorenza y el mundo exterior permite la entrada
providencial de la vecina Ortigosa, promotora de la burla castigo que
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se le infligira al celoso: proyecta traerle a Lorenza un galan, sin que
se entere su marido, a fin de que ésta pueda vengarse del encierro en
que la mantiene Canizares, satisfacer una legitima curiosidad sexual e
incluso romper con el tedio de la vida que lleva. (MARTINEZ, 1990,

p- 2).

E interessante notar que, nesta obra, a esposa, ainda que claramente adﬁltera, nao
é punida nem responsabilizada, nem acusada de nada. No entanto, isso nao significa
que Cervantes esteja naturalizando ou exaltando o adultério feminino, muito menos
dando liberdade demasiada a esposa do velho ciumento. Ao que tudo indica, o que ele
faz é uma adequagao poética para causar o riso do publico, expondo a cegueira do pro-
tagonista diante da trai¢cao da esposa a qual ele acredita ser inocente como uma pombea.
Cervantes é engenhoso ao elaborar esse adultério que acontece no quarto ao lado do
esposo, sem que ele descubra. Assim, ele ¢ castigado duplamente; primeiro pelo adul-
tério da esposa e depois pelo riso do publico, considerando que o riso por si s6 ja seria
considerado castigo em um contexto comico.

Vale ressaltar que uma trai¢ao em si nao é um ato risivel, por isso se deve levar em
conta que “para produzir efeito pleno, a comicidade exige enfim algo como uma anes-
tesia momentanea do coragao. Ela se dirige a inteligéncia pura” (BERGSON, 2004, p.
4). A forma como o adultério acontece também favorece a comicidade, ademais o leitor
ou publico da pega tem consciéncia que esta diante de um género textual comico.

Quando viu Leonora pela primeira vez, Carrizales com seus quase 80 anos de

idade, como ele mesmo se define, teria dito:

Esta muchacha es hermosa, y a lo que muestra la presencia desta casa,
no debe de ser rica; ella es nifa, sus pocos anos pueden asegurar mis
sospechas; casarme he con ella; encerraréla y haréla a mis manas, y
con esto no tendra otra condicion que aquella que yo le ensefnare.
Y no soy tan viejo que pueda perder la esperanza de tener hijos que
me hereden. De que tenga dote o no, no hay para qué hacer caso,
pues el cielo me dio para todos; y los ricos no han de buscar en sus
matrimonios hacienda, sino gusto: que el gusto alarga la vida, y los
disgustos entre los casados la acortan. Alto, pues: echada esta la
suerte, y ésta es la que el cielo quiere que yo tenga. (CERVANTES,
2015, p. 112-113, grifo nosso).

Esse fragmento mostra a intengao dele em controlar Leonora, pois viu nela as
condi¢oes ideais para ser feliz no casamento e constituir familia. No entanto, o que ele
conseguira, no final da narrativa, sera justamente o contrario, ja que tera um desgosto
no casamento que culminara em sua morte, confirmando a ironia tragica presente, so-
bretudo, no fragmento em destaque. Isso demonstra a seriedade do tratamento dado
ao texto; fato que nao se observa no entremez. Suas inten¢oes de moldar ou educar a

esposa a sua maneira nao funcionam.
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Quanto as personagens femininas, ¢ possivel observar algumas semelhangas entre
Leonora, na narrativa, e Lorenza, no entremez. Ambas sao muito jovens que se casam
com homens ricos, idosos e ciumentos em extremo, por isso as mantém presas em casa.
E, porém, o comportamento no casamento que as diferem e é também o principal mo-
tor das ag¢Oes nas obras em estudo. Assim como ocorre com Canizares, se sabe menos
sobre o passado de Lorenza e nada ¢é dito sobre sua familia, mas isso se justifica também
pela sucintez da obra.

Logo na cena de abertura, Cristina, a criada, afirma que Lorenza teria escolhido/

aceitado o esposo, ela entao contesta de forma veemente:

¢Yo le tomé, sobrina? A la fe, diémele quien pudo; y yo, como
muchacha, fui mas presta al obedecer que al contradecir; pero, si yo
tuviera tanta experiencia destas cosas, antes me tarazara la lengua con
los dientes que pronunciar aquel si, que se pronuncia con dos letras y

da que llorar dos mil anos; (CERVANTES, 2005, p. 826).

Como se vé, a jovem nao estava feliz nem conformada com o casamento. Em ou-
tros momentos, ela reclama e fala mal do marido, apontando inclusive sua impoténcia
sexual como motivo de seu desgosto. Com isso, ela expressa sua insatisfagao com o
casamento e deixa claro que o matrimonio nao foi uma escolha sua, confirmando a con-
vencao social de casamento decidido pela familia. Mesmo assim, ela se mostra arrepen-
dida por ter obedecido e afirma que foi enganada por ser muito jovem e desconhecer os
problemas que poderia surgir ao se casar com um velho.

Leonora, ao contrario, tinha muito respeito e considerag¢ao por Carrizales. A res-

peito disso, afirma o narrador:

La plata de las canas del viejo, a los ojos de Leonora, parecian
cabellos de oro puro, porque el amor primero que las doncellas tienen
se les imprime en el alma como el sello en la cera. Su demasiada
guarda le parecia advertido recato; pensaba y creia que lo que ella
pasaba pasaban todas las recién casadas. No se desmandaban sus
pensamientos a salir de las paredes de su casa, ni su voluntad deseaba
otra cosa mas de aquella que la de su marido queria; solo los dias que
iba a misa veia las calles, y esto era tan de manana, que, si no era al
volver de la iglesia, no habia luz para mirallas. (CERVANTES, 2015,
p.117)

Mostrando, por meio destas palavras, que a jovem amava, respeitava e estava satis-
feita com seu esposo, indicando que aceitava o casamento sem reclamagoes. Esse com-
portamento de Leonora, aqui descrito, corresponde ao ideal da perfeita mulher casada
conforme propoe Fray Luis de Leon em sua obra La perfecta casada, de 1583. Lorenza,
conforme apontado anteriormente, se distancia e muito desta perfecta casada; ela faz

questao de expor seu desprezo pelo esposo, reclamando da vida que leva ao lado dele.
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Ela também conta com o apoio de sua criada que o critica dizendo: “En verdad, sefiora
tia, que tienes razon; que mas quisiera yo andar con un trapo atras y otro adelante, y
tener un marido mozo, que verme casada y enlodada con ese viejo podrido que tomaste
por esposo” (CERVANTES, 2005, p. 826). Ademais, Lorenza estd sempre no co-
mando, mostrando-se independente ao tomar suas proprias decisoes, apesar de contar
com a criada e, sobretudo, com Hortigosa. Em conversa com a vizinha ela diz: “Senora
Hortigosa, vayase, no venga el grunidor y la halle conmigo, que seria echarlo a perder
todo; y lo que ha de hacer, hagalo luego; que estoy tan aburrida, que no me falta sino
echarme una soga al cuello, por salir de tan mala vida” (CERVANTES, 2005, p. 829).
Aqui, mais uma vez, ela ofende o marido e solicita agilidade da vizinha para conseguir
um jovem para ela.

Enquanto elas falam mal de Canizares pelas costas, ele conversa com o Compadre

que o alerta sobre o perigo de uma trai¢ao, mas ele rebate dizendo:

Ni por pienso, ni tiene por qué, ni cémo, ni cuando, ni adonde: las
ventanas, amén de estar con llave, las guarnecen rejas y celosias;
las puertas jamas se abren; vecina no atraviesa mis umbrales, ni
los atravesara mientras Dios me diere vida. Mirad, compadre: no
les vienen los malos aires a las mujeres de ir a lo[s] jubileos ni a las
procesiones, ni a todos los actos de regocijos publicos; donde ellas se
mancan, donde ellas se estropean y adonde ellas se danan, es en casa
de las vecinas y de las amigas; mas maldades encubre una mala amiga,

que la capa de la noche; mas conciertos se hacen en su casa y mas se
concluyen, que en una semblea. (CERVANTES, 2005, p. 830-831)

Canizares ainda acrescenta: “No, no, ni por pienso; porque es mas simple Lorencica
que una paloma, y hasta agora no entiende nada desas filaterias;” (CERVANTES,
2005, p. 831). Tudo isso em outro género textual poderia causar muita confusao, mas,
neste caso, o publico sabe de tudo e esta ciente do carater comico do que esta vendo,
por isso aceita as atitudes de Lorenza e provavelmente rira do excesso de confianga
deste viejo celoso.

Em alguns momentos, ¢ possivel notar a ironia tragica nas falas de Canizares ao
mencionar ou ouvir a palavra vizinha. Ele tem pavor desse termo, como ocorre neste

dialogo com a criada:

Canizares.- El nombre de vecina me turba y sobresalta; llamala por su
proprio nombre, Cristina.

Canizares.- {Entre con cien mil Bercebuyes, pues vos lo queréis!
Cristina.- Entre, senora vecina.

Canizares.-iNombre fatal para mi es el de vecina! (CERVANTES,
2005, p. 833).

Mas nesta obra nao ha espago para a seriedade, o que incorreria em atos tragicos

em outro contexto, aqui serve de matéria comica para Cervantes. A presenga da ironia
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tragica nao tem efeito de mau pressagio, mas sim de humor, de riso. Isso ocorre porque
o publico sabe dos planos de sua esposa com a vizinha, ao passo que ele jamais sabera.

Logo em seguida, vem uma das cenas mais comicas do entremez, pois Hortigosa
trama uma engenhosa entrada do jovem na casa de Canizares. Ha uma rubrica indi-
cando a entrada da vizinha em cena e que ela tras “un guadameci y en las pieles de las
cuatro esquinas han de venir pintados Rodamonte, Mandricardo, Rugero y Gradaso;
y Rodamonte venga pintado como arrebozado” (CERVANTES, 2005, p. 834). Para
conseguir seu objetivo, ela inventou que precisava de dinheiro para resolver problemas
do filho que havia sido preso, por isso estava vendendo o guadameci. Dessa maneira,
convence Canizares a recebé-la e comprar o objeto, talvez movido muito mais pela
pressa em se livrar dela do que por um sentimento de empatia. Em cumplicidade com
Lorenza e com a criada, ao mostrar o tecido a ele, ela consegue colocar para dentro da
casa o jovem com o qual Lorenza cometera o adultério. Por meio de um jogo de pala-

vras com duplo sentido, ela diz:

Tenga vuesa merced desa punta, sefiora mia, y descojamosle, porque
no vea el sefnor Canizares que hay engafio en mis palabras; alce mas,
sefora mia, y mire como es bueno de caida, y las pinturas de los
cuadros parece que estan vivas. (CERVANTES, 2005, p. 834).

E uma nova rubrica explica que ao levantar o guadameci para mostra-lo a
Canizares, o Galan (aquele jovem que a vizinha leva para Lorenza) passara por tras dele
e entrara na casa sem que o esposo perceba porque esta concentrado nas figuras mascu-
linas presentes no objeto. Nesse momento, ele afirma: “jOh, qué lindo Rodamonte! ¢Y
qué quiere el sefior rebozadito en mi casa? Aun si supiese que tan amigo soy yo destas
cosas y destos rebocitos, espantarse ia” (CERVANTES, 2005, p. 834). Ao ouvir isso,
a criada pensa que ele se refere ao Galan e prontamente tentara se defender dizendo:
“[...] yo no sé nada de rebozados; y si €l ha entrado en casa, la senora Hortigosa tiene
la culpa; que a mi, el diablo me lleve si dije ni hice nada para que €l entrase; no, en
mi conciencia, aun el diablo seria si mi sefior tio me echase a mi la culpa de su entra-
da?” (CERVANTES, 2005, p. 834). Dessa forma, ela quase coloca tudo a perder, mas
também a rea¢do de Canizares contribuiu para o bom andamento do plano, pois ele
simplesmente dira: “Ya yo lo veo, sobrina, que la sefora Hortigosa tiene la culpa; pero
no hay de qué maravillarme, porque ella no sabe mi condicion, ni cuan enemigo soy de
aquestas pinturas” E para evitar problemas, a esposa intervém rapidamente, evitando
que o plano fosse descoberto, ao explicar: “Por las pinturas lo dice, Cristinica, y no
por otra cosa. (CERVANTES, 2005, p. 834) A situa¢ao entao é contornada. Nesse
momento da peca, a comicidade se da pela bur/a sofrida e pelo mal entendido causado
pelas palavras ditas e pela interpreta¢do equivocada da criada. Certamente, o publico

rira do equivoco que ela faz e da falta de percep¢ao de Canizares.
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Ha também outros momentos nos quais os equivocos funcionam como recurso
comico. Um exemplo disso ocorre quando Hortigosa pretende agradecé-lo, dizendo:
“Viva vuesa merced mas afios que Matute el de Jerusalén, en vida de mi sefiora dona...
no sé como se llama, a quien suplico me mande, que la serviré de noche y de dia,
con la vida y con el alma, que la debe de tener ella como la de una tortolica simple.
(CERVANTES, 2005, p. 834). A confusdo que ela faz com nome da personagem
biblica ja é motivo de riso, mas ha também uma critica a idade de Canizares, além do
comentario fingido sobre a esposa. O publico percebe que aquele temor que havia sido
expresso por ele, por meio das ironias tragicas, em rela¢do a vizinha se concretiza, ao
passo que ele tudo ignora. Ainda que haja essa concretiza¢ao do temor dele, o publico
entende que ele esta sendo burlado pela vizinha a quem tanto temia, por isso é levado a
rir ao perceber o duplo sentido das palavras usadas por ela e mais ainda por vé-lo sendo
feito de bobo.

Além do equivoco, outro recurso usado no entremez é o engasiar con la verdad.
A cena na qual acontece isso representa o climax da obra, pois é justamente neste mo-
mento que Lorenza comete o adultério com o jovem que havia sido colocado na casa
pela vizinha. Enquanto esta a sos com ele, Lorenza mantém um dialogo com a criada
e as vezes com o marido. De dentro do quarto ela grita a criada e lhe diz: “iSi supieses
qué galan me ha deparado la buena suerte! Mozo, bien dispuesto, pelinegro, y que le
huele la boca a mil azahares” A criada exclama: “{Jests, y qué locuras y qué ninerias!
¢Bsta loca, tia? Mas ela rebate dizendo: “No estoy sino en todo mi juicio; y en verdad
que, si le vieses, que se te alegrase el alma” (CERVANTES, 2005, p. 836). Cristina
entdo fala para Canizares “[...] Rinala, tio, porque no se at[r]eva, ni aun burlando, a
decir deshonestidades” Ele, porém, nao cré e apenas diz: “cBobear, Lorenza? Pues a
fe que no estoy yo de gracia para sufrir esas burlas” Lorenza insiste: “Que no son sino
veras, y tan veras, que en este género no pueden ser mayores” E somente quando ela
menciona a palavra vizinha que ele se incomoda e afirma: “Lorenza, di lo que quisieres,
pero no tomes en tu boca el nombre de vecina, que me tiemblan las carnes en oirle”
(CERVANTES, 2005, p. 836). Esses dialogos evidenciam entao a presenca deste re-
curso que € o enganar con la verdad. Ele ocorre quando uma personagem diz algo ver-
dadeiro, mas, pelo absurdo que ¢, o interlocutor nao ousa acreditar e € justamente nessa
cegueira do interlocutor que reside a comicidade. Nesse caso, é a maior burla sofrida
por Caiizares e funciona como um castigo por seu ciume exagerado e também por ser
um velho impotente casado com uma jovem.

Nesse contexto, percebe-se que ha uma critica ao velho ciumento, considerando
que, nos textos comicos, o riso ¢ uma forma de castigo para os defeitos como ocorre
com Canizares. Nessa e em outras situagoes, enquanto o homem é ridicularizado, vimos
as mulheres dominando a situagao e agindo livremente. Isso acontece com a criada,

com a vizinha e com a jovem Leonora. Esta, apos a trai¢ao, ainda critica e humilha o



Fronteiras fluidas: lingua, literatura, ensino e tradu¢ao na América Latina
Artigos 142
¢

marido dizendo: “Ahora echo de ver quién eres, viejo maldito; que hasta aqui he vivido
enganada contigo” (CERVANTES, 2005, p. 836). Colocando em evidéncia, sua su-
posta impoténcia sexual. Esse comportamento feminino indica uma inversao de papeis,
ao se levar em conta o contexto de produg¢ao da obra.

E por fim, quando ele decide entrar no quarto, onde ela esta com o jovem, é rece-
bido com uma bacia de agua na cara; tudo isso para completar a bur/a, pois enquanto
vai se limpar, o jovem sai da casa. E ele apenas diz: “{Por Dios, que por poco me cegaras,
Lorenza! Al diablo se dan las burlas que se arremeten a los ojos” (CERVANTES,
2005, p. 837). Apos isso, Lorenza faz tanto escandalo que chama atenc¢io de quem esta
fora da casa, por isso entra em cena um Alguacil, Musicos, um bailarin e Hortigosa.
O entremez ¢ finalizado com musica e danca, ou seja, de modo festivo, como prevé a
poética deste género. Canizares, que € burlado o tempo todo termina a pega no engano,
ainda € obrigado pela esposa a pedir desculpas para a vizinha. Mais uma vez, verifica-se
que essa burla atende ao género textual, pois caso ele se inteirasse da trai¢ao poderia,
pensando no contexto historico social da obra, haver algum tipo de violéncia. Isso afas-
taria o texto do género comico, por isso entende-se que tudo na obra concorre para a
formalizagdo e atendimento ao género textual que é entremez, pega de carater comico
conforme ja foi dito. Logo, é possivel afirmar que esse comportamento atrevido das
personagens femininas, nesta obra, nao se justifica como sendo um aceno, por parte de
Cervantes, para uma emancipag¢ao feminina.

O adultério é um tema que também aparece em £/ celoso extremerio, mas de
modo muito diverso do que se vé em £/ viejo celoso. 1.ogo no inicio da pega, o publico
presencia Lorenza tramando uma maneira de trair o marido. L.eonora, no entanto, nao
apresenta tais intengOes, considerando tudo que acontece na narrativa. O narrador,
porém, coloca o leitor em davidas ao apresentar dois pontos de vista sobre esse assunto.
Primeiro, ele mostra o comportamento honesto de Leonora. Um exemplo disso é quan-
do ele afirma que ela se manifesta contra a entrada do curioso Loaysa em sua casa “A
esto contradijo su sefora con muchas veras, diciendo que no se hiciese la tal cosa ni la
tal entrada, porque le pesaria en el alma, pues desde alli le podian ver y oir a su salvo
y sin peligro de su honra” (CERVANTES, 2015, p. 128-129). Ainda que ignorasse o
perigo e os problemas que poderiam surgir com a presenca do jovem em sua casa. O
narrador também deixa claro que a curiosidade e o interesse para a entrada do jovem na
casa nao partiu dela nem da criada, mas sim do proprio Loaysa, aticado pela movimen-
tacdo na casa, ou melhor, pela falta dela. Tudo isso em consequéncia das exageradas
medidas de seguranga utilizadas por Carrizales. Por fim, é a criada Marialonso quem a

convence, conforme indica o narrador:

En fin, tanto dijo la duena, tanto persuadi6 la duena, que Leonora se
rindio6, Leonora se engand y Leonora se perdio, dando en tierra con
todas las prevenciones del discreto Carrizales, que dormia el suefio de

la muerte de su honra. (CERVANTES, 2015, p. 142).
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Mesmo quando autoriza a entrada de Loaysa, ela o faz jurar que a nica coisa que
ele faria dentro da casa seria tocar e cantar. Todas as empregadas elogiam o jovem, me-
nos Leonora. Além disso, o narrador apresenta detalhes do que acontece com Leonora
e Loaysa, nesse primeiro momento, indicando a inocéncia dela como é possivel ver

neste fragmento:

Tomo6 Marialonso por la mano a su sefiora, y casi por fuerza, prenados
de lagrimas los ojos, la llevo donde Loaysa estaba, y echandoles la
bendicion con una risa falsa de demonio, cerrando tras si la puerta,
los dejo encerrados [...] Pero, con todo esto, el valor de Leonora fue
tal, que, en el tiempo que mas le convenia, le mostro contra las fuerzas
villanas de su astuto enganador, pues no fueron bastantes a vencerla,
y €l se canso en balde, y ella quedd vencedora y entrambos dormidos.

(CERVANTES, 2015, p.142-143).

Aqui, fica claro que a jovem foi obrigada a permanecer a s6s com Loaysa por
imposi¢ao da criada e nao por escolha propria e ainda assim nao se deixa persuadir
por ele. Nesse sentido, entende-se que ela fica isenta de culpa pelo suposto adultério.
Carrizales, porém, ira ver sua esposa dormindo com o jovem e concluira que houve
adultério. Entao, considerando que ele nao ¢ dotado de onisciéncia como o narrador,
o que ele viu realmente se configura como um adultério, ainda que haja a negativa da
esposa. Nao obstante, o leitor, que considera até o momento as palavras e a onisciéncia
do narrador, é levado a acreditar que nao houve trai¢ao.

Logo em seguida, porém, o narrador colocara em cheque essa certeza do leitor e
a fidelidade de Leonora ao dizer: “Llegose en esto el dia, y cogio a los nuevos adulteros
enlazados en la red de sus brazos” (CERVANTES, 2015, p. 143). Dessa forma, ao cha-
ma-la de adultera, o narrador faz com que o leitor também passe questionar a fidelidade

da jovem. Para agucar ainda mais a davida no leitor, ele faz o seguinte comentario

Solo no sé qué fue la causa que Leonora no puso mas ahinco en
desculparse y dar a entender a su celoso marido cuan limpia y sin
ofensa habia quedado en aquel suceso; pero la turbacion le ato la
lengua, y la priesa que se dio a morir su marido no dio lugar a su

disculpa. (CERVANTES, 2015, p.149)

Ao refletir sobre estas palavras, verifica-se que o narrador parece, propositalmen-
te, abandonar sua onisciéncia sobre o ocorrido naquela alcova. Ao agir dessa maneira,
ele coloca em xeque a reputacao de Leonara, contradizendo suas afirmacdes anteriores,
e ainda faz com que o leitor passe também a questionar a fidelidade dela.

Ao entrar na casa, a musica tocada e cantada por Loaysa, diante dos criados e de
Leonora, estabelece uma relagao direta com o tema do adultério, conforme se observa

no seguinte fragmento:
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Madre, la mi madre,
guardas me ponéis;

que si yo no me guardo,
no me guardaréis.

[.]

Si la voluntad

por si no se guarda,
no la haran guarda
miedo o calidad;
rompera, en verdad,
por la misma muerte,
hasta hallar la suerte
que vos no entendéis;

que si yo, etc. (CERVANTES, 2015, p. 138, grifo nosso).

Esse trecho da copla sugere que a culpa é de quem nao se guarda. O refrao, em
destaque, expressa a liberdade de escolha do individuo, sugerindo que a decisao de
se guardar deve ser da pessoa, ou seja, independe de ag¢oes externas. Com isso indica
que a letra cantada pelo jovem pode ser lida como uma critica ao ciime excessivo de
Carrizales e sua tentativa de prender Leonora em casa, ja que tudo dependeria das esco-
lhas dela, isto ¢, aqui ha uma defesa do livre arbitrio e, a0 mesmo tempo, um indicativo
de culpa direcionado a Leonora.

Apos flagrar sua esposa dormindo com o jovem, acreditando que havia sido trai-
do ele afirma: “La venganza que pienso tomar desta afrenta no es ni ha de ser de las que
ordinariamente suelen tomarse, pues quiero que, asi como yo fui estremado en lo que
hice, asi sea la venganza que tomaré, tomandola de mi mismo como del mas culpado en
este delito; >(CERVANTES,2015, p. 147). Essa afirmag¢ao sobre vinganga é um indicio

da relevancia do contexto historico social da obra, considerando que:

A desonra tem por causa a infidelidade da mulher ou o insulto
a virtude. Todo grupo familiar se sente desonrado e cada um nao
s6 o marido, mas o pai, o irmao, o tio — tem o direito de se vingar.
[...] sendo a honra um valor absoluto e tendo sua fonte na opinido,
uma suspeita mesmo injustificada, pode importar em um castigo
implacavel. (DEFOURNEAUX, 1983, p. 192).

Por meio das palavras de Filipo Carrizales, e considerando a citagao acima, per-
cebe-se que ele se reconhece como um homem daquele contexto no qual a vinganga era
um direito diante de uma trai¢cao da esposa. Nao obstante, ele abre mao dessa vingancga,
por isso precisa explicar que esta decisao se justifica para que o que aconteceu com ele
sirva de exemplo. Diante disso, entende-se que é devido as questoes sociais em relagao

a desonra diante do adultério, apesar da crenga do protagonista nao ser confirmada,
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0 que torna verossimil e aceitavel essa decisao de autopunicao tomada por Carrizales.
Nao seria, pois, coerente punir um inocente.

Conforme ficou dito, no entremez, a traicao foi consumada, mas la ela funciona
como uma burla a servico da comicidade, por isso Canizares ndo toma conhecimento
dela, pois caso contrario, poderia haver algum ato violento, como vinganga, impossibi-
litando o desfecho comico pretendido. Isso também justifica o entendimento de que o
autor nao esta exaltando o adultério feminino ou extrapolando as normas de condutas
sociais da sua época. Dessa forma, Cervantes consegue tratar do adultério feminino,
tema polémico e complexo, de forma pacifica e coerente, usando-o como um recurso
comico em £/ viejo celoso e como uma ligao de moral em £/ celoso extremerio. Nas duas
obras, os velhos ciumentos sdo punidos, o que significa que ha no minimo uma critica
ao cilime em exagero e ao casamento desigual.

Um aspecto que denota o tratamento sério do tema na narrativa, e que nao esta
presente no entremez, ¢ o uso do termo ¢jemplo. Ele é empregado duas vezes na obra e
sugere uma li¢ao de moral, como mensagem final para o leitor. A primeira delas ¢ dita

por Carrizales no seguinte contexto:

[...]- Yo fui el que, como el gusano de seda, me fabriqué la casa donde

muriese, y a ti no te culpo, joh nifia mal aconsejadal[..] no te culpo,
digo, porque persuasiones de viejas taimadas y requiebros de mozos
enamorados facilmente vencen y triunfan del poco ingenio que los
pocos anos encierran. Mas, por que todo el mundo vea el valor de
los quilates de la voluntad y fe con que te quise, en este Gltimo trance
de mi vida quiero mostrarlo de modo que quede en el mundo por
ejemplo, si no de bondad, al menos de simplicidad jamas oida ni vista;
(CERVANTES, 2015, p. 147, grifo nosso).

A segunda vez em que aparece a palavra € dita pelo narrador:

Y yo quedé con el deseo de llegar al fin deste suceso, ejemplo y espejo
de lo poco que hay que fiar de llaves, tornos y paredes cuando queda
la voluntad libre, y de lo menos que hay que confiar de verdes y pocos
anos, si les andan al oido exhortaciones destas duefas de monjil negro
y tendido, y tocas blancas y luengas. (CERVANTES, 2015, p. 147,
grifo nosso).

Neste caso, o narrador expressa concordancia com o contetido da copla cantada
por Loaysa, isto ¢, nenhuma medida de seguranga ira funcionar quando se tem o livre
arbitrio. Nesse momento também, ele utiliza basicamente os mesmos argumentos de
Carrizales para desviar a culpa de Leonora e apresentar a obra como uma li¢ao de mo-
ral, deixando um recado aos ciumentos sobre a inutilidade das exageradas medidas de

seguranga e a confian¢a na influéncia de mas conselheiras quando se tem pouca idade.
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Vale destacar que, antes de morrer, Carrizales recomenda a L.eonora que se case

com Loysa, mas ela ndo obedece e segue para um convento. A esse respeito, afirma

Almeida (2013, p. 119-120):

[...] si optara por la boda con Loaysa, ella también estaria sometida a
la orientacion de un hombre, algo que la protagonista rechaza en su
tomada de decision. Por esas cuestiones, vemos, en esta actitud de
Leonora, mas una resistencia a aquel estereotipo de mujer abnegada,
pasiva, sumisa. Es la mujer, en los escritos literarios, revelando pari
passu sus poderes ocultos, esto es, su libertad de eleccion.

De fato, Leonora prefere nao atender a solicitacao de seu marido, ao partir para
a clausura. Por um lado, ao agir desta forma, ela esta provando para todos que nao
tinha nenhum interesse em Loaysa, confirmando sua inocéncia em relagao ao suposto
adultério. Ademais, estaria reafirmando que seus sentimentos pelo marido morto eram
verdadeiros. Por outro lado, essa tomada de decisao da jovem poderia, ainda, indicar
um ato de desobediéncia, como simbolo de autonomia e independéncia, mas nao se
pode esquecer que ir para o covento era justamente uma das poucas opgoes que teriam
uma viava naquele contexto, considerando os preceitos de tratadistas morais/religiosos
conforme apresenta Marilé Virgil (1994). Sendo assim, é coerente entender que nao
houve necessariamente um ato de emancipag¢ao ou comportamento feminista nessa de-
cisao tomada por Leonora.

Nessa perspectiva, Natividad Nebot Calpe afirma “las Novelas Ejemplares, en
general, son manuales que encumbran a la mujer, tratandola como persona, tan digna
como el varon y, a menudo, mas que él. Podriamos decir, con una palabra no de su
época, que Cervantes es un auténtico feminista” (NEBOT CALPE, s.d, p.33). Muitas
destas narrativas cervantinas, por apresentarem diversas protagonistas femininas, inclu-
sive nos titulos, costumam ser de grande interesse para a critica e para os estudos sobre
a mulher. Ademais, apresentam muitos pontos relevantes sobre o tema, assim como as
obras aqui estudadas, porém nao ha, no caso de %/ celoso extremerio, elementos suficien-
tes para caracterizar LLeonora como uma personagem feminista.

FEl celoso extremerio e El viejo celoso tratam do mesmo tema, apresentando muitas
convergéncias e também divergéncias entre si. Como ficou dito no inicio deste texto,
Cervantes teria escrito primeiro a narrativa e depois o entremez, utilizando-se da mesma
tematica e com enredo semelhante, mas com resultados totalmente distintos. Para isso,
ele langa mao de diversos recursos poéticos e retoricos para criar, na narrativa, e depois
recriar, na peca, suas personagens e agoes, moldando-as de acordo com o género tex-
tual. Além disso, observa-se, na narrativa, maior proximidade das personagens com as
normas de conduta da época. Ao utilizar elementos presentes na narrativa para compor

o entremez, Cervantes esta experimentando uma nova forma.
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Enfim, acredita-se que seja mais pertinente, para a leitura e compreensao destas
personagens e obras, considerar as questoes poéticas em lugar das preocupagoes com
as questoes de condutas sociais como a emancipagao feminina, por exemplo. Nesse
sentido, tentando responder a pergunta proposta no titulo deste texto, acredita-se que,
ao criar suas personagens, Cervantes se ateve mais aos aspectos relacionados a poética.
Dessa forma, os perfis femininos criados parecem se justificar no sentido de atender
as normativas de composi¢ao do género dramatico e narrativo. Por isso, ele acaba se
distanciando, no caso de Lorenza, até mesmo dos padroes de comportamento feminino
predominante na época. Em consequéncia disso, tém-se duas figuras femininas que go-
zam de certa autonomia e liberdade que podem ser confundidas com o que viria a ser
definido, no século XIX, como feminismo. Ao que tudo indica, porém, esse termo nao
se aplica a estas duas personagens e tampouco a Cervantes. Sendo assim, verifica-se que
tanto em Z/ celoso extremeno quanto em £/ viejo celoso predomina mais o perfil de um

experimentador de formas do que o de um antecessor feminista.
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ANDROGINIA: LA DECONSTRUCCION DE GENERO EN
ALEJANDRA PIZARNIK, UN ANALISIS DE LA OBRA DZ4R/0S (2013)

Maria José Souza Lima'

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo contribuir con las escasas investigaciones
que abordan la vertiente androginia-literatura y también busca tratar de la lucha de
las mujeres contra los estereotipos patriarcales. A partir de eso, se analiza el caracter
androgino presente en la poeta Alejandra Pizarnik, donde la misma realiza por medio
de este elemento una deconstruccion de género manifestada en si propia como escritora
y como mujer. Por consiguiente, el corpus analitico trabajado es la segunda edicion de
la obra Diarios (2013), el cual retrata determinados momentos de la vida de Pizarnik
marcados por aspectos androginos. La presente investigacion es de caracter cualitativo
y tiene como soporte tedrico autores como Foucault (2005), Flores Depardieu (2017),
entre otros. Al final, los resultados demuestran la aversion de la poeta hacia los
estereotipos que la sociedad moldea para el papel del hombre y de la mujer, siendo esta

una forma de resistencia a las convenciones sociales.
Palabras-clave: Alejandra Pizarnik; Androginia; Género; Diarios.

Resumo: O trabalho objetiva contribuir com as escassas investigacoes que abordam
a vertente androginia-literatura e também busca tratar da luta das mulheres contra os
estereotipos patriarcais. A partir disso, analisa-se o caracter androgino presente na poeta
Alejandra Pizarnik, a qual realiza por meio deste elemento uma desconstrugao de género
manifestada em si propria como escritora e como mulher. Assim, o corpus analitico
trabalhado é a segunda edi¢ao da obra Diarios (2013), o qual retrata determinados
momentos da vida de Pizarnik marcados por aspectos androginos. A presente pesquisa
é de caracter qualitativo e tem como suporte tedrico autores como Foucault (2005),
Flores Depardieu (2017), entre outros. Ao fim, os resultados demonstram a aversiao
da poeta aos esteredtipos que a sociedade molda para o papel do homem e da mulher,

sendo esta uma forma de resisténcia a convengoes sociais.

Palavras-chave: Alejandra Pizarnik; Androginia; Género; Diarios.
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1 Introduccion

Debido a la necesidad de contribuir con los escasos trabajos que abordan la ver-
tiente “androginia-literatura” relacionados entre si y de la relevancia de la lucha de las
mujeres contra los estereotipos patriarcales — los cuales les imponen reglas y normas
resultando en su opresion tanto en la sociedad como en el ambito literario — este traba-
jo busca hacer una investigacion acerca del caracter androgino presente en Alejandra
Pizarnik, elemento que propicia una deconstruccion de género en la poeta tanto como
escritora como mujer y, para eso, sera realizado el analisis de su obra titulada Diarios
(2013).

De esta manera, en este trabajo se buscara conceptuar el término androginia, su
presencia en la sociedad y en la literatura, asi como también diferenciarla de otras ma-
nifestaciones de género/sexualidad. También se hara un abordaje acerca de la escritura
de mujeres en la literatura, frente al contexto de la sociedad patriarcal. Transcurrido
eso, al concretizar el analisis de los Dzarios (2013) se identificara como el caracter an-
drégino y, por consiguiente, la deconstruccion de género se vuelve evidente en Pizarnik
y en su obra. Puesto que esto sera evidenciado al analizar como la escritora se portaba
con actitudes incompatibles socialmente con su género, comprobando que la poeta se
constituye en un icono de resistencia al transgredir los estereotipos direccionados al
hombre y a la mujer.

Siendo asi, este estudio utiliza como método de investigacion acervos bibliogra-
ficos como articulos y libros de teéricos relacionados al tema como Molina (2017) y
Flores Depardieu (2017). Su estructuracion se encuentra dividida en 3 secciones segui-
das de esta introduccion: La androginia en una perspectiva literaria, social y discursiva;
literatura: el surgimiento y desarrollo de la escritura de mujeres. Deconstruyendo el
género: la androginia de Pizarnik en el analisis de la obra diarios (2013).

En la primera, se presenta una discusion acerca del concepto de androginia y
ciertos aspectos que la abarcan, los cuales nortean la investigacion. En seguida, en la
segunda seccion se expone sobre el desarrollo de la escritura de mujeres en la literatura.

En la tercera, se procede al analisis que se propone en el trabajo.

2 La androginia en una perspectiva literaria, social y discursiva

El concepto de androginia esta vinculado a la mezcla del femenino con el mas-
culino cuya caracteristica es el aspecto clave para su comprension. Asi, de acuerdo
con Ponce (2016, p. 66), esta terminologia “se deriva del griego ‘andrd’ que significa
hombre; y ‘gyn’ que significa mujer” Ademas, Rodrigues Gonzalez (2010, p. 14) com-
plementa afirmando que “El término fue utilizado por primera vez por Platén [...], que
en su obra El Banquete, menciona a un ser especial que reunia en su cuerpo caracteres
masculinos y femeninos” O sea, para Rodrigues Gonzalez, desde la antigiiedad ya se
buscaba encontrar una definicion para los individuos que no se “encajan” en los papeles

atribuidos al ser hombre y al ser mujer.



En la perspectiva de Molina (2017), el concepto de androginia surgio y desapa-
recio de distintas maneras a lo largo de la historia, englobada en el contexto de cada
época y con diferentes interpretaciones, es decir, la misma se encuentra consonante
a las tecnologias como también a la cultura, las cuales moldean la concepcion que la
sociedad posee de los seres androginos. Hecho que nos lleva a creer que su manifes-
tacion también en la literatura sufre cambios, puesto que en el ambito literario de la
Antigiiedad tenemos el ejemplo de una figura androgina planteada de un modo distinto
de hoy como es el caso de Safo de Lesbos, una poetisa griega nacida en el siglo VII
a. c., la cual escribia poemas exaltando la belleza del cuerpo femenino. Hay quien la
afirme tanto heterosexual como homosexual, de hecho, se caso, pero enfatizaba una
gran admiracion hacia sus alumnas. Lideraba reuniones para instruir mujeres solteras y
para que declamen poemas, ademas, la poetisa escribia sobre el derecho de la mujer a
participar en la vida pablica. (MOLINA, 2017).

En pocas palabras, para Molina, Safo se presenta como una mujer androgina de-
bido a sus acciones no correspondientes a su género en una época tan conservadora, sea
en su escritura, sea también en la forma de mirar la condicion femenina en la antigua
sociedad griega. Incluso, en el analisis se vera que la propia Alejandra Pizarnik hacia
lecturas de las obras de Safo, pues escribe sobre ella en su diario (Cf. subseccion 4.1)

Sin embargo, encontrar actuantes androginos en el contexto literario ain es una
tarea dificil debido a los pocos estudios realizados acerca de la tematica. En nuestra
recopilacion de datos para la construccion de este trabajo, percibimos un gran vacio en
esta coyuntura, pues de la época de la antigiiedad el tema androginia solo resurge nue-
vamente para hacer referencia a mediados del siglo XIX.? Momento en que la literatura
empieza a reflejar los androginos en los personajes de grandes obras reconocidas, como

nos sefala Stephens (2013, p. 1):

En la cultura moderna de los dos tltimos siglos, el androgino ha estado
siempre presente y, ademas, incursiono en la literatura sobre todo con
el romanticismo, que vio en ¢l un estado sublime de lo humano, ya
fuera por el lado religioso, por ejemplo en cierto ocultismo, o por el
lado profano y secular, como fue el relativo a ampliar las fronteras
de la sexualidad, yendo mas alla de lo heterosexual. Los grandes
referentes literarios del androgino en la literatura del siglo XIX son
dos novelas francesas: Serafiza (1834), de Balzac, y Mademoiselle de
Maupin (1835), de Gautier.

Sobre este personaje androgino de la obra de Balzac, en palabras de Stephens
(2013, p. 2), se trata de “una mujer [que], antes de casarse, decide conocer el mundo

masculino desde dentro y, para ello, se disfraza de hombre, con tanta fortuna amorosa

2 A nuestro modo de ver, tal ausencia no significa que la androginia haya desaparecido en este periodo,
sino que aln no se han planteado investigaciones suficientes que vengan a extinguir esta “invisibilidad”
androgina en la Literatura.



que miembros de una pareja [...] se enamoran de é1” Es decir, este personaje de Balzac,
de acuerdo con Stephens, es un ejemplo de figura androgina, pues manifiesta los ras-
gos fisicos femenino mezclados con el masculino a medida en que decide disfrazarse
de hombre, de tal modo que tanto el individuo del sexo opuesto como una mujer son
atraidos por ella.

De este modo, la androginia se refleja en la literatura por medio de personajes que
manifiestan este elemento dentro de las obras y por medio también de los propios artis-
tas como Safo de Lesbos, la cual ya fue abordada anteriormente. Ademas, de acuerdo
con Goberna (1997), la manifestacion androgina se ha presentado en las antiguas obras
teatrales en que, durante el romanticismo, los hombres se visten de mujer para interpre-
tar los personajes femeninos, una vez que las mujeres no podrian actuar y ellas durante
el Barroco se visten de personajes masculinos a causa del caracter comico, ocurriendo
asi la mezcla de estos dos elementos.

Mediante este transcurrir historico ubicado en la literatura, se percibe que la an-
droginia consiste en la mezcla de atributos masculinos y femeninos que una determina-
da persona manifiesta. Estas caracteristicas involucran los comportamientos y funciones
destinadas a hombres y mujeres, pues lo androgino ejerce los papeles del sexo opuesto
o de ambos sexos, donde muchas veces se hace dificil determinar a cual el individuo
pertenece (GURGEL, 2013 apud RABOT; RUAS, 2013).

Asi, de acuerdo Pisa (2018), la androginia se trata de una ruptura de la sistema-
tizacion del género impuesta por la sociedad, pues en este contexto el individuo no se
encuadra en el rol de masculino o femenino y esto no depende de su sexualidad. O sea,
el caracter androgino se manifiesta en cualquier persona, sea homosexual, hetero, bi-
sexual, entre otros. Buscando solamente la libre expresion identitaria en cuanto sujeto,
sin tener que aprisionarse en los limites del género y de la sexualidad, aspirando tnica-
mente ser de la manera que desea/anhela/pretende ser.

Por su vez, el Gran diccionario usual de la lengua espariola (REMTREZ, 2006, p.
87) conceptualiza el término andrdégino(a) afirmando que “se aplica a la persona cuyos
rasgos extremos no son los propios de su sexo”. Es decir, el individuo andrégino presenta
caracteristicas propias del género opuesto, sea en la manera de portarse, expresarse o/y
en sus trajes, y estos tltimos son elementos construidos socio, historica y culturalmente.

Avanzando en nuestro razonamiento, la androginia hace parte de la discusion de
género donde se esta muy presente el caracter discursivo, y para que comprendamos
como ocurre esta relacion se hace necesario que quede claro la definicion de discurso.
Ya que es por medio de este que, en la obra Diarios (2013), Pizarnik manifiesta su visi-
on subversiva hacia los estereotipos.

Asi, para el filosofo Michel Foucault (2005, p. 15) “[...] el discurso no es simple-
mente aquello que traduce las luchas o los sistemas de dominacion, sino aquello por lo

que, y por medio de lo cual se lucha, aquel poder del que quiere uno aduenarse” De



este modo, comprendemos que el discurso es una herramienta influenciadora de las
relaciones sociales y que es moldeado por factores externos, los cuales estan de acuerdo
con la posicion e interés del enunciador.

En esta perspectiva, Van Dijk (1996, p. 15) afirma que “En relaciones de domi-
nacion, dicho discurso ideologico puede servir para sustentar o bien para cuestionar di-
chas posiciones sociales”. En sintesis, para Van Dijk el supra citado posee la capacidad
de contribuir para la reproduccion de determinada ideologia dominante, pero al mismo
tiempo puede también transgredirla, pues es lo que vemos en el ambito del género,
donde el discurso subversivo defiende la multiplicidad de identidades, ya el dominante
reproduce la concepcion conservadora y binaria de si mismo.

Asi que, en esta esfera normativa en torno de género estan los que intentan pro-
mover un proceso de deconstruccion marcado por la subversion, cuyo concepto de
subversivo “es modificar la estructura de las relaciones sociales, producir la inversion
de lo que ya estaba invertido y que se lo hacia ver como al derecho” (CARRASCO
JIMENEZ, 2012, p. 10). Por eso, los discursos de género que visan deshacer el binaris-
mo extinguidor de las demas manifestaciones identitarias objetivan hacer una inversion
de los valores que suelen determinar lo que es aceptable o no en la sociedad.

Siendo asi, se per