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FONOLOGIA DE USO Y TEORIA DE EJEMPLARES:
LA INTERFONOLOGIA DE LAS VIBRANTES DE PROFESORES POTIGUARES

José Rodrigues de Mesquita Neto'

Resumen: Este articulo tiene como objetivo general analizar la realizacién de
las vibrantes por parte de profesores potiguares de espanol. De esta manera,
basandonos en la Fonologia del Uso (Bybee, 2001) y la teoria de Ejemplares
(Pierrehumbert, 2001), planteamos la siguiente pregunta problema: ;cdmo
la frecuencia de ocurrencia, la experiencia de uso y los contextos fonotacticos
influyen en la emergencia de las vibrantes en profesores potiguares de espafiol?
Como metodologia, optamos por una investigacion mixta, cuasiexperimental.
Contamos con diez informantes, profesores de espafiol, cinco de escuelas
publicas y cinco de cursos libres. Para la recopilacion del corpus, utilizamos dos
experimentos: habla controlada y semi-espontdnea. Los resultados muestran una
correlacién negativa entre el Indice de Realizacién No Estandar y el Indice de
Experiencia de Uso en el Cuestionario. Sin embargo, esta correlacion no es lineal
y presenta comportamientos individuales inesperados, observados solo en el
analisis cualitativo realizado.

Palabras clave: Espafiol como lengua extranjera; Portugués brasilefio;
Interfonologia de las vibrantes.

Resumo: Este artigo tem como objetivo geral analisar arealizacao das vibrantes por
professores potiguares de espanhol. Dessa forma, tomando como base a Fonologia
de Uso (Bybee, 2001) e 0 Modelo de Exemplares (Pierrehumbert, 2001), partimos
da seguinte questdao-problema: como a frequéncia de ocorréncia, a experiéncia
de uso e os contextos fonotaticos influenciam na emergéncia das vibrantes em
professores potiguares do espanhol? Como metodologia, optamos por uma
pesquisa qualiquantitativa, quase-experimental. Temos como informantes dez
professores de espanhol, sendo cinco de escolas publicas e cinco de cursos livres.
Para a coleta do corpus, utilizamos dois experimentos: fala controlada e semi-
espontanea. Como resultados, observamos uma correlagio negativa entre o Indice
de Realizagio Nao-Padrao e o Indice de Experiéncia de Uso no Questionario.
Todavia, essa correlacao nao é linear e apresenta comportamentos individuais
inesperados, somente observados na andlise qualitativa realizada.

Palavras-chave: Espanhol como lingua estrangeira; Portugués brasileiro;
Interfonologia rotica.

! Doutor em Letras pela UERN, professor do curso de Letras/Lingua Espanhola da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, do Programa de Pds-graduagao em Ensino (PPGE) e do
Programa de Mestrado Profissionalizante em Letras (ProfLetras), e-mail: rodriguesmesquita@
gmail.com.
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Introduccion

Este estudio tiene como objetivo general analizar la realizaciéon de las vi-
brantes por parte de profesores potiguares de espanol. Ademas, como objetivos
especificos, proponemos: a) investigar si la experiencia de uso de la lengua oral
influye en la interfonologia del Portugués Brasilefio (en adelante PB) — Espariol
como Lengua Extranjera (en adelante ELE); b) examinar cémo la frecuencia de
ocurrencia interfiere en la emergencia de las vibrantes; y c) identificar en qué
contextos fonotacticos hay una mayor influencia del PB.

Asi, fundamentados en la fonologia de uso y el modelo de ejemplares, par-
timos de la siguiente pregunta-problema: jcémo la frecuencia de ocurrencia, la
experiencia de uso y los contextos fonotacticos influyen en la emergencia de las
vibrantes entre los profesores potiguares de espafnol? Nuestra hipdtesis basica es
que la emergencia de las vibrantes, en el ambito de la interfonologia PB-ELE, se
debe a la influencia de la experiencia de uso del ELE y del PB. Por lo tanto, pre-
vemos que la posicion de coda presentara una mayor variabilidad, considerando
que en el PB es la posicion con mayor posibilidad de ocurrencia (Mesquita Neto,
2020).

La eleccion de este estudio se debig, inicialmente, a la necesidad de investi-
gaciones en el area de fonética y fonologia del espafiol en el estado de Rio Grande
do Norte y, mas especificamente, en el interior del estado, donde realizamos
nuestra investigacion en las ciudades de Mossord y Pau dos Ferros. Destacamos
que este articulo se deriva de una tesis defendida en 2018. Sin embargo, su re-
levancia sigue siendo actual, ya que no hay estudios recientes que aborden la
emergencia de los vibrantes entre profesores potiguares de ELE. Ademas, se han
realizado nuevas discusiones.

Por otro lado, el impacto social de este trabajo es evidente, ya que inaugura
la investigacion en fonética y fonologia del espafiol por parte de aprendices bra-
silefios en el interior de Rio Grande do Norte. Por lo tanto, en cuanto a la origina-
lidad y relevancia de la investigacion, destacamos el enfoque tedrico adoptado.
Mientras que hay algunos estudios sobre la realizacion de las vibrantes por parte
de aprendices brasilefios de espanol, el uso de la fonologia de uso (Bybee, 2001)
y de la teoria de ejemplares (Pierrehumbert, 2001) ha proporcionado una vision
singular sobre la realizacion de las vibrantes.

En cuanto a la metodologia, optamos por una investigacion mixta, cuasiex-
perimental, con 10 (diez) profesores de espafnol como informantes, distribuidos
de manera equitativa entre escuelas publicas y cursos libres. Para la recoleccion
de datos, empleamos dos experimentos: habla controlada (lectura) y semi-espon-

tanea (actividad dirigida).
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Este articulo esta organizado en cinco secciones. La primera y la tltima son,
respectivamente, la introduccion y la conclusién. En la segunda seccion, aborda-
remos el marco teodrico, presentando los conceptos desarrollados por Bybee (2001,
2008) y Cristofaro-Silva (2005) sobre la fonologia de uso, y por Pierrehumbert
(2001) en lo que respecta a la teoria de ejemplares. Proseguimos con la seccion me-
todologica, en la cual detallamos el paso a paso de la investigacidon. Finalmente,
en la cuarta seccion, discutiremos nuestros hallazgos y presentaremos los resul-
tados.

Un recorrido por los modelos fonoldgicos: fonologia de uso y teoria de
ejemplares

Los modelos fonologicos convencionales delinean formalmente la organi-
zacion de los sistemas fonologicos, sosteniendo la existencia de dos niveles de
representacion sonora: el fonético, que se ocupa del detalle actstico y la realiza-
cidn fisica de los sonidos (fonos/al6fonos), y el fonoldgico, que expresa el cono-
cimiento abstracto del hablante, es decir, los fonemas. Estos modelos surgieron
como una reaccion al paradigma reduccionista asociado a la aplicacion de reglas
en los procesos de cambio y adquisicion lingiiistica (Barboza, 2013).

Cristofaro-Silva y Gomes (2004) sefialan las limitaciones inherentes al enfo-
que tradicionalista, impulsando la Fonologia de Uso (en adelante FU) como una
propuesta alternativa para analisis de los aspectos sonoros, al conjugar los nive-
les fonético y fonoldgico de forma integrada, sin postular dos representaciones
distintas. Desde esta perspectiva, el detalle fonético adquiere relevancia para el
mapeo fonologico, mientras que el modelo propuesto promueve una observacion
del componente sonoro relacionando tanto aspectos sincrénicos como diacroni-
cos. La FU presume la emergencia de esquemas de las representaciones mentales
a partir de generalizaciones derivadas del uso lingtiistico.

El modelo propuesto deriva de un enfoque que busca abarcar los subsiste-
mas fonologico, sintactico y semantico en una teoria lingtiistica unificada. Para
esta teoria, el analisis estrictamente estructural no es suficiente; es necesario com-
plementar el enfoque con una vision que incorpore dos aspectos cruciales del
fenomeno lingtiistico: el contenido material y el uso del lenguaje (Bybee, 2001).
El primer aspecto engloba la fonética y la semantica, mientras que el segundo
abarca las interacciones sociales.

En este sentido, considerando los principios propuestos por Bybee (2001),
segun los cuales el uso efectivo de las unidades lingiiisticas interacttia con la
sustancia, influenciando la estructuracion mental del idioma, postulamos que
cuanto mayor sea el uso de un sonido determinado en un contexto fonotactico

especifico, mas precisa sera su realizacion. Cristéfaro-Silva (2005) argumenta que
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la Fonologia de Uso presupone que las representaciones fonologicas expresen ge-
neralizaciones derivadas de la experiencia con el uso del idioma. Por lo tanto, en
nuestro caso, podemos afirmar que el uso frecuente de una variante de la vibran-
te, en detrimento de otra, promovera cambios en las representaciones mentales
de los hablantes expuestos a esa variante.

Bybee (2001) enumera algunas caracteristicas de la FU: a) la experiencia
afecta la representacion mental, es decir, los patrones mas o menos frecuentes
afectan esas representaciones; b) las caracteristicas redundantes se almacenan
en red; c) las generalizaciones de elementos fonoldgicos son inseparables de las
representaciones mentales, emergiendo a partir de ellas; y d) el hablante nativo
construye sus construcciones lingiiisticas a partir del uso.

La organizacion en red facilita un almacenamiento compacto y un acceso
eficiente a los datos. Tanto las formas regulares como las irregulares se asocian
de acuerdo con sus similitudes en los niveles fonologicos, morfologicos y seman-
ticos. En la Figura 1, Mesquita Neto (2018) presenta la organizacion en red de las
vibrantes en la interlengua PB-ELE. Las tres primeras palabras se refieren al PB
(rapaz, rato y raca), mientras que las dos ultimas pertenecen al espafiol (rabia y

raton).
Figura 1 - Ejemplo de organizacién en red en la interfonologia PB-ELE.
Pajz
tu
S a

Bia
ton

Fuente: Mesquita Neto (2018, p. 33).

Asi, en la Figura 1, las lineas continuas representan las relaciones entre las
silabas fia® de algunas palabras del PB (en negro) junto con algunas palabras del
espanol (en rojo). La imagen ilustra la fuerza de los esquemas, cuya productivi-

dad tiende a aplicarse a préstamos y neologismos. Lo mismo puede ocurrir al

2 En este trabajo, no utilizamos barras o corchetes para la representacion de fonemas o fonos. Las
unidades de estudios de las ciencias de los sonidos los aspectos sonoros se integran los niveles
fonético y fonolodgico a un enfoque unificado, sin postular dos representaciones distintas.
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aprender una lengua extranjera como el espanol, que comparte caracteristicas tan
similares al PB en su gramatica fonoldgica, hecho que, segin Blank y Motta-Avila
(2020), puede interferir en el proceso de adquisicion/aprendizaje del detalle foné-
tico. La realizacion estandar de la <r> del espanol, en este contexto, es la vibrante
multiple r (Fernandez, 2007; Quilis, 2010; Brisolara; Semino, 2014). La fricatiza-
cién en tales contextos surge como resultado del recorrido de la construccion de
la interfonologia PB-ELE de aprendices brasilefios.

El uso de las unidades lingiiisticas interactia con la sustancia, es decir, con
la forma y el sentido, influyendo en la estructuracién mental de la lengua (Bybee,
2001). De esta manera, cambios sutiles en la realizacion del detalle fonético de
una vibrante determinada ocasionaran modificaciones en la representacion men-
tal de las palabras en las que ocurren.

La frecuencia de ocurrencia en la lengua desempena un papel crucial en los
modelos multirrepresentacionales. El efecto de la repeticion de una secuencia
léxica puede resultar en un aprendizaje autonomo, sin tener en cuenta el signi-
ficado de las unidades que componen la componen. En lo que respecta a la FU,
tenemos dos categorias de frecuencia: la de tipo y la de ocurrencia.

La primera se refiere al nimero de ocurrencias de un determinado patron
lingiiistico, es decir, esta relacionada con la productividad de dicho patrén en
la lengua. Asi, “cuanto mas frecuente sea un determinado patron, mayor sera
su productividad. Nuevas construcciones tendrian una mayor probabilidad de
hacer uso de un tipo mas frecuente” (Barboza, 2013, p. 38, traduccion nuestra).
En resumen, la alta frecuencia de tipo hace que un esquema representacional sea
mas accesible para su uso en nuevos elementos, volviéndolo mas productivo que
los tipos menos frecuentes.

En lo que respecta a la frecuencia de ocurrencia, Bybee (2008) destaca los
efectos de la repeticion de los elementos de alta frecuencia, asi como su auto-
nomia y los efectos de reduccion sonora. La autora propuso que el efecto de la
repeticion implica que los elementos de lengua extranjera (en adelante LE), a los
que los aprendices estan expuestos con mayor frecuencia, tendrian una produc-
cién mas distante de la gramatica fonoldgica de su lengua materna (en adelante
LM). Este tipo de frecuencia puede ejercer diferentes efectos, dependiendo de las
caracteristicas del fendmeno.

A pesar de que el aprendiz en el aula no tiene el mismo tipo de exposicion
que un hablante nativo en su LM, esto no le impide aprender con éxito una LE.
Las mismas habilidades cognitivas utilizadas en la construccion de la LM (analo-
gla, categorizacion, automatizacion, entre otras) se aplican en la construccion de
una LE (Bybee, 2008).
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Al igual que la FU, la Teoria de Ejemplares (en adelante TE) comparte la
concepcion de la multirrepresentacionalidad de las representaciones lingtiisticas
y formula parametros organizacionales para la gestion del conocimiento lingitiis-
tico. Por lo tanto, optamos por la utilizacion de ambas teorias fonologicas para
nuestra investigacion.

La TE surgio6 con Johnson y Mullennix (1997), quienes cuestionaron la au-
sencia del detalle fonético en la representacion mental, caracteristica de los mo-
delos fonoldgicos tradicionales. Los autores creian que era posible y necesario el
estudio del detalle fonético y que su almacenamiento se daria como resultado de
la frecuencia de ocurrencia.

En lo que respecta a las representaciones mentales, argumentaban que eran
complejas, ya que incorporaban el detalle fonético de manera previsible, con un
mapeo simple. Por lo tanto, la TE defiende un mapeo simple y una representa-
cién mental compleja, oponiéndose a los modelos fonoldgicos tradicionales.

Pierrehumbert (2001) discute algunas cuestiones relacionadas con la vision
tradicionalista, como: a) el 1éxico desvinculado de la gramatica y, por lo tanto, de
la fonologia; b) una tinica representacion mental abstracta e idéntica para todos
los hablantes; y c) los patrones fonologicos vistos como propiedad del desem-
pefio y no de la competencia. La autora defiende que con la TE es posible evaluar
el contenido de las representaciones mentales y que ésta resuelve el problema de
la gran variabilidad existente en las lenguas.

Para dicha teoria, un ejemplar puede considerarse una asociacion entre pro-
piedades auditivas y un conjunto de etiquetas categdricas asociadas a las caracte-
risticas personales de los hablantes, como género, edad, region, condicion social,
entre otras. Estos ejemplares se almacenan en forma de conjuntos o nubes, cuyas
propiedades estdn mads cerca o mas lejos de un ejemplar prototipico especifico
(Pierrehumbert, 2001). Los ejemplares se organizan en un mapa cognitivo, en el
que una nube de ejemplares abarca tanto informacién lingtiistica (contexto mor-
fologico, fonético, etc.) como extralingtiistica (factores sociales, personales, etc.).

La frecuencia de tipo es importante para comprender los efectos de la pro-
ductividad, ya que se necesita un gran nimero de palabras, con un tipo lingtiisti-
co especifico, para la productividad, lo que justifica el almacenamiento en nubes
y en redes. En cuanto al detalle fonético, se adquiere gradualmente, asociado
directamente con una mayor o menor frecuencia de los patrones. Un ejemplo de
ello es la tendencia del brasilefio a transformar la vibrante multiple del espanol
en fricativa, cuando se realiza en posicion intervocalica. En la Figura 2, ejempli-
ficamos la competencia que ocurre con los sonidos de la <r> en la interfonologia

PB-ELE a través de una nube de ejemplares en la palabra carro.
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Figura 2 - Nube de ejemplares en competencia en la palabra carro.

Fuente: Mesquita Neto (2018, p. 37).

En la Figura 2, se presenta el contexto fonotactico ro, ejemplificado por la
palabra “carro” en espafnol. En esta representacion, los tipos fonéticos fio, ro y ro
se encuentran en una situacion de competencia. Estas secuencias estan vincula-
das por ajustes fonéticos y articulatorios refinados. El sonido fricativo emerge
como un atractor prominente debido a su origen en el PB, lengua materna de los
participantes de este estudio. De esta manera, la fricativa entra en competencia
con la vibrante multiple, que representa la forma esperada en la LE. Ademas, la
vibrante simple también puede surgir como una realizacién mas cercana a la len-
gua estudiada, aunque aun diferente de la realizacion prototipica del sonido en
espafiol. Para la teoria de Ejemplares, el detalle fonético se aprende como parte
integrante de la palabra. Los sonidos se realizan en un contexto especifico, y la
palabra es el lugar de categorizacion mental, con la frecuencia desempefiando un
papel crucial en el proceso de mapeo fonologico (Cristofaro-Silva, 2003).

En sintesis, la teoria de ejemplares ayuda a entender cdmo los detalles fo-
néticos se integran y se procesan mentalmente, destacando la importancia del
contexto y la frecuencia de uso en la categorizacion y realizacion de los sonidos.
En la préxima seccion, se detallaran los procedimientos metodoldgicos adopta-

dos en este estudio.

Metodologia

Esta investigacion adopta un enfoque mixto, fundamentado en una meto-
dologia cuasiexperimental y de corte transversal. La eleccion de un estudio de
naturaleza cuantitativa se justifica por el proposito de describir o explicar los
resultados obtenidos, siendo cominmente empleado en muestras probabilisticas

que permiten generalizaciones para la poblacion en estudio (Alvarenga, 2014).
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De esta manera, ademas de describir las realizaciones de las vibrantes de los par-
ticipantes, presentaremos los datos de forma estadistica.

El corpus de andlisis consistio en la grabacion de 10 (diez) profesores de
ELE de las ciudades de Mossoro y Pau dos Ferros, en el estado de Rio Grande do
Norte. Los criterios de seleccidon de los participantes incluyeron: a) ser hablantes
del portugués brasilefio como lengua materna; b) no presentar deficiencias audi-
tivas o de habla; c) no haber residido en paises de lengua espafiola; d) no utilizar
el espafol con conyuges o parientes cercanos; y e) utilizar el dialecto potiguar del
portugués brasileno.

Tratdandose de un estudio cuasiexperimental, es imperativo presentar las
variables consideradas en la aplicacion de los experimentos. Inicialmente, desta-
camos la variable dependiente: la realizacion de la vibrante en el ELE. Optamos
por un enfoque de variable binaria para evaluar la calidad de dicha realizacidn,
observando si los informantes produjeron o no las vibrantes (simple o multiple)
en contextos especificos. Posteriormente, delineamos las variables independien-
tes:

a) Experiencia de uso: la utilizacion de la lengua es central en este estudio,
ya que se fundamenta en la FU la TE. Tomamos en cuenta el uso oral de los in-
formantes tanto en el ambiente de clase como fuera de él, presuponiendo que un
mayor contacto con el ELE resultara en una mayor distancia de los atrayentes de
la lengua materna, conforme a lo hipotetizado por la FU (Bybee, 2001);

b) Frecuencia de ocurrencia: alineados con los supuestos de las teorias fo-
noldgicas ya sefialadas, analizamos la frecuencia de ocurrencia y sus efectos en
la emergencia de los fonemas vibrantes. Clasificamos las palabras analizadas en
items mas y menos frecuentes, ya que, la frecuencia de ocurrencia en corpus de
espafol nativo puede influir en la emergencia de diversos fenomenos fonoldgi-
cos. Asi, creemos que, en palabras con mayor frecuencia de ocurrencia, las vi-
brantes emergentes estén mas cercanas a la gramatica fonoldgica objetivo del
espanol;

¢) Tipo fonotactico: examinamos los contextos fonotacticos para evaluar la
influencia de los atrayentes del portugués brasilefio en la realizacion de la inter-
fonologia del ELE. Los contextos analizados incluyeron: vibrante simple y mul-
tiple en posicion intervocalica; encuentro tautosilabico; coda medial y final; y
vibrante multiple después de las consonantes <n>, <s>y <I>. Por los tanto, las
palabras fueron seleccionadas basadas en siete contextos fonotécticos distintos.

Dada la complejidad de las variables abordadas, se hace evidente la nece-
sidad de experimentos para la obtencion del corpus de anadlisis. Asi, las investi-
gaciones lingtiisticas orientadas a la adquisicion y aprendizaje de lenguas deben
basarse en situaciones lo mds cercanas posible a la realidad y espontaneidad,

segun lo sefalado por Barboza (2013).
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Para la recoleccion de datos, empleamos dos experimentos: el primero con-
sistio en la lectura de frases modelo y el segundo en una actividad en la cual los
sujetos proporcionaron indicaciones para llegar a determinados lugares, siguien-
do un mapa. Se analizaron 770 (setecientos setenta) tokens, siendo 350 (trescien-
tos cincuenta) en el primer experimento (con 35 palabras leidas por cada partici-
pante) y 420 (cuatrocientas veinte) en el segundo (con 14 palabras seleccionadas
y repetidas tres veces por cada informante).

Los registros se realizaron en ambientes controlados para minimizar ruidos
internos, utilizando un grabador digital profesional del modelo Zoom H6 y un
micréfono Shure SM 58. El grabador tiene configuraciones ajustables segtin las
condiciones del ambiente, mientras que el microfono utilizado es unidireccional
y dindmico, con respuesta de frecuencia de 50 a 15.000Hz.

El analisis de los datos se realiz6 utilizando el software Praat version 5.1.43
(Boersma; Weenink, 2012), para la observacion espectral y oscilografica de las vi-
brantes del ELE. Los datos fueron predominantemente cuantitativos, empleando
principalmente pruebas estadisticas de chi-cuadrado para validar los resultados
especificos de esta muestra en relacion con la poblacidon de profesores brasilefios
de ELE. El programa estadistico utilizado fue el SPSS, version 20.1. También se
presentaron datos cualitativos, principalmente en la discusion de las emergen-
cias de los fonemas vibrantes del ELE en patrones inesperados. En la proxima

seccion, procedemos al analisis y discusion de los datos.

Analisis de los datos

En esta seccion, procederemos al analisis y discusion de los resultados
de esta investigacion, centrandonos en los fendmenos fonéticos examinados.
Destacamos que los fendmenos sonoros esperados comprendian principalmente
la ocurrencia de vibrantes simple o multiple, segiin lo preconizado por la grama-
tica fonoldgica del espafiol. Sin embargo, también se observo la manifestacion de
elisiones y fricativizaciones, derivadas de la influencia del atrayente PB.

El grafico 1 representa las incidencias totales de los datos referentes a las
vibrantes en diferentes contextos, con excepcion de la coda absoluta, en ambos
experimentos. Esta aproximacion al andlisis se adoptd debido a que la coda ab-
soluta presenta la mayor susceptibilidad a la influencia del atrayente PB en esta
investigacion. En el eje vertical, se presentan las incidencias en términos porcen-
tuales. El eje horizontal indica las dos realizaciones analizadas (vibrantes simple

y multiple), mientras que la letra N indica el nimero de ocurrencias en cada

grupo.
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Grafico 1 - Incidencia de las vibrantes, excepto la coda absoluta.
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Observamos que los resultados, excluyendo los datos referentes a la coda
final, revelan una diferencia significativa entre las vibrantes. Registramos 395
(trescientas noventa y cinco) ocurrencias con la emergencia de la vibrante sim-
ple, mientras que solo se observaron 230 (doscientas treinta) ocurrencias con la
vibrante multiple. Esta constatacion sugiere que el sonido r emerge con mayor
frecuencia en la interlengua de los participantes. Este hallazgo puede asociarse
a la influencia predominante del atrayente PB, que afecta la realizacion del fono
ya sefialado por parte de los informantes puesto que, en la lengua materna de los
informantes, para la variante nordestina, no se suele encontrar la vibrante multi-
ple en ninglin contexto fonotactico, como presentado en Mota (2016) y Mesquita
Neto (2018). Ademas, identificamos 4 casos de elision y 31 de fricativizacion. Al
incorporar los datos relativos a las codas finales, obtenemos el siguiente resulta-
do (grafico 2).

Grafico 2 - Incidencia de las vibrantes, incluyendo la coda absoluta.

100

co
o

N437

(o))
o

N258

=
o

m N.Ocor.

% das ocorréncias

[}
o

Sim. Mul.
y2(1)= 45.6;p <0,01

abehache - n. 26 - 22 semestre 2024



14

Fuente: Autor (2024).

Observamos que, en términos porcentuales, los datos de los graficos 1y 2
muestran una casi identidad. Sin embargo, se mantiene una diferencia signifi-
cativa entre ellos, con una preferencia por la ocurrencia de la vibrante simple.
Es relevante destacar, como sefialaron Brisolara y Semino (2014), que, para el
tipo fonotactico de la coda final, tanto la vibrante multiple como la simple son
esperadas, ya que en este contexto la <r> del espanol se neutraliza. A pesar de la
posibilidad de utilizar ambas vibrantes, se observa que la vibrante simple es la
que se manifiesta con mayor frecuencia.

De los valores presentados en el grafico 2, 70 (setenta) ocurrencias corres-
ponden a las codas finales, siendo 42 (cuarenta y dos) referentes a la vibrante
simple y 28 (veintiocho) a la multiple. En el grafico 3, se presentan las ocurrencias
registradas por los informantes (representadas por barras negras) en compara-
cidn con los datos totales analizados en los experimentos (representados por bar-
ras grises). Cada par de barras indica los valores observados y esperados para las
ocurrencias de: vibrante simple, vibrante multiple, elisiones/fricativas.

Se destaca que, en espafiol, para los sonidos de la <r>, no se espera la ocur-
rencia de fricativas o elisiones, sin embargo, estas emergen debido a la influencia
de los atrayentes asociados al PB. De esta manera, el N110 corresponde al tipo

fonotactico en el que la <r> se neutraliza en la lengua espanola.

Grafico 3 - Numero de incidencias x nimero esperado.
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Hemos analizado 330 (trescientas treinta) ocurrencias en las cuales se es-
peraba la presencia de una vibrante simple y el mismo namero para la vibrante
multiple. Sin embargo, registramos 437 (cuatrocientas treinta y siete) ocurrencias
de r y 258 (doscientas cincuenta y ocho) de r. De esta manera, se constatd que
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el nimero de producciones de las vibrantes simples fue superior al esperado,
mientras que el numero de realizaciones de las vibrantes multiples fue inferior.
En cuanto a la emergencia de las fricativas y elisiones, observamos 75 (setenta y
cinco) casos en los que hubo variacion entre fricativas y elisiones: 40 (cuarenta)
en posicidon de coda absoluta, 21 (veintiuna) en coda medial, 10 (diez) en vibrante
multiple en posicion intervocdlica, 3 (tres) de las consonantes <n, s, > seguidas
por vibrante, y 1 (una) en posicion inicial.

Existe un consenso en la literatura de que, en espanol, los fonemas que re-
presentan la letra <r> se resumen en dos realizaciones principales: las vibrantes
simples y multiples (Brandao, 2003). Sin embargo, la neutralizacion en posicion
de coda absoluta en la gramatica fonologica del espafiol esta permitida (Brisolara;
Semino, 2014).

En consecuencia, concluimos que los resultados indican una diferencia sig-
nificativa en la realizacion de las vibrantes del ELE, ya que el niumero de ocurren-
cias difiere del esperado. En general, las vibrantes simples emergen con mayor
frecuencia que las vibrantes multiples. Ademas, observamos que la posicion de
coda final presenta una mayor variabilidad, lo que refleja la influencia significa-
tiva de los atrayentes asociados a la LM de los informantes.

De esta manera, la coda absoluta constituye un drea en la que los atrayentes
de ambas lenguas permanecen en competencia por un largo periodo. Por otro
lado, en los demas contextos, la competencia entre la emergencia de las vibrantes
simples y multiples es menos evidente.

En espafiol, es comun la neutralizacion del fonema rotico en posicion final
(Fernandez, 2007; Quilis, 2010), es decir, tanto la realizacion de la vibrante simple
como de la multiple son aceptables sin que haya una alteracion en el significado
de la palabra. En este sentido, presentamos el grafico 4, que ilustra las realizacio-
nes relativas al tipo fonotactico de la coda absoluta.

Grafico 4 - Numero de incidencias en posicion de coda final.
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Los datos indican que, en el contexto de la interfonologia PB-ELE, la posi-
cidén de coda final presenta una variacion marcada, con diferentes realizaciones
emergiendo, asi, dialogando con Mesquita Neto (2018, 2020). Se analizaron un
total de 110 (ciento diez) tokens en posicion final, de los cuales 26 (veintiséis) pre-
sentaron fricativas, 14 (catorce) elisiones, 42 (cuarenta y dos) vibrantes simples y
28 (veintiocho) vibrantes multiples. Los resultados sefialan diferencias significa-
tivas entre los valores analizados, con la vibrante simple liderando la emergencia,
también en este contexto fonotactico, como se evidencia en el grafico 4. Se obser-
va una aparente competencia entre los atrayentes asociados a las realizaciones
fricativa y vibrante multiple, ya que los resultados son cercanos, pero inferiores
a los observados en la vibrante simple. Finalmente, la elision emerge como el
patron menos utilizado en la posicidn de coda absoluta por parte de los partici-
pantes de esta investigacion.

Los datos revelan una tendencia marcada hacia la emergencia de la vibrante
simple en comparacion con la multiple, corroborada por el analisis estadistico. Se
refuerza que la vibrante simple presenta un patréon de emergencia mas robusto,
como se evidencia en diversas investigaciones sobre la interlengua PB-ELE, como
las de Oliveira (2006) y Silva (2007) y Duarte e Mesquita Neto (2020).

Por otro lado, Carvalho (2004), Silva (2007) y Gomes (2013) sefialan una ten-
dencia a un Indice de Realizacién No Estandar (IRNE) mas elevado en contextos
en los que el rotacismo es una vibrante multiple, como se observo en este estu-
dio. Sin embargo, también se verifico que, en posicion final, donde la vibrante
se neutraliza, también hay un IRNE elevado, caracterizado por las realizaciones
fricativas y de elision.

En cuanto al tipo fonotactico, el r predomina en todos los contextos. Hay
una competencia mas intensa en contextos relacionados con la vibrante multiple.
En los contextos asociados con la realizacion de la vibrante simple, la posicion
tautosilabica es la menos susceptible a la variacion. En el tipo fonotactico <n, 1,
s>+ vibrante, hay una fuerte competencia entre los atrayentes (vibrantes simples
y multiples). En posicion de inicio, el atrayente asociado a la realizacion de la
vibrante multiple es significativamente mas fuerte. En posicion de coda absoluta,
se observa un mayor numero de elisiones y/o fricativas. Por ultimo, la emergen-
cia de la vibrante simple es mayor incluso en el contexto de la vibrante multiple
intervocdlica, marcada ortograficamente como <rr>.

En cuanto a la frecuencia de ocurrencia, dividimos los diversos items léxi-
cos analizados en dos grupos: alta y baja frecuencia. Los resultados del andlisis
de los datos de emergencia de las vibrantes indican una tendencia similar en la
emergencia de las vibrantes simples en ambos grupos. Ademas, hay una mayor

tendencia hacia la emergencia indebida de fricativas y elisiones en palabras de
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alta frecuencia, sin embargo, el analisis estadistico no reporta diferencias signifi-
cativas en este conjunto de datos (x?(1) =0,3; p =0,61). Debido al resultado, opta-
mos por reportar brevemente estos datos en este parrafo.

Finalmente, abordamos la experiencia de uso. Para ello, desarrollamos un
Indice de Experiencia de Uso en el Cuestionario (IEUC), cuantificado a partir de
algunas respuestas proporcionadas. El IEUC busca representar cuantitativamen-
te el uso del ELE por parte de los informantes, tanto en entornos formales como
informales. Se obtiene mediante la cuantificacion del cuestionario y la suma total
de las respuestas, lo que permite configurar a los informantes sobre su mayor o
menor utilizacion del ELE. A continuacidn, en el grafico 5, presentamos la corre-
lacion entre el IRNE y el IEUC.

Grafico 5 - Indice de Realizaciéon No Estandar (IRNE) x Indice de Experiencia
de Uso en el Cuestionario (IEUC)
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Fuente: Autor (2024).

Al examinar el gréfico 5, observamos una correlacion entre las variables
IRNE e IEUC. Esta relacion es negativa, lo que indica que el aumento de IRNE
esta asociado a la disminucion de IEUC. El analisis estadistico revela una correla-
cidn negativa significativa de magnitud moderada desde el punto de vista de la
experiencia de uso individual.

Los informantes con mayor IEUC son aquellos con menor IRNE. En orden
creciente de IRNE, tenemos: L2 -L1-14-M4 -13-M5-M3-15-M2 - Ml.
Al relacionar IEUC con los informantes, obtenemos los siguientes resultados: L1
(34), L2 (30), L3 (28), L4 (28), L5 (24), M1 (16), M2 (23), M3 (22), M4 (27) y M5
(16). El valor entre paréntesis representa la suma cuantificada de IEUC de cada

informante. Esperdbamos que los informantes L1, L2, L3, L4 y L5 mostraran los
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menores IRNE, dado que forman parte del grupo de alta experiencia de uso,
mientras que los demas estan incluidos en el grupo de baja experiencia, por lo
tanto, esperabamos que presentaran los mayores IRNE.

Observamos que, dentro del grupo de alta experiencia de uso, el informante
L5 es aquel que mas se distancia en la relacion IRNE x IEUC. Los informantes L2
y L1 muestran resultados bastante cercanos. En relacion con el grupo de baja ex-
periencia, observamos que M4 presenta un IRNE menor que L3, por ejemplo, lo
que difiere de las expectativas. Los datos indican que, aunque el analisis estadis-
tico ha mostrado claramente la correlacion negativa entre IRNE y IEUC, existen
excepciones que solo el analisis cualitativo, realizado previamente, puede detec-

tar. A continuacidn, presentamos nuestras conclusiones.

Conclusiones

Este estudio tuvo como objetivo general analizar la realizacion de las vi-
brantes por parte de profesores potiguares de espanol. Los objetivos especificos
fueron: a) investigar si la experiencia de uso de la lengua oral influye en la inter-
fonologia del PB - ELE; b) examinar como la frecuencia de ocurrencia interfiere
en la emergencia de las vibrantes; y c) identificar en qué contextos fonotacticos
hay una mayor influencia de la lengua materna.

Partimos de la siguiente pregunta problema: ;Coémo la frecuencia de ocur-
rencia, la experiencia de uso y los contextos fonotacticos influyen en la emer-
gencia de las vibrantes en profesores potiguares del espafiol? Nuestra hipotesis
basica es que la emergencia de las vibrantes, en el contexto de la interfonologia
PB-ELE, ocurre en funcion de la influencia de la experiencia de uso del ELE y de
la lengua materna. Por lo tanto, la posicion de coda sera aquella que presente la
mayor variabilidad, dado que es la posicion que ofrece mas posibilidades en el
PB.

Nuestra hipotesis fue parcialmente confirmada, considerando que la posi-
cidén de coda absoluta es el contexto fonotactico con mayor variabilidad, debido
a la actuacidon mas robusta del atrayente profundo asociado al PB. Sin embargo,
otros contextos fonotacticos asociados a la realizacion de la vibrante multiple
también presentan competencia, como el intervocalico. En cuanto a la experien-
cia de uso de los informantes, el grupo de baja experiencia produjo con mas fre-
cuencia sonidos que diferian de la realizacion estandar de la gramatica fonoldgi-
ca del espanol. No obstante, los datos estadisticos revelan solo una diferencia no
significativa entre los grupos.

Al analizar la correlacién entre el Indice de Realizacién No Estandar y el
Indice de Experiencia de Uso en el Cuestionario, observamos una correlacion

negativa, indicando que cuanto mayor es el IEUC, menor seria el IRNE de los
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informantes analizados en este estudio. Sin embargo, es crucial destacar que esta
correlacion no es lineal, ya que los informantes con mayor o menor IEUC pue-
den comportarse de manera distinta en situaciones especificas. Estos resultados
resaltan la necesidad de un andlisis mas profundo de la variable individual en
futuros estudios.

Aunque el enfoque del trabajo esta en los profesores, consideramos que los
resultados aqui presentados son relevantes para todos aquellos que deseen pro-
fundizar en sus estudios interfonoldgicos de las vibrantes en la interfonologia
PB-ELE, ya sean profesores, estudiantes o investigadores. Ademas, un entendi-
miento detallado de las reglas de la gramatica fonologica de nuestra LM y de
la LE nos permite tener menos posibilidades de realizaciones no estandar de la
segunda lengua. Para finalizar, concluimos que el detalle fonético del PB debe ser
observado como un elemento importante en la construccion de la fonologia del
ELE de los profesores brasilefios, esperando que este trabajo sirva de base para

nuevas investigaciones en esta area.
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EFEITOS DA IDEOLOGIA E DO IMAGINARIO NOS MODOS DE DIZER
A AMERICA LATINA EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA ESPANHOLA

Flavia Farias de Oliveira’

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar o atravessamento da ideologia na
construcao do imaginario sobre a América Latina em livros didaticos de Espanhol
como Lingua Estrangeira. Dessa forma, almejamos contribuir com as reflexoes
que discutem acerca das formas de tratamento da Lingua Espanhola (LE) e da
América Latina (AL) na educagao em linguas de modo a romper com possiveis
silenciamentos da LE e da AL. Utilizamos como corpus de andlise o livro didatico
Sentidos en Lengua Espariola (2016) para ilustrar possibilidades de gestos didatico-
pedagdgicos que visibilizam os territorios e sujeitos latino-americanos. Para
analisar esse funcionamento da linguagem e seu carater didatico-metodoldgico,
recorremos aos principios tedricos da Andlise do Discurso Materialista,
fundamentalmente em Eni Orlandi (2012) e Michel Pécheux 92009), e dos Estudos
Culturais, principalmente, Walter Mignolo (2008) e Fernando Garcés (2007).

Palavras-chave: Espanhol; Livro didatico; Imaginario; Ideologia; Decolonialidade.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar el atravesamiento de
la ideologia en la construccién del imaginario sobre América Latina en libros
didacticos de Espafiol como Lengua Extranjera. De esa forma, esperamos
contribuir con las reflexiones que discuten acerca de las formas de tratamiento
de la Lengua Espanola (LE) y de América Latina (AL). Hemos utilizado como
corpus de anadlisis el libro didactico Sentidos en Lengua Espafiola (2016) para
mostrar posibilidades de gestos didacticos-pedagdgicos que les dan visibilidad
al territorio y a los sujetos latinoamericanos. Para analizar ese funcionamiento del
lenguaje y su caracter didactico-metodoldgico, hemos recurrido a los principios
tedricos del Analisis del Discurso Materialista, fundamentalmente, a Eni Orlandi
(2012) y Michel Pécheux (2009), y a los Estudios Culturales, principalmente,
Walter Mignolo (2008) y Fernando Garcés (2007).
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1. Introducao

Como leitura de uma experiéncia construida pela pratica docente, tenho ob-
servado que a forma como os paises de lingua espanhola (LE) na América Latina
(AL) chega aos brasileiros faz com que se construa um imaginario que homoge-
neiza a AL, produzindo siléncios sobre sua diversidade e efeitos acerca do modo
como a lingua espanhola é tratada em livros didaticos (LD) de LE. Ha questdes
tecidas, no ambito da ideologia, que fazem com que uns paises encontrem nesses
materiais didaticos um maior espago de dizer e com que outros sejam silenciados.

Ademais, a proximidade linguistica entre o portugués e o espa-
nhol se soma a essa questdo para fortalecer o imagindrio de que o brasilei-
ro nao precisa estudar espanhol nem conhecer a pluralidade e a diversidade?

dos paises que falam essa lingua. Assim, a singularidade da lingua espanhola
para os brasileiros, da qual fala Celada (2002), ndo se inscreve nesse imaginario.
Além desses fatores, as politicas publicas brasileiras para o ensino exercem um
papel crucial na ratificacdo desse imaginario. A escola e o livro didatico, como
lugares de materializagao dessas politicas, sao espagos nos quais imaginarios po-
dem ser construidos, desconstruidos ou ratificados. Por isso, o Estado exerce um
importante papel na forma como interpretamos a regido cujo espanhol é a lingua
predominante, isto ¢, na América Latina.

Isto posto, acreditamos que a recorréncia de visoes estereotipadas sobre a
América Latina, tal como foi possivel observar a partir de uma primeira analise
ainda empirica, é resultado da forma como os livros didaticos tém tratado essa
regido. E importante salientar que esse material didatico, sobre o qual falare-
mos melhor mais adiante, estd presente de maneira recorrente, no processo de
educacgao em linguas estrangeiras, ocupando lugar de autoridade e legitimidade
dos saberes. Portanto, suas produgdes discursivas reverberam, como efeito da
ideologia, e se inscrevem no imagindrio dos estudantes sobre a nogao do que € a
América Latina e sobre a propria lingua espanhola.

Tomando como ponto de partida essa observagao inicial e a hipotese dela
decorrente, construimos este trabalho buscando analisar o atravessamento da
ideologia na constru¢ao do imaginario sobre a América Latina em livros didati-
cos de lingua espanhola aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), colaborando, assim, com as discussoes que visam a ressignificacao do
modo como a América Latina e a lingua espanhola tém sido tratadas no processo
de educagao em linguas estrangeiras.

Esta reflexdao contribui para a construgao de um olhar mais descentralizado

e diverso sobre a AL e, consequentemente, sobre a LE. Ademais, entendemos que

2 Neste trabalho, entendemos que pluralidade se refere a quantidade; diversidade se refere a
constituicao social e cultural.
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se faz necessario refletir acerca do modo como a ideologia atua sobre a nogao de
América Latina e se inscreve no imagindrio dos estudantes porque estamos falan-
do de uma regido composta por 19 paises cuja lingua oficial € o espanhol, ou seja,
uma regiao de ampla diversidade social e cultural que possui convergéncias com
o Brasil, que também € um pais latino-americano. Compreender essas conver-
géncias cobra um olhar para esse territdrio que vai além dos esteredtipos e que
respeita sua heterogeneidade. Esse olhar favorece uma maior integracao entre os
povos latino-americanos, incluindo o brasileiro, e, no que se refere a educacao em
linguas, contribui para um processo em que os estudantes possam inscrever-se
nas redes discursivas que se materializam em lingua espanhola.

Para tecitura deste artigo, recorremos aos aportes tedricos da Andlise do
Discurso materialista (AD), com base principalmente em Michel Pécheux (2009)
e Eni Orlandi (2012). Na constru¢ao de um caminho para compreensao dos mo-
dos de tratamento da América Latina em livros didaticos de lingua espanhola,
compreendemos a importancia de se entender, sob o escopo da AD, as nogoes de
imagindrio e ideologia para dialogar com as contribui¢oes dos Estudos Culturais
e, assim, compreender suas implica¢des nas politicas linguisticas que orientam a
construcao de livros didaticos no Brasil.

Visando compreender os processos coloniais que atravessam a urdidura de
livros didéticos, recorremos as teorias decoloniais, apoiando-nos fundamental-
mente em Anibal Quijano (1992), Walter Mignolo (2008), Homi Bhabha (1994) e
Edward Said (2007). Enfatizamos a importancia dos Estudos Culturais por nos
auxiliarem a pensar sobre a atitude decolonial, que se apresenta, neste artigo,
como um necessario gesto de ruptura com lugares hegemonicos presentes em
livros didaticos de ELE que, de alguma forma, podem silenciar a AL.

2. Relagdes coloniais e as politicas linguisticas: efeitos da ideologia e do
imaginario

Iniciamos este topico buscando compreender melhor a nogao de imagina-
rio. Para tanto, retomamos o postulado de Orlandi (2012) sobre formagoes ima-
ginarias, pois entendemos que os discursos se constituem a partir de relacoes de
sentidos e forgcas que constroem imagindrio sobre o que se diz. Nas relacoes de
sentido, todo discurso comporta outros dizeres ja ditos, imaginados ou possiveis.
Ja as relagOes de forca correspondem a um “lugar a partir do qual fala o sujeito e
é constitutivo do que ele diz” (Orlandi, 2012, p. 39). Essas relagoes, por sua vez,
inscrevem-se em formagoes imagindrias. Logo, a imagem que criamos dos su-
jeitos-individuos e dos lugares empiricos que ocupam na sociedade é o que esta
presente no discurso, ou seja, ¢ a maneira como representamos ou projetamos
esses sujeitos e lugares no discurso que resulta em um imaginario, o qual se tece

envolvido por relagoes de sentidos e forgas.
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Orlandi (2012, p. 42) afirma também que “o imaginario faz necessariamente

parte do funcionamento da linguagem”. Sendo assim, as imagens construidas so-

re 0s sujeitos se constituem a partir da relagao entre o simbolico e o politico. Por
bre os sujeitos se constitu tir da rel tre o simbolic litico. P

" _r7mn

isso, esperamos que um sujeito “x” produza sempre o mesmo tipo de discurso,
entretanto sabemos que pode haver mudangcas e que esse sujeito “x” pode produ-
zir discursos diferentes daqueles imaginados/esperados. Dessa forma, podemos
afirmar que os sentidos sao fluidos, ainda que possuam uma relativa estabilida-
de, e que nao residem nas palavras nem nos sujeitos dos discursos, uma vez que
sao fruto do funcionamento da linguagem. Assim compreendemos melhor os
condicionamentos que o imagindrio produz e que nos leva a homogeneizar dis-
cursividades sob um efeito de evidéncia dos sentidos e dos sujeitos.

Tais processos acontecem como mecanismo da ideologia, a qual esta pre-
sente em gestos de interpretagao e producao de sentidos. Como dito anterior-
mente, o efeito de evidéncia atua como se os sentidos existissem desde sempre,
como uma jd-ld. Esse efeito acontece sob o prisma da ideologia, a qual guiara os
modos de interpretacao evidenciando alguns sentidos possiveis e silenciando ou-
tros. Por isso, através do trabalho da ideologia, os sujeitos constroem imaginarios
sobre o que se diz e sobre quem diz. Dessa forma, entendemos que nao existe
realidade sem formagoes imagindrias resultantes, invariavelmente, do trabalho
da ideologia.

Ao analisar livros didaticos de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) e
concentrar nosso foco no tratamento da América Latina, podemos observar o me-
canismo de funcionamento do imaginario e da ideologia. Nesta analise, foi possi-
vel identificar inicialmente um atravessamento ideologico vinculado a um modo
colonialista de compreender a AL. Esse atravessamento pdde ser reconhecido no
imaginario sobre esse territdrio nas discursividades sobre a AL presentes nos LD
adotados como corpus nesta pesquisa.

Uma vez identificado o referido atravessamento ideoldgico, entendemos a
importancia de recorrer aos postulados dos Estudos Culturais porque nos auxi-
liam a compreender a construgao de possiveis gestos de colonialidade e decolo-
nialidade que tenham repercussao na edicgao de livros didaticos de ELE.

O curriculo brasileiro, na atualidade, tem se filiado ideologicamente a po-
liticas publicas neoliberais que fortalecem seu vinculo com os EUA. Essa filiagao
tem repercutido nas politicas linguisticas, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que traz apenas a lingua inglesa como componente curricular
obrigatério na Area de Linguagens e suas Tecnologias, no que se refere as linguas
estrangeiras. Temos, entao, um curriculo monolingue e, por isso, entendemos
que esse é um gesto de colonialidade, ja que a lingua inglesa se vincula a uma
materialidade simbolica que representa lugares de poder politico e econdmico

em nossa contemporaneidade.
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Esse modo de pensar as politicas linguisticas brasileiras produz efeitos nos
modos de dizer de AL, pois uma vez que se privilegia o ensino de uma lingua
franca vinculada a paises hegemonicos, colabora-se para a construgao de um
imagindrio que desprestigia as linguas e paises que estao a margem de um lugar
hegemonico social, economica e politicamente. Isto impactara na forma como a
AL é tratada nos LD e demonstra como nds, brasileiros, nos relacionamos com a
América Latina.

A partir do identificado empiricamente em livros didaticos de ELE produ-
zidos por editoras europeias, sobretudo, o Estado espanhol segue designando o
que € ser latino-americano e, dessa forma, silenciando identidades latino-ameri-
canas. Muitos latino-americanos aprendem, interpelados pelo discurso colonial,
que sao a imagem dos espanhois. Nos, brasileiros, terminamos por incorporar
esse imagindrio e passamos a ver nossos vizinhos latinos sob o olhar dos espa-
nhdis e esperamos encontrar neles os padroes europeus. O fato de a lingua espa-
nhola ser comum a essa regiao, de também estarmos atravessados pelo discurso
colonial e interpelados por uma nogao de lingua homogénea corrobora para que
vejamos esses paises sob o prisma da unidade, apagando as diferencas estrutu-
rantes que os constituem.

Walter Mignolo (2008, p. 10) afirma que o colonialismo “es la cara invisible
de la modernidad”, porém, em contrapartida, também cobra uma atitude decolo-
nial que busque promover uma real independéncia entre paises e lugares sociais
subalternizados. Compreendemos a nogao de decolonialismo a partir das teorias
pOs-coloniais cujo fundamento principal reside em questionar as relagdes de in-
dependéncia/dependéncia dos paises latino-americanos.

Uma das questOes referentes a atitude decolonial € o controle do conheci-
mento e as determinagdes dos lugares de fala, isto €, quem possui legitimidade
para enunciar sobre a lingua espanhola. Pelo viés do pan-hispanismo’, seguem-
-se produzindo “centros de saber/dizer” sobre a lingua e seu ensino. Sabemos,
consoantes com Mignolo (2008), que a lingua é uma das esferas “disciplinares”
que legitima quem pode enunciar sobre as demais esferas da vida em sociedade.
Segundo Said (2007), é possivel analisar as relagdes de colonialismo a partir do

campo linguistico-discursivo, por meio da relagao entre linguagem e as formas

* Conforme Fanjul (2011), o termo pan-hispanismo se filia a nogao de policentrismo. Ambas as pers-
pectivas apresentam um carater descentralizador da lingua espanhola por reconhecerem a ine-
xisténcia de um centro tinico de padronizagdo para este idioma. No entanto, ndo questionam
quais sao os elementos que definem um centro. O termo pan-hispanismo deriva da palavra His-
pania, fato que indica ainda uma necessidade de manter um lugar de referéncia, e este lugar é
a Espanha. Esse lugar de referéncia se estende para além da nomenclatura, ja que institui¢des
espanholas como a Real Academia Espanola (RAE) seguem orientando diretrizes sobre este
idioma. Fanjul (2011, p. 314) afirma que esse gesto sinaliza que ha uma “unidade na diversida-
de” fazendo com que, apesar do reconhecimento de que nao existe um tinico centro, a Espanha
permanece no papel de regulamentagio do que pode ser dito sobre a lingua espanhola.
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de conhecimento. Observamos, como demonstraremos, a manutencao, em al-
guns livros didaticos de ELE, de praticas coloniais que determinam o qué e como
um lugar social fala sobre o outro. Através do pan-hispanismo — perspectiva que
nao se desvincula da ideia de centros de referéncia, como discutimos anterior-
mente — ainda se produzem “centros de saber/dizer” sobre a lingua espanhola e
sobre a América Latina.

Em alguns LD de lingua espanhola, através da reproducao de relagoes co-
loniais, a centralidade em uma perspectiva eurocéntrica nao permite que sujeitos
latino-americanos, reiteradamente silenciados, consigam falar sobre si proprios e
inscrever-se na memoria discursiva sobre alingua Espanhola. Consequentemente,
nesse movimento, tampouco os sujeitos/estudantes dessa lingua conseguirao
inscrever-se nas discursividades que se produzem nesses espagos. Dessa forma,
constroi-se um imaginario, a partir do conceito de pan-hispanismo, de uma iden-
tidade latino-americana homogénea.

Se entendemos que a aprendizagem de uma lingua estrangeira implica um
processo de encontros, embates, estranhamentos e identificagdes com um espago
novo e distinto daquele que marca a filiagao identitaria e ideoldgica do aprendiz,
nio podemos homogeneizar esse processo. E preciso entender que o livro didati-
co pode ser um espaco de resisténcia e de existéncia de vozes latino-americanas
silenciadas sob efeito de um atual funcionamento da colonialidade.

Conforme os aportes tedricos do Estudos Culturais, a América Latina ainda
vive sob os efeitos do imperialismo, travestido em uma colonialidade moderna,
dentro do ambito académico. Os latino-americanos tém vivido um novo modelo
de colonizacdo que se fundamenta no seu silenciamento, que chamaremos aqui
de constitutivo?, nos termos de Orlandi (2007). Pois, esse silenciar reforca o lugar
do imperialismo europeu, inclusive em materiais didaticos, lugar onde se deveria
fomentar a desconstrucao dessa centralidade. Se um dizer esta ausente, significa
que outro esta presente, e esse outro é aquele que atualiza, na nossa contempora-
neidade e em nosso sistema de ensino, através dos LD, as formas de colonizacao.

O boom da globalizagao, que conhecemos em principios do século XXI, trou-
xe consigo um ideal de ruptura com as fronteiras. Apresentava-se uma ideia de
mundo integrado no qual as polarizagoes entre o Oriente e o Ocidente, Norte e
Sul, ricos e pobres ndo mais existiriam em favor dos intercambios transculturais.
No entanto, os efeitos da globalizacao tém se estabelecido justamente de maneira
contraria ao proposito inicial e se configuram como efeitos de uma colonialidade
moderna. Os centros hegemonicos, por razdes comerciais, politicas e ideologi-
cas, tétm determinado um modo de tratamento dos paises colonizados que os

* O siléncio constitutivo “representa a politica do siléncio como efeito de discurso que instala o
" “_ s

implicito: se diz “x” para nao (deixar) dizer “y”, este sendo o sentido a se descartar do dito”
(ORLANDI, 2007, p. 73).
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mantém subalternizados e subservientes, negando o principio de integracao es-
perado em um mundo globalizado. Sendo assim, segundo Coronil (2005), apesar
do discurso sobre pluralidade e integracao, mantém-se a unidade, a concentra-
¢ao de poder nas “maos” dos colonizadores modernos (embora antigos), a saber:
Europa e Estados Unidos. Por conseguinte, surgem novas formas de dominagao/
colonizagao que pouco alteram a configuragao geopolitica mundial e que rever-
beram em uma “colonialidade linguistica” (Garcés, 2007).

Fernando Garcés (2007), ao discorrer sobre colonialidade linguistica, discu-
te sobre a forga da lingua dos colonizadores que impactou idiomas indigenas no
territdrio hoje compreendido como latino-americano. Linguas como o quéchua, o
nadhuatl, aimard, dentre outros resistem ainda em paises sul e centro-americanos,
embora ainda sejam vistas como linguas subalternas. Com isso, entendemos que
o processo de colonizagao resulta também na colonizagao do dizer. De acordo
com Garcés (2007, p. 227), “la palabra de un quechua-parlante, por ejemplo, au-
nque se exprese en castellano, siempre sera menos valorada que la palabra de un
hispanohablante” (2007, p. 227), ou seja, as questdes referentes a lingua estao di-
retamente vinculadas a questdes sociais onde os lugares de dizer estao definidos
e organizados conforme o lugar social que as pessoas ocupam. A lingua reflete
a forma como a sociedade se organiza e se divide. A lingua reflete imagindrios
sobre os povos e as formagoes ideologicas que os constituem.

A auséncia de paises latino-americanos em livros didaticos de ELE é
resultado de um imagindrio fundado sob bases coloniais. Nesse cendrio, obser-
vamos ainda que nao sao todos os latino-americanos que encontram, nos livros
didaticos, um lugar de dizer. E isso se deve ao lugar social que ocupam nas rela-
¢oes que o Brasil mantém com a América Latina. Isto se deve ao fato de que a re-
lagao entre o Brasil e os paises latino-americanos hispanicos € uma relagao fragil
e pouco significativa porque a AL ndo é conveniente politica e economicamente
para as politicas publicas brasileiras.

Isto posto, de acordo com a nogao de colonialidade linguistica definida por
Garcés (2007), os centros hegemonicos determinam quem pode enunciar, o qué
e em qual lingua. Mignolo (2008, p. 12) trata estas questoes dentro do que ele
chama de “derecho de enunciacion en la esfera disciplinar”. Conforme o autor,
“las esferas disciplinares de las sociedades europeas occidentales e imperiales, se
auto-asignaron el papel de jueces y evaluadores de todas las enunciaciones dis-
ciplinares posibles que, por cierto, quedaron relegadas a las esferas disciplinares
europeas”. Mignolo traduziu a maneira como temos identificado o tratamento
em torno da América Latina em nosso sistema de ensino, com énfase no que se
refere a edicao de livros didaticos.

Pensando na esfera disciplinar e no direito a enuncia¢do, observamos que

alguns paises latino-americanos se encontram numa posi¢ao marginal em alguns
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livros didaticos de ELE, porque esse é um dos efeitos da globalizagao, a qual tem
sua origem no estabelecimento de relagdes comerciais e politicas com e entre pai-
ses. Nessa conjuntura, a América Latina “conquista” direito de enunciagao nas
esferas disciplinares. Porém, dentro da AL ndo sao todos os paises que estdo au-
torizados a enunciar, como Bolivia e Venezuela, por exemplo. Existem paises que
sao silenciados ou tratados conforme uma presenga-auséncia, como por exemplo
os centro-americanos que estao pouco presentes nos livros didaticos e, quando
presentes, frequentemente sao sujeitos de outras nacionalidades que falam por e
sobre eles.

Mantém-se, nessa perspectiva, mesmo na relagao entre colonizados, “el ejer-
cicio del poder colonial a través del discurso” (Bhabha, 1994, p. 86) determinando
de que maneira essa presenca acontecerd. Dentro do que se entende por América
Latina, uns paises estao mais autorizados a falar que outros. Essa autorizacao é
conferida com base posi¢oes comerciais e politicas de maior ou menor prestigio.

O mundo vivencia, atualmente, um crescente aumento de posicionamentos
conservadores e neoliberais dentro da educacao. Esse fato torna mais dificil o
trabalho docente numa perspectiva decolonial, mas ndo o torna impossivel. A
globalizacdo nao integrou os povos como se esperava, porem, facilitou alguns
aspectos, como o acesso a um maior numero de informagoes e bens culturais atra-
vés das tecnologias. A informacao e a tecnologia podem e devem ser usadas na
desconstrucao de praticas sociais e educacionais as quais reproduzem modelos
de sociedade que nao podem ser tolerados. Ademais, os avangos ja conquistados,
os conhecimentos construidos e as redes de pessoas que foram criadas sao ques-
toes que uma politica conservadora e neoliberal pode tentar colocar no lugar do
esquecimento numero dois, do qual fala Pécheux. Contudo, as questoes que se
construiram de maneira solida nao cairdo nesse lugar e farao suas vozes ecoarem
para que modos de existir intolerdveis nao sejam mais aceitos.

Por isso, interpretamos que silenciar paises de lingua espanhola na América
Latina em livros didaticos de ELE é resultado de um processo historico de silen-
ciamento desses espacgos e de seus sujeitos que redunda também nas politicas
linguisticas, como uma politica-pratica monolingue. Essas sao implica¢des de-
correntes de um alinhamento politico-econdmico no qual se produz um pro-
cesso de silenciamento da diversidade.

Além disso, o monolinguismo invisibiliza as demais linguas estrangeiras,
incluindo o espanhol, lingua afetada também pelas relagdes internacionais que
envolvem a politica brasileira. Essa invisibilizagao torna a América Latina uma

regiao pouco explorada ou desconhecida para a maioria dos brasileiros. Quando
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conhecida, é vista através de imagens que tendem a repetir-se e, muitas vezes,
configuram-se como estereotipo. Sabemos que a constituicao de imagens sofre o
atravessamento de uma ideologia inscrita em politicas linguisticas para o ensino
de linguas estrangeiras, segundo as quais a LE e a América Latina nao precisam
ser estudados. Essas politicas, por sua vez, atendem a demandas que se cons-
troem fundamentalmente com base em relacoes e acordos comerciais mantidos
com paises que estao sob a égide da hegemonia estadunidense e da lingua ingle-
sa. Dentro de um modelo de ensino que tem se estruturado com vistas a atender
demandas mercadoldgicas e profissionais, a lingua espanhola e tudo que fuja
pragmaticamente a esse objetivo é tomado como desnecessario, secunddrio.

Apesar dos esteredtipos que revestem modos de tratamento da América
Latina, que tratam esse territorio sob o imagindrio da homogeneidade no folclo-
re, nas festas e comidas tipicas, nos personagens midiaticos populares, no 1éxi-
co etc., existem livros didaticos produzidos por editoras brasileiras e aprovados
pelo (PNLD)® que buscam romper com esse imagindario, consequentemente, com
o rango colonial e apresentam modos de tratamento da AL que visibilizam esse
territdrio respeitando sua diversidade e heterogeneidade constitutivas.

Em seguida, apresentaremos dois fragmentos de analise coletado na colegao
Sentidos en Lengua Espanola (2016) para ilustrar exemplos de como é possivel
promover gestos decoloniais no processo de ensino e aprendizagem da lingua

espanhola, através da forma os LD tratam os territérios hispanofalantes.

3. Livro didatico: espaco material e discursivo nos modos de dizer a América Latina

Antes de seguir com as andlises, destacamos a importancia de reflexao so-
bre o livro didatico como corpus e por essa razao dedicaremos algumas linhas
a essa discussdao. Tomamos o livro didatico como um dos lugares, no processo
de educagao em linguas, que pode contribuir para o silenciamento ou nao da
América Latina na formagao de nossos estudantes. Por ser um “objeto simbolico
e discursivo” (Sokolwicz, 2014) de presenca constante nas salas de aula, muitas
vezes, o livro didatico € o tnico acesso que o estudante tem a um universo dife-
rente daquele em que vive. Para muitos, o livro didatico € o inico caminho capaz
de proporcionar a possibilidade de conhecer a América Latina, em um espectro
que va além daquele apresentado pelo universo midiatico.

O livro didatico €, enquanto linguagem, um espago discursivo inacabado,

que nunca dara conta do todo e que lida com a impossibilidade de dizer tudo. A

> Referimo-nos ao edital PNLD 2016, que aprovou a cole¢ao Sentidos en Lengua Espanola (2016),
utilizada como corpus de analise neste artigo.
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incompletude é constitutiva da linguagem e o livro didatico é um espago material
e discursivo que se caracteriza por buscar organizar, de maneira linear, os sabe-
res para fins didaticos, trabalhando a partir da relagdo entre as partes e o todo,
e isso que pode produzir um efeito de unidade. Destacamos, entretanto, que a
sistematizagao almejada pelos livros didaticos nao pode resultar no fechamento
do sentido. E preciso trabalhar conforme essa sistematizacio entendendo que a
ideia de todo e completude é apenas um efeito e que, muitas vezes, pode produ-
zir também silenciamentos.

Os LD ainda ocupam um espago central nas salas de aula que os leva a assu-
mir, frequentemente, um lugar de verdade, resultando em um imagindrio de que
seria possivel reunir, nesses compéndios, todo o conhecimento necessario dentro
de uma drea do saber. Sao muitos os fatores que levam a constitui¢ao desse ima-
gindrio, que vao desde o lugar de autoridade que o discurso pedagogico possui
até questOes referentes ao lugar que os livros — nao apenas os didaticos — ocupam
em nossa sociedade. Em geral, o livro € um objeto presente nas casas, estantes e
vidas daqueles que ocupam posig¢oes de privilégio social.

Todos esses processos reverberam no que Orlandi (1996) chama de discurso
pedagdgico, que se enquadra dentro do discurso autoritirio, no qual sua forma-
-sujeito é ocupada, por exemplo, pela figura dos organismos publicos gestores
da educagao, da escola e do professor. Por ocupar o lugar do imperativo, o livro
didatico ganha legitimidade e se inscreve no imaginario sobre a educagao em lin-
guas sob o efeito de verdade. Mas, sabemos que “o discurso € efeito de sentidos
entre locutores” (Orlandi, 2012, p. 21) e, por isso, entendemos que os sentidos
produzidos sobre a América Latina, a partir de seu tratamento em um LD, sao
resultado de um efeito produzido a partir dos didlogos, que nao sao lineares,
travados no campo pedagogico e inscritos em formagoes imagindrias que repre-
sentam no discurso funcionamentos ideologicos. Dessa forma, silenciar ou nao a
América Latina é um gesto diretamente relacionado a esses processos.

Como sabemos, os LD sao construidos com base em diretrizes tedrico-me-
todologicas e legislativas tecidas conforme condi¢oes de producao que, por sua
vez, estao atravessadas pela historia dentro de um processo discursivo-ideologico
(Pécheux, [1975] 2009, p. 147). A compreensao desse processo nos permite olhar
com maior atengdo para o funcionamento dos discursos nos LD de espanhol que
envolvem a América Latina. Assim, é possivel identificar o funcionamento dos
discursos produzidos no ambito das politicas linguisticas e no campo tedrico-me-
todologico sobre educagao em linguas que se materializam nesse espago simbdli-

co e discursivo que é o livro didatico.
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» Entretextos

1 Observa laimagen a continua 12 de octubre
Qtyoty
DIA DEL RESPETO
A LA DIVERSIDAD
CULTURAL

Primer homensje a Critdal Coidn (1892), de José Gamelo y Alda. Gleo sobre fienzo, 300 ¢m x 600 cm.
Museo Naval de Madrid, Espafia.
a Escribe seis palabras que, en tu opinion, se relacionan con fa imagen.

b iCrees que esa imagen ilustra a la interculturalidad? ¢ Por qué? Si es necesario, vuelve aleerfa definicion de

€5e CONce|
Ja hega

2 Enmuchos paises se celebra el 12 de octubre como una fecha muy importante. Mira las imagenes y
& ensequida discute con tus compafieros a partir de las preguntas a continuacion.
globalmer umete sobre los textos

nte y rofiexionar criticar

ica “emblema’. Es una bandera cuadran
rees que hay entre la wiphalay la
Objetvos: comprendr

Imagem 1 - Freitas; Costa (2016) Imagem 2 - Freitas; Costa (2016)

Podemos ilustrar esse funcionamento discursivo a partir da analise de frag-
mentos do LD Sentidos en Lengua Espariola (2016). Nesta colecao didatica, suas
autoras convocam uma reflexao sobre o significado do dia 12 de outubro para
os hispanofalantes, fomentando a leitura da pintura Primer homenaje a Cristobal
Colon (Imagem 1) e de cartazes para propaganda (Imagem 2) sobre o dia 12 de
outubro. A presenca desta pintura representa, neste artigo, um gesto de descons-
trucdo de lugares hegemonicos no processo de educacdao em linguas, uma vez
que suscita, a partir da discussao sobre interculturalidade, um olhar que revisita
a histéria da América Latina a partir do lugar do colonizado. Dessa forma, o 12
de outubro, celebrado em muitos paises como o dia da descoberta da América
Latina, € ressignificado. Esse processo de revisao € ratificado através da leitura
dos cartazes propagandisticos, nos quais o respeito a diversidade e a pluralida-
de cultural dos povos latino-americanos sdo os temas exaltados nesta data, em
detrimento ao significado que remete ao colonizador espanhol e a ideia de desco-
berta. A América Latina é dita nestes trés textos por latino-americanos, ou seja, o
sujeito-enunciador € latino-americano e fala de sua regiao sob um olhar que nao
esta subalternizado.

Temos nesta obra um exemplo de que é possivel distanciar-se de modos
de dizer a América Latina que reforcam imaginarios marcados por esteredtipos
que silenciam a historia dessa regiao, uma vez que reproduzem apenas a versao
contada pelos colonizadores. Além disso, também mostra que € possivel destacar

a heterogeneidade dos povos que constituem esse territério. O atravessamento
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ideoldgico, neste LD, esta marcado por um intento decolonial e, assim, inscreve
Novos e necessarios imagindrios nos discursos sobre a América Latina.

Ainda no LD Sentidos en Lengua Esparfiola (2016), temos uma proposta de
atividade (imagem 3) que explora um cartaz referente a educacao intercultural
bilingue, apresentando-a como uma forma de preservacao da identidade. A ati-
vidade 3 (imagem 4) traz como exemplo dessa diversidade um mapa que mostra

regides onde se falam linguas indigenas no Peru.

B
Actividad 3

~, Haymés

H s cuestiones derespuestaescita en el cuadera.

i mapa a continuacién muestra las regiones en que se hablan las lenguas indigenas peruanas. Busca
dénde viven los (o aguaruna), pueblo que se menciona en a unidad 1.

Actividades

» hiidad 1

1 Lee el siguiente cartly luego contesta as preguntas,

{Sabias qué...

H
-.Ja educacién intercultural bilingiie nos permite H

g
3
H

acceder al mundo sin perder iLtestras raices? §

Lainterculturalidzd permite preservar
nuestra identidad

a ¢Qué seria la educacion nterculturel bilingie? omo
alobalmente el tex:c.
b Qué relacién hay entrelas ‘raices'y aecucacion rterulural b|I|ngue7

5 aices',on ol texo, fenen ol o 3
bilingie respete ob)etwn comprender detalladamente el texio. M

Imagem 3 - Freitas; Costa (2016) Imagem 4 - Freitas; Costa (2016)

Interpretamos a presenca de um mapa sobre linguas indigenas como um
gesto de respeito a voz dos povos latino-americanos. Sabemos que nem todas
as vozes estarao presentes neste ou em qualquer outro livro didatico porque ne-
nhum LD dard conta do todo, como ja dito. Uma maior pluralidade de vozes e,
sobretudo, de discursos produzidos sobre elas rompem com o imaginario funda-
do no esteredtipo e contemplem sua diversidade. Esse modo de dizer a AL repre-
senta um importante avango na forma de entender a lingua espanhola, a América
Latina e, consequentemente, o processo de educagdao em linguas. Destacamos
esse avango porque os povos indigenas e suas linguas estiveram, historicamente,
pouco presentes nos LD que se orientaram, durante muito tempo, conforme uma
tradicao escolar forjada sob bases tedrico-metodoldgicas formalistas e instrumen-
tais. Nesse lugar epistemoldgico, ndo ha espago para revisao de paradigmas e
tampouco a compreensao de que o funcionamento da linguagem acontece atra-

vessado por uma historicidade, formagoes imaginarias e ideoldgicas. Quando o
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LD em questao trata a questao da interculturalidade pensando nos povos indige-
nas, evidencia-se um distanciamento dessa episteme e uma sinalizagao para uma
ruptura decolonial.

O apagamento das dimensdes historicas, imagindrias e ideologicas no modo
de conceber a lingua espanhola e os hispanofalantes nao impede a aprendizagem
desse idioma, mas certamente limita o processo de inscri¢ao do sujeito-apren-
diz nas redes discursivas que se estruturam em lingua espanhola. Endossamos
que aprender uma lingua estrangeira significa tomar a palavra nessa lingua ou-
tra. Tomar a palavra é um processo que vai além da adequagao aos contextos
de uso da lingua e ao emprego adequado de suas estruturas morfossintaticas e
fonético-fonologicas. A tomada da palavra cobra uma retomada das memorias
discursivas, que farao com que o sujeito-aprendiz, interpelado ideologicamente,
posicione-se e tome a palavra ocupando uma posigao-sujeito.

A discussao sobre interculturalidade proposta no LD Sentidos en Lengua
Espariola (2016) permite um trabalho em que as memorias discursivas que cons-
tituem a LE sejam discutidas e desenvolve um trabalho de conscientizacao dos
sujeitos-estudantes sobre a lingua espanhola, sobre os hispanofalantes e sobre
o modo como os estudantes se relacionam com esse universo a partir de seus
lugares sociais. Com essa perspectiva, também se contribui para que os sujeitos-
-estudantes reflitam sobre o modo como se relacionam com o outro, nao apenas
com o falante da lingua espanhola, mas com o diferente, objetivando construir
uma relacao de respeito ao heterogéneo e a diversidade, ja que funcionam como
um duplo nesse processo de producao/construcao de discursividades e, conse-
quentemente, contribuem para o processo de inscri¢ao subjetiva em uma lingua
estrangeira.

Consideracoes finais

Quando pensamos em uma educacao libertadora que contribui para a forma-
¢ao de sujeitos criticos e autonomos, pensamos em pontes de didlogo. Na aula de
lingua espanhola, o livro didatico pode ser um espago para construcao de pontes
que nao separam, mas que unem e integram ao permitir didlogos com o Outro®.
Nesse gesto de alteridade, a América Latina mais presente nos livros didaticos
€ a América Latina centro-americana é aquela que nao se limita ao cone sul das
Américas, € aquela dos povos indigenas, é a dos povos afro-latino-americanos, é
a América Latina que nao € uma “copia” de alguma cidade europeia, ¢ a América
Latina dita pelos proprios latino-americanos. A medida que essa América Latina,
compreendida conforme sua heterogeneidade constitutiva, ocupa mais espago
nos livros didaticos, conseguimos identificar os silenciamentos e, no exercicio

da autonomia docente, podemos tracar estratégias didatico-metodologicas para

¢ Referimo-nos ao Outro para designar a posigao-sujeito hispanofalante.
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desconstrui-los, sempre conscientes que nem nds, sujeitos-professores, nem os
livros didaticos serao completos, porque a incompletude nos é constitutiva — e é
ela mesma o motor que instiga a pesquisa e o conhecimento.

Reconhecer essa incompletude ja é um importante movimento decolonial,
porque nos cobra saber que nao € possivel seguir operando com a ideia de do-
minio dessa materialidade simbolica indominavel: a lingua, porque ela nao é
apenas um conjunto de signos organizado uniformemente. Os atravessamentos
de ordem politica, histdrica e ideoldgica, constitutivos de toda lingua, nao sao
dominaveis porque estamos falando de aspectos vivos, que estdao em constante
processo de reconfiguragao.

Compreender essa complexidade e rechagar modos uniformizadores de
tratar a lingua espanhola permite reconhecer que o silenciar € significante e pro-
duz efeitos. Logo, em um processo de ensino e aprendizagem que prime por uma
educagao que produza significados, os silenciamentos serao questionados. Para
que os livros didaticos possam reconhecer a presenca dos siléncios e questiona-
-los, é preciso que haja uma mudanga de lugar epistemoldgico no que se refere ao
ensino da lingua espanhola. Como ja dito, os livros didaticos, por sua vez, consti-
tuem-se a partir de discursos pedagdgicos, juridico-normativos e estao fortemen-
te presentes em nosso sistema educacional. Faz parte de uma mudanca de lugar
epistemoldgico desconstruir o imaginario de que o livro didatico é o tinico lugar
autorizado a falar nas salas de aula. Desse modo, o LD pode ser questionado,
revisado, complementado, e o sujeito-professor pode recorrer a outros materiais
didaticos no exercicio de sua autonomia.

Apoiemo-nos em LD, como utilizado em nosso corpus de andlise, que se
urde a partir de um lugar epistemologico descentralizador. E, mesmo a partir
desse lugar, também ha incompletudes que os docentes podem refletir sobre re-
correndo a outros recursos didatico-pedagdgicos. Importa muito também que os
olhares sobre a lingua espanhola e a América Latina se reconfigurem a partir de
uma mirada decolonial, pois esse olhar orienta as escolhas didaticas e o modo

como lidamos com os livros didaticos.
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O FEMININO E O SAGRADO: UMA LEITURA DE
“HONORIA LOZANO” DA ESCRITORA AMALIA LU POSSO FIGUEROA

Akyla Mayara Aratijo Camélo’

Resumo: A literatura de autoria feminina afro-colombiana, na atualidade,
representa um triunfo na luta contra o colonialismo, o patriarcado e o sexismo
que visava exterminar as vozes das mulheres negras. Em decorréncia dessa luta
historica contra a opressao, essas escritoras tém conseguido conquistar espago
nas estantes literarias da América Latina. Nesse contexto de reivindicagao por
direitos, se insere a afro-colombiana Amalia Lu Posso Figueroa, reconhecida
por sua qualidade estética e subversao ao patriarcado através das criticas
sociais apresentadas em sua narrativa. Este artigo procura divulgar a sua obra
no Brasil, nesse caso, através de uma leitura critica do conto “Honoria Lozano”
presente no livro Vean vé, mis nanas negras. As categorias dessa andlise sdao: o
celibato eclesiastico e os prazeres carnais presentes no enredo. Teoricamente, nos
debrucamos nos estudos de Segura (2004), Camélo e Milreu (2020), Barco (2021),
Carneiro (2020), Bonnici (2007), e em Woolf (1942).

Palavras-chave: Literatura de autoria feminina afro-colombiana; ginocritica; Vean
vé, mis nanas negras; Honoria Lozano.

Resumen: La literatura de autoria femenina afrocolombiana, en la actualidad,
representa un triunfo en la lucha en contra el colonialismo, el patriarcado y el
sexismo que pretendia exterminar las voces de las mujeres negras. Como resultado
de esa lucha historica contra la opresion, esas escritoras han logrado conquistar
un espacio en las editoras de América Latina. En ese contexto de reivindicacion
por derechos, se inserta la afrocolombiana Amalia Lt Posso Figueroa, reconocida
por su calidad estética y subversion al patriarcado a través de las criticas sociales
presentadas en su narrativa. Este articulo busca divulgar su obra en Brasil, en ese
caso, a través de una lectura critica del cuento “Honoria Lozano” presente en el
libro Vean vé, mis nanas negras. Las categorias de analisis son: el celibato eclesidstico
y los placeres carnales presentes en la trama. Tedricamente, nos basamos en los
estudios de Segura (2004), Camélo y Milreu (2020), Barco (2021), Carneiro (2020),
Bonnici (2007), y Woolf (1942).

Palabras clave: Literatura de autoria femenina afrocolombiana; Ginocritica; Vean
vé, mis nanas negras; Honoria Lozano.
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Palavras iniciais

O termo literatura de autoria feminina afro-colombiana se refere a produ-
cao escrita por mulheres colombianas descendentes de africanos. Essas obras
se configuram como um ato de resisténcia ao patriarcado, ao colonialismo e ao
sexismo que insistiam em silenciar as vozes das mulheres negras. Esse triunfo
subverte o velho canone e apresenta textos literarios de valiosa qualidade estética
com énfases no protagonismo feminino, além de esbocar consideraveis criticas
sociais, em muitos casos, contra o racismo e o sexismo. Apesar das tematicas
serem vastas, pode-se observar caracteristicas em comum nos mais variados gé-
neros literdrios. Muitas dessas autoras escrevem sobre os processos de violagao
colonial que impuseram a destruigao de valores culturais, a exploragao fisica,
psicolodgica e sexual das mulheres negras, as quais foram subjugadas e inseridas
em situacOes de subalternidade.

Nessa vertente se insere a obra da afro-colombiana de Amalia Lu Posso
Figueroa. Em seus textos, ela valoriza a heranca cultural dos povos ancestrais
como modo de garantir perpetuagao da memoria desses povos. Desenvolve nar-
rativas que rejeitam o lugar periférico reservado para elas na literatura e subver-
tem o patriarcado ao colocar a mulher negra como protagonista dos seus contos
e garantir-lhes atributos positivos de mulheres fortes, alegres e independentes.
Também demonstra interesse pela dimensao simbdlica do corpo e os delinea-
mentos da sensualidade.

O seu livro mais difundido se intitula Vean vé, mis nanas negras (2001), o
qual, atualmente, estd em sua décima edicao. Trata-se de uma coletanea de 25
contos, cada um dos quais apresenta uma protagonista representada na figura de
babas negras em contexto de sua vida cotidiana no Choco. Todas elas, possuem o
ritmo (poder) em uma parte do corpo, que lhes aguca os seus sentidos.

Apesar da qualidade estética da obra literaria de Amalia Lu, ela ainda é
pouco conhecida no Brasil e pouco estudada pela critica. Dai 0 nosso interesse em
divulgar a sua obra nesse pais a modo de descontruir a hegemonia canonica dos
circulos literarios. Partindo dessas reflexdes, tomamos como objetivo geral desse
artigo, apresentar uma leitura do conto “Honoria Lozano” presente no livro Vean
vé, mis nanas negras. Como categorias de analise, destacamos o celibato eclesiasti-
CO e 0s prazeres carnais presentes no enredo.

Metodologicamente, iniciamos apresentando breves reflexdes em torno da
literatura de autoria feminina com énfases na vertente afro-colombiana, em que
problematizamos as lutas que essas mulheres tiveram que livrar a procura de
espago para divulgar suas obras. Em seguida, incluimos uma sintese da criagao
de Amalia Lt Posso Figueroa e posteriormente, realizamos a analise da narrativa

intitulada “Honoria Lozano”. Por fim, destacamos as consideracodes finais.
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Teoricamente, nos debrucamos, sobretudo, nos estudos de Juana Camacho
Segura (2004), Akyla Mayara Aratijo Camélo e Isis Milreu (2020) e Jhon Jairo
Mena Barco (2021) para embasar a narrativa da mulher afro-colombiana; Sueli
Carneiro (2020) no que se refere ao feminismo negro; Thomas Bonnici (2007) para
descrever o conceito de ginocritica e em Virginia Woolf (1942) para problemati-

zar o termo “anjo do lar”.

1. Delineamentos da literatura feminina afro-colombiana: tensoes e resisténcia

As desigualdades sociais sao realidades existentes em todos os paises do
mundo. Decorrem da concentra¢do da renda em poucas maos como resultado do
sistema global de exploragao assentado na propriedade privada sobre os médios
de producao, incidindo na falta de politicas publicas que visam o desenvolvi-
mento da sociedade. Na Colombia, esse fendmeno ocorre desde o periodo colo-
nial e afeta, principalmente, as minorias étnicas (afrodescendentes e indigenas)
as quais estao em desvantagem com relacao ao resto do pais, resultando em uma
marginalizac¢ao historica.

No artigo “Valentina: outras histérias do Choc6”, Camélo e Milreu (2020,
p-451) apontam que 82% da populacao da regidao do Pacifico Colombiano esta
formada por povos afro-colombianos e que esse territorio € o mais pobre, isolado
e negligenciado do pais. As mesmas pesquisadoras (2020, p. 452) indicam que,
entretanto, “[...] o Chocé? é o primeiro produtor de platina das Américas e na
Coldmbia ocupa o primeiro lugar na produtividade do ouro.” Esses dados ex-
plicam o fato de o local ter sido saqueado por exploradores estrangeiros desde a
época da colonizagao, incidindo na desigualdade social construida ao longo dos
anos. Esse saqueio histdrico e sistémico da regiao é lembrado na seguinte citagao:

E preciso recordar que neste periodo os espanhdis trouxeram
africanos para o Choc6 com o intuito de escraviza-los nas ati-
vidades de extragao de minérios, enquanto os indigenas locais
eram explorados no trabalho agricola. No final do século XIX e
inicio do XX, a Compania Minera Choco Pacifico, obteve licenca
do Estado colombiano para explorar os minérios da regido. No
entanto, os chocoanos nao foram beneficiados por esta associa-
¢ao, pois o ouro e a platina foram levados aos Estados Unidos e
o seu trabalho era mal remunerado. Além disso, houve muitos
danos ao meio ambiente. (Camélo; Milreu, 2020, p. 452).

Nota-se que a exploracao e o racismo fazem parte da histéria da sociedade
chocoana, tendo em vista que estrangeiros pregavam a inferioridade dos negros
e dos indigenas. Também € possivel perceber que este territorio é multicultural,
afinal, estd composto pela populacao mestica colonial além dos quatro povos in-

digenas que ja habitavam o local: Embera; Wounaan; Tule e; Kuna.

2 Choco é um Estado localizado na regiao do Pacifico colombiano cuja capital € Quibdé.

abehache - n. 26 - 22 semestre 2024



40

A heranga africana compoe o berco da cultura do Pacifico colombiano e,
nessa regiao, ha um esfor¢o para manter viva suas tradi¢des, seu conjunto de
habitos, costumes e valores. Os afro-colombianos sao simbolos de resisténcia e
respeito e tem uma relacdo muito estreita com a natureza e a ancestralidade.
Como modo de reconhecimento dessa mesticagem, surgiu, entre outros feitos,
uma comemoracao anual nomeada Fiestas de San Pancho no Chocd, a qual foi
declarada como Patrimoénio Cultural e Imaterial da Humanidade pela UNESCO.
Sua origem ¢ colonial e faz referéncia ao santo patrono da regido que, apesar de
ser catolico, integra rituais da tradigao africana e indigena. Esse evento é orga-
nizado pelo governo e dura um més -de 3 de setembro a 5 de outubro-, e inclui
musicas e festas folcloricas, dangas populares, fantasias, desfiles, gastronomia,
representando a tradi¢ao oral, os mitos e as lendas desses povos.

Partindo das reflexdes acima apontadas, percebe-se que, apesar de sutis va-
lorizagOes, a histdria social e econdmica dos povos afro-colombianos esta mar-
cada por desigualdade e racismo. Sob outro ponto de vista, no que se refere ao
contexto literario, nao se encontra muitas diferencas. Pensando neste fato, na dis-
sertacao Vean vé, mis nanas negras: potencialidades da leitura de contos afro-colombia-
nos nas aulas de ELE, Cameélo (2022, p.74) ressalta que, “K pertinente salientar o
carater limitado e preconceituoso da representacao dos negros na literatura colo-
nial de nosso continente, dominada por uma caracterizagao que destaca a falta de
inteligéncia e o excesso de forca bruta como tragos distintivos do negro.” Como
agravante da situagao, encontra-se a literatura produzida por mulheres ou a sua
representagao no contexto literdrio, nas quais se percebe que o silenciamento e a
exclusao é ainda maior.

No caso especifico da escritura de autoria feminina, essas vozes estavam
condenadas a desaparecer sob o poder patriarcal e a dominagdo colonial. Essa
realidade de violéncia e preconceitos institucionais ainda se mantém na atua-
lidade e tem silenciado vozes em todas as esferas de poder, mesmo diante de
mudangas de paradigmas.

No artigo “Silencios elocuentes, voces emergentes: resefia bibliografica de

los estudios sobre la mujer afrocolombiana”, Juana Camacho Segura agrega que:

La literatura de finales del siglo XIX (representada, entre otros,
por Estaquio Palacios, Jorge Isaacs, Tomas Carrasquilla y
Bernardo Arias Trujillo) que versé sobre las descripciones de los
temas coloniales también estuvo permeada por la asociacion mu-
jer negra x erotismo, pero desde una optica romantica. El arque-
tipo de la mujer negra como criatura sexual primitiva y exdtica
transcendid las fronteras nacionales, como se aprecia en la poesia
afroantillana y negrista [Friedemann y Espinosa, 1995], y sigue
alimentando los imaginarios, las identidades y las relaciones de
género contemporaneas. (Segura, 2004, p. 176-177).
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O fragmento enfatiza que, na literatura do século XIX, a figura feminina ne-
gra era percebida como uma criatura exotica, estereotipada e, ainda agregamos,
animalizada e sem identidade propria. Desde a coldnia, produziu-se uma cons-
ciéncia erotica em relacao a mulher negra, o que reforgou o impacto negativo na
relacdo entre elas e o corpo e a tentagao a partir da objetificacao e a exploragao.
Entretanto, nao se pode deixar de mencionar que essa escritura patriarcal partia
de homens, geralmente, machistas, racistas, escravistas, cronistas, sacerdotes e
também de literatos. Dai que a escritura colonial retratava a animaliza¢ao do cor-
po e a falta de reconhecimento da identidade da mulher afro-colombiana e dos
seus atributos positivos.

A literatura, portanto, era inerente ao poder e a dominagao masculina e
catolica. Nos textos literarios, os papéis das mulheres negras destinavam-se a se-
res secunddrios, geralmente, na producao de mao de obra, objeto de dominacao,
atividades domésticas, objetificacao sexual a partir do imagindrio social.

Por outro lado, a visao emancipadora da afrodescendente s6 pode ser re-
presentada quando ela se tornou sujeito da prépria historia. Em alguns casos,
comecgou a escrever em primeira pessoa e a mostrar seu cotidiano para desenvol-
ver enredos sem esteredtipos. Nesse angulo, convém refletir sobre o fato de que
apenas ap0s o surgimento dos movimentos feministas e da critica feminista é que
essas escritoras puderam divulgar amplamente os seus livros.

Apesar do movimento ter surgido na Inglaterra do século XVIII como es-
tratégia de luta pelos diretos femininos, nao incluiram as causas negras. Nos
Estados Unidos surgiu no século XIX dedicada a batalha pela aboli¢ao da escra-
vidao. Como resultado dessas manifestacoes, no final do século XX nota-se um
crescimento de obras publicadas por mulheres. No artigo “Enegrecer o feminis-
mo: a situagao da mulher negra na América Latina a partir de uma perspectiva de
género” (2020), a filosofa brasileira Sueli Carneiro apresenta algumas reflexdes
e teceu criticas aos movimentos feministas. Ela expde a fragilidade desse grupo
que nao reconhecia, inicialmente, a marginalizagao e coisificacao dos afrodescen-
dentes, os quais produz efeitos de exclusao ainda maior.

Para essa ativista (2020, p. 3), é necessario “enegrecer o feminismo” como
modo de incluir as causas das afrodescendentes, para que elas possam ser reco-
nhecidas e suas reivindica¢oes adicionadas aos debates a partir dos pontos de
interseccao, sendo elas: etnia, classe social, género, orientagao sexual, entre ou-
tros. Pontua que o peso da configuracao racial deve ser levado em consideracao,
tendo em vista que € um aspecto determinante na violéncia sofrida ao longo de
séculos. Nota-se que a mulher negra tem experiéncias de opressao diferenciadas

das outras mulheres.
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Em contexto académico, a critica feminista-surgiu em meados de 1970 — se
baseia nas teorias feministas e parte desses principios para ler e analisar os textos
literarios sob a Optica feminina, desvinculando-se e deslegitimando a leitura lite-
raria pelo viés patriarcal que insiste em descredibilizar a autoria e a representa-
¢ao da mulher. Em uma versao mais recente, surge o termo ginocritica, cunhado
em 1986 por Elaine Showalter, a qual diferencia-se da critica feminista por nao se
basear na revisao critica de obras masculinas. Sua proposta concentra-se na anali-
se de obras escritas exclusivamente por mulheres. No livro Teoria e critica literdria

feminista, Thomas Bonnici (2007, p.132) afirma que o conceito,

[...] consiste numa pratica de critica literaria centrada na mulher,
privilegiando as criticas de mulheres em relacao a textos escritos
por mulheres. Segundo Showalter [1979;1982], ha dois tipos de
critica feminista: [1] “leitura feminista” (ou “feminist critique”),
desenvolvida pela mulher como leitora no que se refere as obras
literarias escritas por homens, e (2) “ginocritica”, desenvolvida
pela mulher como escritora. A ginocritica analisa “a historia dos
estilos, os temas, os géneros literdrios e as estruturas literarias es-
critas por mulheres [...]” A ginocritica envolve dois fatores: (1) a
leitura por mulheres de textos escritos por mulheres e (2) a cons-
trugao de um discurso simpatico a esse corpus literario.

Constata-se que a ginocritica atua como método de leitura de textos de au-
toria feminina e analisa a fruicao estética dessas obras. Nesse feito, leva em con-
sideracao que a historia percorrida por mulheres foi diferente da dos homens, ja
que elas, entre outras questoes, foram vitimas das opressoes patriarcais. Nesse
sentido, visa o estudo da experiéncia feminina e das lutas pela construgao da sua
identidade. Trata-se de uma leitura do ponto de vista feminino.

No caso inerente a literatura afro-colombiana, identifica-se semelhancas
com a dominagao masculina no sentido em que inicialmente apenas homens con-
quistaram o direito de escrever e divulgar suas obras literdrias. Aqui se faz im-
portante mencionar que, evidentemente nao foi facil o surgimento desse pontapé
inicial. Em contraponto, tardou até que as mulheres conquistassem esse direito.

Camélo e Milreu (2020, p. 449) apontam que,

[...] Candelario Obeso (1849-1884) é considerado o precursor
da literatura produzida por negros na Colombia no século XIX.
Sua obra foi revalorizada pelo escritor Jorge Artel (1909-1994)
no século XX e ambos os autores sao vistos como os criadores
desta vertente literaria. Outros escritores afro-colombianos re-
conhecidos sao Alfredo Vanin (1950-), Manuel Zapata Olivella
(1920-2004) e Arnoldo Palacios (1924-2015). Entre as escritoras
deste grupo destacam-se Delia Zapata (1926- 2001), Maria Teresa
Ramirez (1944-), Mary Grueso Romero (1947-), Edelma Zapata
(1958-) e Amalia Lt Posso Figueroa (1947-).
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Como se pode observar, é grande a distancia temporal para que as primei-
ras escritoras afro-colombianas adquirissem o direito de escrever e publicar suas
obras. Atualmente, essas autoras vém conquistando espago — tardiamente — no
pais, principalmente, apos a publicagao do site “Biblioteca de literatura afro-co-
lombiana”, organizada pelo Ministério da Cultura e divulgada no ano de 2010.
Esse feito provocou uma ampla divulgacao da literatura de autoria de mulheres
negras na Colombia e no exterior, tendo em vista o alcance além das fronteiras
que a internet proporciona.

Em vista disso, acredita-se na necessidade de estudar, revalorizar e resgatar
obras de autoria feminina afro-colombiana através de reflexdes que partem dos
principios da critica feminista e ginocritica. No que se refere a tematica desses
livros, averigua-se novas configuragoes, desvinculando-se consideravelmente do
racismo, do patriarcado, da objetificagao e dos servigos domésticos, ampliando
o leque literario e adentrando em novos rumos. Escritoras utilizam-se do coti-
diano e em alguns casos do realismo fantastico para tecer criticas a sociedade.
Adentram em assuntos que antes s6 eram escritos por homens como € o caso da
religiosidade, diversidade sexual, erotismo e da seducao, e ndao partem da ani-
malizacao ou da demonizagao da sexualidade, e sim, da sutileza e liberdade de
escrever sobre o que querem.

Constata-se nessa escritura, o desejo de matar o “anjo do lar”, segundo os
preceitos da critica literaria Virginia Woolf (1882-1941). De modo geral, Figueroa
sente orgulho das suas origens e sobre isso podemos observar no site da Biblioteca

Publica Piloto, em que agrega,

Me siento afortunada de contar con el gen negro en mi cuerpo,
por lo que mi envejecimiento va a ser muy llevadero. De otro
lado, haber encontrado la escritura es una suerte enorme y a la
vez un compromiso para seguir desempolvando todas esas his-
torias acumuladas. (Medellin, 2021, n.p)

Em decorréncia do amor por sua terra e sua ancestralidade, conforme ob-
servado na cita¢ao anterior, o governo do Choco langou o Decreto 0010 de 11 de
maio 2007, como modo de reconhecimento da sua trajetdria: “Exaltar la vida y
obra de la escritora y poeta chocoana, Amalia Lt Posso Figueroa”.

Sobre sua escritura, as pesquisadoras Camélo e Milreu (2020, p.450) enfati-
zam que “Figueroa esta incluida na vertente da literatura feminina afro-colom-
biana, sobressaindo-se por sua versatilidade e pela originalidade de sua proposta
estética, a qual proporciona novos olhares para a cultura de seu pais”. Nesta ver-
tente literaria enquadram-se escritores reconhecidos ou que se auto reconhecem

como negros, que reivindicam o protagonismo da tematica racial, manifestam o
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orgulho pela cultura ancestral e exaltam a identidade negra como forma de recla-
mar seus direitos que foram historicamente usurpados.

Em sua narrativa, Amalia Lt evidencia o protagonismo de mulheres negras
inteligentes, fortes, empoderadas, questionadoras e capazes de tomar suas pro-
prias decisOes, ou seja, subvertem a passividade e o patriarcado que a sociedade
normalizou sobre a mulher. Assim como Virginia Woolf (1942), Figueroa tam-
bém mata o “anjo do lar” em seus textos.

No livro Vean vé, mis nanas negras, exalta o corpo feminino colocando-o na
condi¢ao de templo, através de personagens que reconhecem e valorizam seus
atributos corpodreos. De acordo com Cameélo (2022, p.86), “[...] a autora enaltece
a figura da baba negra ao coloca-la na posicao de protagonista e atribuir-lhe rit-
mos femininos, marcados por elementos sensoriais simbdlicos de poderes que
emanam de partes especificas de seu corpo.” Essas atribui¢Oes sao variadas e
exprimem forga fisica e até mesmo emocional.

Através dos cendrios do cotidiano no Chocd, a escritora tece criticas poli-
ticas e sociais e em alguns casos, utiliza-se de temas sensiveis como € o caso do
celibato no do conto “Honoria Lozano”, e de escrever sobre a exploragao do ouro
em “Valentina” e sobre o trafico de drogas na narrativa de “Fidelia Cérdoba”.

Na tese intitulada Estéticas de lo popular: apropiacion y subversion de la cultura
hegemonica en la literatura afrocolombiana contempordnea (Hazel Robinson Abrahams,
César Rivas Lara y Amalia L1i Posso Figueroa), Jhon Jairo Mena Barco (2021, p. 169)

agrega que:

Si hay un tema dominantemente seductor en Vean vé, mis nanas
negras es el asunto del ritmo hirviente por la “arrechera” y la “ca-
lentura” que comienza indiscriminadamente en cualquier parte
del cuerpo de esas nanas negras y a veces se les prolonga por
toda su humanidad como si se tratase de alguna posesion sobre-
natural solamente explicable por la nana.

A passagem nos leva a refletir acerca da presenca dos movimentos e do
calor nos contos de Amalia L1, tendo em vista que esses fendmenos movem os
enredos. Em alguns casos especificos, alcanga um erotismo sutil, mas, nao se trata
de passagens estereotipadas ou pornograficas e sim, experiéncias subjetivas, li-
vres e empoderadas dos corpos femininos. A verdade € que os ritmos das prota-
gonistas de Figueroa lhes agregam poderes e valores. Os movimentos de Honoria
Lozano, por exemplo, emanam sensagoes simbolicas através do seu corpo e ela
transcende em sua sexualidade mesmo diante das proibicOes religiosas, e sobre

1SS0, veremos na seg¢ao seguinte.

abehache - n. 26 - 22 semestre 2024



Akyla Mayara Aratjo Camélo
O feminino e o sagrado: uma leitura de “Honoria Lozano” da escritora Amalia L1 Posso Figueroa 45

3. Uma leitura de “Honoria Lozano”

Em “Honoria Lozano” a protagonista leva 0 mesmo nome do conto. O en-
redo apoia-se no ritmo no sentar da baba e enfatiza a importancia de a mulher
conhecer e valorizar o corpo. Por outro lado, problematiza os atos sexuais antes
do casamento, bem como o celibato eclesidstico, em que a igreja catodlica proibe
que clérigos se casem e tenham comportamentos sexuais.

O cenario ficcional se desenvolve, maioritariamente, na igreja. Entre os per-
sonagens destacam-se: Honoria Lozano, cujo nome vem de honra e indica uma
pessoa que tem iniciativa e o padre Rafael Gdmez, cujo primeiro nome significa
paciéncia e perseveranga e sua cura vem de Deus. Percebe-se que esses significa-
dos partem de principios religiosos.

De acordo com o narrador, o sacerdote era o filho mais velho de seis irmaos
e se entregou a Deus porque, desde pequeno, achava que era sua vocagao. Na
vida adulta, percebeu que seguiu o caminho errado por nao conseguir resistir
as tentagOes carnais. Assim sendo, parece evidente que, por mais ele tenha gosto
pela vida religiosa, estaria infligindo as normas da fé catolica se tivesse continua-
do na vida clerical. Esse desproposito é descrito em algumas passagens. Em uma
delas, o padre Rafael reflexiona e relata que nunca havia beijado na boca e que
evitava a masturbagao porque no colégio lhe ensinaram que esse ato era falta de
pudor. Isto pode ser interpretado como uma hipocrisia dos religiosos fanaticos.

O mais proximo que Pedro havia experimentado em contextos sexuais foi

na fila da refei¢ao. Segundo o narrador,

[...] en el seminario, en la fila del comedor, cuando un comparnero
que venia detras suyo se le acercod en demasia y lo froté con la
verga; €l se asustd porque sintié calor y un entumecimiento en la
ereccion que solo desaparecié cuando, en la noche, bajo las cobi-
jas de su cama, en su celda, con la tinica compafiia de un crucifijo,
se estrujo el pene hasta que eyacul6 en medio de convulsiones
cercanas a la epilepsia. (Figueroa, 2001, p. 111).

A citagao configura-se como uma critica com relagao ao celibato, tendo em
vista que sacerdotes podem pecar pela falta de liberdade diante do préprio cor-
po. Depois desse ato, o padre se arrependeu e prometeu que ndo voltaria a cair
na tentacao e fraqueza novamente. Havia cumprido até o dia em que se deparou
com os relatos de Honoria Lozano.

O narrador ainda aclara que na primeira missa que o padre Rafael Gomez
proferiu em Quibdo, se mostrou muito rigido com os fiéis e informou que rezar
sentado nao era o ideal, o mais adequado era rezar de joelhos ou em pé e que pelo
sacrificio, as recompensam surgiriam, nem que fosse na outra vida. Esse relato

preocupou a protagonista, tendo em vista que a sua satisfagao sexual vinha dos
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momentos em que ela se sentava e se movimentava sozinha, assim como em um
ritual. Em consequéncia desse discurso, foi confessar-se como modo de sanar
suas duvidas, no entanto, as revelagoes de Honoria movimentaram a cabega do
padre de um jeito que sua libido nao lhe dava paz.

Honoria Lozano € descrita pelo narrador como uma mulher inocente apesar
de usufruir das sensa¢des provocadas pelo seu corpo. Aproveitava todo o tempo

que podia para sentar-se, mover-se e alcangar o climax do seu corpo. Vejamos:

Nunca se movid con ostentacidon; lo hacia mientras hablaba del
aguacero o del corte que iba a comprar para hacerse un vestido.
Era un meneo imperceptible, un meneo lento, lentisimo, que en-
diablaba la arrechera y distraia a los sonsos que nunca supieron
lo que estaba pasando.” (Figueroa, 2001, p. 108).

Esse desfrute era natural e nem os bancos da igreja escapavam, pois, essa
atitude fazia parte da sua natureza. Ela fazia porque se sentia bem e tinha picos
de alegria, nao, para agradar homens. Entretanto, Lozano nao estava comple-
tamente realizada com o seu ritmo porque nado sabia em que medida poderia
estar infringindo as leis biblicas. Essa preocupagao estava motivada pelo vicio
em usufruir do seu poder antes do casamento, incidindo na imoralidade sexual
abominada pelo livro sagrado cristao.

Em decorréncia dessa tensao, a protagonista faz varias confissdes ao padre,
como modo de sanar as davidas sobre o assunto e tranquilizar-se. No confes-
siondrio langou a seguinte pergunta: “[...] quiero saber si en la otra vida puedo
gozar sentdndome con el conde abierto y completo sobre lo que sea, y si usté me
dice que eso es pecado, yo le digo que por qué toditico lo que da gusto lo es.”
(Figueroa, 2001, p. 109). Sem rodeios Lozano intimou o padre a dizer que nao era
pecado, deixando-o assustado com tanta sinceridade.

De acordo com o narrador, o padre Rafael se surpreendeu com a juventu-
de e beleza da baba. Para piorar, “[...] se asustd, pues en toda la vida sacerdotal
nunca le habian dicho que se podia gozar simplemente con sentarse, ;y qué era
eso del condé?” (Figueroa, 2001, p.109). Notamos o brotar da curiosidade no pa-
dre. Apesar de nao saber do que se tratava, nesta noite teve que fazer votos de
arrependimento em decorréncia dos movimentos do seu corpo ao lembrar da
Honoria. Ele percebeu um sentimento diferente pela baba e se julgou por isso.

A protagonista, por sua vez, se confessou em outras ocasioes e em todas,
o padre ficava admirando a beleza de Honoria e ao mesmo tempo, sentia von-
tade de se relacionar com ela. O narrador enfatiza que, como consequéncia des-
sas revelagoes, Rafael Gomez perdeu os eixos da vida sacerdotal, esqueceu os
evangelhos e os votos de castidade. Ele, que estava no pico da juventude e nao

conseguia mais dominar o seu corpo, o qual ja tinha movimentos involuntdrios.
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Rapidamente, emagreceu e ficou cheio de espinhas por abusar dos movimentos
privados do seu corpo. Em contraponto, Honoria seguia sua vida normalmente e
nem imaginava os sentimentos que ela provocava no sacerdote.

O enredo acrescenta que os paroquianos, preocupados com as atitudes e
“epilepsias” do padre, solicitaram ajuda médica ao bispo de Medellin. Durante
sua estadia no hospital, Gomez ficou ainda pior em decorréncia da distancia da
baba. Ja os médicos, perceberam que ele estava obcecado por Honoria e nao acre-
ditavam em epilepsias, por essa razao, sugeriram sua volta a Quibdo, de modo
que ele pudesse curar-se do seu mal. Por essa razao, Rafael voltou para a igreja.
Em seguida, a protagonista, foi para a ultima confissdao informar que nao iria
mais, pois para ela, era melhor desfrutar os prazeres do seu corpo do que rezar.
Essa atitude deixou o padre sem palavras. Era a explicagao que ele queria e preci-
sava. Depois disso, ele abandonou o semindrio e os votos de castidade e foi viver
com uma jovem da comunidade, e Lozano, finaliza a narrativa desfrutando a
vida com Isidoro Bantui.

Percebe-se que os relatos da protagonista desenterraram os desejos do sa-
cerdote e colocaram em prova a sua castidade, resultando na desisténcia da vida
clerical. O padre Rafael Goméz percebeu que nao podia dedicar-se a vida reli-
giosa e abdicar dos desejos carnais. Trazendo para o centro de discussao o tema
tabu do celibato, em que desde meados de 1190 se impde aos ministros da igreja
catolica. No que se refere a Honoria Lozano, averigua-se que ela também fez a
sua escolha. Entre confissoes religiosas que lhe apontam como pecadora e os pra-
zeres que o seu corpo lhe proporciona, ela optou pelo segundo por nao acreditar
que algo bom, feito por ela, poderia ser tao pecaminoso.

Nos parece que neste enredo, Amalia L1 tece criticas e propoe reflexdes ao
questionar o celibato e a castidade exaltada pela igreja catdlica, que em alguns
casos, promovem a hipocrisia de alguns religiosos que propagam determinado

ensinamento, mas que na intimidade nao seguem.

Consideracoes finais

Ao longo do trabalho tecemos breves reflexdes em torno da literatura de
autoria feminina afro-colombiana. Partimos da problematica do silenciamento
historico social e de exclusao as quais essas mulheres estiveram inseridas durante
séculos, tendo em vista que o patriarcado visava exterminar essas vozes de modo
que essas mulheres permanecem na condi¢ao de subalternidade. Passaram-se
muitos anos para que elas conquistassem seu espago no mercado editorial, e nes-
se sentido, vemos essa literatura como simbolo de resisténcia e resiliéncia.

E importante mencionar que somente através das lutas dos movimentos

feministas essas mulheres passaram a ter seus direitos civis garantidos, e partir
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dai, surgiram a critica literdria feminista e a ginocritica, em que ambas as verten-
tes objetivam ler obras literdrias a partir da visao feminina. A leitura de “Honoria
Lozano”, apresentada neste trabalho partiu dessa mencionada critica.

Nos parece que no enredo, Amalia Lt tece algumas criticas ao questionar
o celibato eclesidstico e a castidade exaltada pela igreja catolica, em que a hipo-
crisia de alguns religiosos € posto a prova, tendo em vista que muitos propagam
determinado ensinamento, mas que na intimidade nao seguem. No caso da pro-
tagonista, problematiza os impedimentos sagrados que lhes impossibilitam de
desfrutar os ritmos do seu corpo, mas que apos muitos pensamentos, optou por
pecar e ser feliz. Quanto a tematica, percebe-se que a autora nao se intimida em
suas reflexdes e nao teme as criticas que poderia receber dos leitores que ainda se
submetem a visao patriarcal e limitante.
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DESBRAVANDO CAMINHOS: A FUNDACAO DA ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PROFESSORES DE ESPANHOL
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Resumo: Este artigo aborda a fundagao da Associacao Brasileira de Professores
de Espanhol (APES) em 1959 e seu impacto no ensino de espanhol no Brasil.
O estudo analisa, com base em documentos jornalisticos da época, como as
atividades da APES contribuiram para a educagao na disciplina. Utilizando uma
metodologia de andlise histérica e documental, o artigo contextualiza a fundagao
da APES no cendrio educacional brasileiro dos anos 1950. O referencial tedrico
apoia-se no Ciclo de Politicas (Ball, 1994) e nos conceitos de André Chervel (1990)
sobre a historia das disciplinas escolares. A inclusdo do espanhol no curriculo
escolar, oficializada em 1919 e consolidada na década de 1940 pela Reforma
Capanema, enfrentou vdrios desafios. A fundacao da APES foi um marco
significativo, promovendo o ensino de espanhol. Os resultados mostram que a
APES foi importante para a implementacao de politicas educacionais, adaptando
diretrizes culturais as necessidades dos professores de espanhol.

Palavras-chave: Associacao Brasileira de Professores de Espanhol (APES);
Politicas educacionais; Historia das disciplinas escolares.

Resumen: Este articulo aborda la fundacién de la Asociacion Brasilenia de
Profesores de Espafiol (APES) en 1959 y su impacto en la ensenanza del esparol
en Brasil. El estudio analiza, basado en documentos periodisticos de la época,
cdmo las actividades de la APES contribuyeron a la educacién en la disciplina.
Utilizando una metodologia de andlisis historico y documental, el articulo
contextualiza la fundacion de la APES en el escenario educativo brasileno de
los afios 1950. El marco tedrico se apoya en el Ciclo de Politicas (Ball, 1994) y
en los conceptos de André Chervel (1990) sobre la historia de las disciplinas
escolares. La inclusion del espafiol en el curriculo escolar, oficializada en 1919
y consolidada en la década de 1940 por la Reforma Capanema, enfrent6 varios
desafios. La fundacion de la APES fue un hito significativo, promoviendo la
ensefianza del espanol. Los resultados muestran que la APES fue importante
para la implementacion de politicas educativas, adaptando directrices culturales
a las necesidades de los profesores de espariol.
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1. Introducgao

Guimaraes (2016) apresenta um estudo detalhado da histdria do ensino de
espanhol no Brasil no periodo de 1870 a 1961. Segundo o autor, o ensino de con-
teados de espanhol, tanto da lingua quanto das literaturas espanholas e hispano-
-americanas, foi introduzido no Brasil a partir de 1870. Inicialmente, a inclusao
das literaturas espanholas no curriculo ocorreu com a reforma dos regulamentos
do Colégio Pedro II, um dos principais estabelecimentos de ensino secundario
da época. Essa reforma tinha como objetivo incorporar o ensino das literaturas
universais, como parte da formacao cultural dos alunos que se preparavam para
ocupar posi¢oes de destaque no Império. A matéria de historia da literatura, mi-
nistrada no sétimo ano, representou a génese da disciplina de literaturas espa-
nholas e hispano-americanas.

Aolongo do tempo, tanto a literatura espanhola, introduzida em 1870, quan-
to a lingua espanhola, oficialmente iniciada em 1919 no Colégio Pedro II, percor-
reram uma longa trajetoria de desenvolvimento no ensino secundario brasileiro.
Esses contetidos foram acumulados e moldados conforme as necessidades de
cada época, comecando a se consolidarem como uma disciplina estratégica nos
anos 1940. A partir dessa década, o ensino do espanhol tornou-se politicamente
relevante, socialmente necessario para concursos e exames vestibulares, e cul-
turalmente enriquecedor, proporcionando acesso aos grandes escritores e poe-
tas de lingua espanhola e hispano-americana. Este processo culminou em uma
estrutura educacional que refletia as finalidades politicas, sociais e culturais de
integracao do Brasil com os paises hispano-americanos.

Diversas obras marcaram essa trajetoria. Por exemplo, Grammatica da lin-
gua espanhola para uso dos brasileiros de Antenor Nascentes (1920), considerada a
primeira gramatica de espanhol publicada no Brasil, e o Manual de espanhol de
Idel Becker (1945), que teve diversas edig¢des ao longo dos anos, sao referéncias
fundamentais. No entanto, essas obras nao foram as tinicas a serem publicadas.
Segundo as pesquisas de Guimaraes (2019), entre 1943 e 1961 houve a publicagao
de dezenas de livros didaticos destinados ao ensino de espanhol e suas literatu-
ras no ensino secundario brasileiro.

Pesquisas de Freitas (2010, 2011) e Guimaraes (2016, 2019) trouxeram a tona
importantes documentos historicos, revelando iniciativas anteriores ao marco de
1919, como antncios de aulas de espanhol no século XIX e legislacao educacional
que incluiam o espanhol em institui¢oes militares e comerciais. Esses estudos de-
monstram que o ensino de espanhol no Brasil nao se restringiu ao ensino secun-
dario, mas também esteve presente em outras esferas educacionais, ampliando a

compreensao sobre a trajetoria e a disseminacao do espanhol no pais.
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As pesquisas recentes sobre o ensino de espanhol no Brasil até 1961 con-
tribuem para confirmar que esse periodo foi de crescente institucionalizacao e
expansao dessa disciplina. Durante as décadas de 1940 e 1950, o ensino de es-
panhol foi influenciado pelas politicas educativas nacionais, como a Reforma da
Educacao Secundaria de 1942, que incluiu o espanhol no curriculo das escolas
secundarias, a exemplo da obra organizada por Pinho (2021). As pesquisas di-
vulgadas no livro organizado por Barros, Marins-Costa e Freitas (2020) destacam
que o uso e a producao de livros didaticos de espanhol tracaram uma trajetdria
marcada por avangos e retrocessos, mas estabeleceram uma base significativa
para a educacao linguistica no Brasil. Adicionalmente, a historia do ensino de es-
panhol no Colégio Pedro II mostra um desenvolvimento critico, onde a inclusao
do espanhol em 1919 como um gesto politico evoluiu para uma disciplina respei-
tada e obrigatoria durante a Reforma Capanema (Pinho, 2021).

A anadlise de Vargens (2012) sobre os discursos produzidos pela Associagao
de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (APEER]) identifica em-
bates sobre politicas de implanta¢ao do ensino de espanhol. Em seu “Capitulo 2:
Condigoes historicas de surgimento da Associagao de Professores de Espanhol
do Estado do Rio de Janeiro”, ela trata das condig¢des historicas que viabilizaram
a fundacgao da APEER]. Vargens analisa o surgimento da APEER] como a primei-
ra associagao de professores de espanhol no Brasil, dentro do panorama politico
e educacional dos anos 1980, ressaltando como as mudangas sociais e politicas
daquele periodo contribuiram para a organizacao dos professores de espanhol e
a promogao do ensino da lingua. No entanto, é importante notar que, apesar das
afirmacoes de Vargens (2012) e de outras pesquisas publicadas, como Paraquett
(2008, 2009) e Ortiz Alvarez (2018), a primeira associagao de professores de es-
panhol no Brasil foi fundada em 1959, a Associagao Brasileira de Professores de
Espanhol (APES). Este estudo visa dar visibilidade a esse fato histérico, fornecen-
do uma andlise da fundagao da APES em 1959, utilizando documentos de jornais
da época para contextualizar e compreender as motivac¢des, objetivos e impactos
dessa pioneira iniciativa no cenario educacional brasileiro.

A pesquisa aqui apresentada é significativa, pois oferece uma analise iné-
dita da criacao da primeira associacao de professores de espanhol no pais, utili-
zando documentos historicos. Este estudo nao apenas preenche lacunas na histo-
riografia do ensino de espanhol, mas também ilumina as dinamicas educacionais
e politicas que moldaram o desenvolvimento da disciplina no Brasil. Ao exami-
nar os objetivos, metas, atividades e impactos iniciais da associagao, a pesquisa
evidencia a importancia das associagoes profissionais na promogao de praticas
pedagdgicas e na formacao de identidades profissionais entre os educadores.

Além disso, ao contextualizar historicamente a fundac¢ao da associacao, este es-
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tudo contribui para uma compreensao mais profunda das intera¢des culturais e
linguisticas entre o Brasil e os paises hispandfonos. Assim, esta pesquisa oferece
subsidios para futuras investigacOes, destacando a importancia de resgatar e va-
lorizar a memoria historica do ensino da lingua espanhola no Brasil.

Este estudo adotou uma abordagem historico-documental para analisar a
fundagao da APES e suas implicagdes para o ensino do espanhol no Brasil. A
pesquisa utilizou o Ciclo de Politicas de Stephen Ball como marco teorico, permi-
tindo uma analise critica do contexto de pratica nas politicas educacionais brasi-
leiras voltadas para a integragao cultural com os paises hispano-americanos. A
coleta de dados baseou-se em fontes primarias, como jornais da época, registros
oficiais e publica¢oes académicas, complementadas por uma revisao bibliografi-
ca de obras relevantes sobre a histéria do ensino de espanhol no Brasil.

No inicio do século XX, os jornais desempenharam um papel importante na
disseminagao de ideias e opinides sobre as reformas educacionais e o ensino no
Brasil. Eles eram o principal meio de comunicagao de massa, responsavel por in-
formar o publico e gerar debates sobre politicas educacionais, mudangas curricu-
lares e questoes pedagodgicas. Através de artigos, editoriais e colunas de opinido,
0s jornais traziam a tona discussOes importantes sobre o sistema educacional
brasileiro, muitas vezes sem a identificacao dos autores, refletindo uma ampla
gama de perspectivas. Este contexto de intensa atividade jornalistica contribuiu
para moldar a opinido publica e influenciar as decisoes politicas relacionadas a
educagao no pais.

Para compreender melhor as dinamicas envolvidas na inclusdao do espa-
nhol no ensino brasileiro e a fundacao da APES, é ttil considerar tanto o Ciclo de
Politicas de Stephen Ball quanto os conceitos de André Chervel sobre a histdria
das disciplinas escolares. Segundo Ball (1994), as politicas educacionais apresen-
tam cinco contextos: Contexto das Influéncias, Contexto da Producao de Textos,
Contexto de Pratica, Contexto dos Resultados e Contexto de Estratégia. No
Contexto da Pratica, onde as politicas escritas sao colocadas em praticas, os ato-
res envolvidos reinterpretam as politicas com base em suas proprias percepgoes e
necessidades. Complementando essa perspectiva, Chervel (1990) argumenta que
a histdria das disciplinas escolares nao se limita a transmissao de conhecimen-
tos; elas sao entidades com uma organizagao prdpria e finalidades que vao além
dos conteudos explicitos, disciplinando o espirito e oferecendo métodos e regras
para o aprendizado. A analise histérica de Chervel revela como as disciplinas
sao moldadas ndo apenas por decretos oficiais, mas também pelas praticas coti-
dianas e finalidades implicitas dentro das institui¢oes educacionais. Essas duas
abordagens tedricas permitem uma compreensao das complexas interagdes entre

politicas educacionais e a pratica pedagogica no desenvolvimento do ensino de
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espanhol no Brasil.

O objetivo geral deste estudo é apresentar e analisar informagoes inéditas
sobre a criagdo da primeira associagao de professores de espanhol no Brasil, ba-
seadas em documentos de jornais da década de 1950. Para alcangar esse objetivo,
estabelecemos os seguintes objetivos especificos: analisar os objetivos e metas da
associacao na sua fundacdo; examinar as primeiras atividades e realiza¢oes da
associagao, incluindo eventos, reunides e projetos iniciais, além de considerar as
contribui¢Oes dessa descoberta para a memdria histdrica e para futuras pesquisas
na area de educagao e linguistica.

A analise do historico do ensino de espanhol no Brasil revela uma trajetoria
marcada por avangos e retrocessos, influenciada por politicas educacionais que
nem sempre foram plenamente implementadas conforme suas intengdes origi-
nais. Desde a tentativa inicial de inclusao como disciplina facultativa em 1919, até
a consolidacao com a Reforma Capanema de 1942, o ensino de espanhol enfren-
tou desafios significativos. A resisténcia administrativa, a falta de recursos e a
percepcao de sobrecarga curricular sao exemplos de barreiras que dificultaram a
valorizagao do espanhol no curriculo escolar. A trajetdria do ensino de espanhol
no Brasil destaca a complexidade da implementacao de politicas educacionais e a
necessidade de um alinhamento efetivo entre as intengoes politicas e sua aplica-

¢ao pratica, conforme ilustrado pelo Ciclo de Politicas de Stephen Ball.

2. Breve Historico do Ensino de Espanhol no Brasil

A inclusao do espanhol no curriculo do ensino secundario brasileiro come-
¢ou a tomar forma oficialmente em 1919, com a abertura de um concurso para
a cadeira de espanhol no Colégio Pedro II. Este movimento foi parte de uma
resposta ao impulso americanista, que visava estreitar os lagos culturais e edu-
cacionais com os paises hispano-americanos (Guimaraes, 2016). A introdugao do
espanhol no ensino secundario foi formalizada pela Lei n® 3.674, de 7 de janeiro
de 1919, que aumentou a subvengao necessdria para a criagao da disciplina. Este
contexto historico demonstra que o ensino da lingua espanhola foi considerado
estratégico como uma ferramenta politica para fomentar a integracdo regional
(Guimaraes, 2016). No entanto, como a disciplina foi implantada como facultati-
va, ndo houve a adesao esperada dos alunos, resultando na exclusao da discipli-
na em 1925.

Antenor Nascente, primeiro professor de espanhol do Colégio Pedro II, ini-
ciou suas atividades em 1920, sendo transferido para a cadeira de portugués em
1927. Em 1952, em um discurso proferido em 23 de setembro no salao nobre do
Externato do Colégio Pedro II por ocasiao do recebimento do titulo de professor

emérito, Nascentes (1952) relatou que:
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Seis anos lecionei espanhol.

A cadeira era facultativa, o que lhe trazia certa condi¢ao de infe-
rioridade.

Tinha os piores hordrios, numa ou noutra casa: os alunos nao
compravam o Quixote para os indispensaveis exercicios de aula;
nao havia exames; pouco adiantava a nota.

Anunciando-se mais uma reforma de ensino, dirigi-me ao
Ministro, o Dr. Jodo Luiz Alves, e pedi-lhe a obrigatoriedade da
cadeira.

Ele me respondeu que ja achava o curso secundario muito sobre-
carregado; nao iria, pois, aumentar esta sobrecarga.
Resignei-me. Que podia eu fazer?

Aguardei os acontecimentos.

Tempos depois, desempenhei a contento uma comissao de que
o mesmo Ministro me encarregara. Nada recebi, nem nada pedi.
Nas vésperas da reforma o Ministro mandou chamar-me e me
declarou que, embora nao pudesse atender ao meu pedido, que-
ria contentar-me com outra solu¢do. Desdobraria a cadeira de
portugués ou a de latim, a minha vontade.

Preferi a de portugués, para a qual fui transferido em 1927.
(Nascentes, 1952).

A fala do professor Antenor Nascentes, proferida em 1952, revela as difi-
culdades e as limitagdes enfrentadas pelo ensino de espanhol no Brasil durante
os anos em que a disciplina foi ofertada. Nascentes menciona que a cadeira de
espanhol era facultativa, o que conferia a ela uma posigao de inferioridade em re-
lagao a outras disciplinas obrigatdrias. A falta de estrutura e auséncia de exames,
evidenciava um cendrio desafiador para a efetiva implantagao e valorizagao do
ensino de espanhol. Nascentes, em seu relato, também aponta a resisténcia ad-
ministrativa enfrentada ao solicitar a obrigatoriedade da disciplina, ilustrando a
visao conservadora e a sobrecarga do curriculo educacional da época (Nascentes,
1952).

Essa narrativa histdrica de dificuldades encontra eco nas teorias educacio-
nais contemporaneas. A luz do Ciclo de Politicas de Stephen Ball, a experiéncia de
Nascentes pode ser vista como um exemplo claro de como as politicas educacio-
nais sao interpretadas e implementadas na pratica, muitas vezes de maneiras que
divergem das intengOes originais. A formulacao da politica educacional na época
priorizava a manutenc¢ao de um curriculo tradicional, com um foco limitado nas
linguas estrangeiras estabelecidas, como o inglés e o francés. A resisténcia do
Ministro Joao Luiz Alves em sobrecarregar o curriculo com a inclusao obrigatoria
do espanhol reflete uma interpretagao pratica que visava evitar a complexidade
adicional no sistema educacional. A adaptagao oferecida ao professor Nascentes,
transferindo-o para a cadeira de portugueés, ilustra a fase de reformulacao na pra-
tica, onde solugdes paliativas foram implementadas (Ball, 1994).

Adicionalmente, a analise dos eventos historicos também revela um des-
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compasso entre as finalidades reais e as finalidades de objetivo, conforme descrito
por Chervel (1990). Enquanto a estipulacao oficial visava a inclusdao do espanhol
como uma disciplina relevante para fortalecer os lagos culturais com os paises
hispano-americanos, a implementagao pratica enfrentou barreiras significativas.
A decisao de manter o espanhol como facultativo e a subsequente exclusao da
disciplina em 1925 refletem uma realidade onde as intengdes politicas nao foram
plenamente realizadas. Isso evidencia a importancia de compreender como as
politicas educacionais sdo reinterpretadas e modificadas pelos atores envolvidos
no processo educacional, desde os legisladores até os professores. A historia do
ensino de espanhol no Brasil, marcada por avangos e retrocessos, demonstra a
complexidade de integrar uma nova disciplina em um sistema educacional ja
consolidado e sobrecarregado, destacando a necessidade de adaptag¢des continu-
as e reflexdes criticas sobre as praticas e politicas educacionais.

Esse cenario comegou a mudar durante a década de 1940, um periodo mar-
cado pela Segunda Guerra Mundial e por uma forte onda de americanismo que
permeou as Américas. As politicas de integracao militar e comercial emergiram
como estratégias cruciais, refletindo a necessidade de maior aproximacgao entre
os paises do continente (Guimaraes, 2016). Foi nesse contexto que a Reforma
Capanema, promovida pelo entao ministro Gustavo Capanema em 1942, se des-
tacou como um marco fundamental na historia educacional brasileira. Nessa re-
forma ensino do espanhol foi inserido como disciplina obrigatoria pela primeira
vez, instituida pelo Decreto-Lei 4.244, de 9 de abril de 1942.

Essa reforma reorganizou o ensino secunddrio promovendo significativas
mudangas no curriculo do ensino secundario, nao apenas reconhecendo a impor-
tancia do espanhol por sua riqueza cultural e literdria, mas também por sua rele-
vancia geopolitica, dada a proximidade e as rela¢gdes com os paises vizinhos da
América Latina. O impacto dessa inclusao foi profundo, resultando na publica-
¢ao de diversos compéndios e materiais diddticos que ajudaram a sistematizar e
expandir o ensino do espanhol no Brasil. Esse periodo também viu um aumento
na oferta de cursos de formacao para professores, visando garantir que o ensino
da lingua fosse realizado de maneira eficaz e de qualidade (Guimaraes, 2016).

Capanema justificou a inclusao do espanhol no ensino secundario brasileiro
afirmando que:

Além de ser uma lingua de antiga e vigorosa cultura e de gran-
de riqueza bibliografica para todas as modalidades de estudos
modernos, € o espanhol a lingua nacional do maior namero dos
paises americanos. Adota-lo no nosso ensino secundario, estuda-
-lo, ndo pela rama e autodidaticamente, mas de modo metodico e
seguro, € um passo a mais que damos para a nossa maior e mais
intima vinculagdo espiritual com as nagdes irmas do continente
(Brasil, 1942).
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Essa visao sublinhava a importancia do espanhol como um veiculo de in-
tegracao cultural e educacional com os paises hispano-americanos, reforcando
os lagos culturais e politicos entre o Brasil e seus vizinhos de lingua espanhola.
Ao adotar essa politica, o Brasil procurava posicionar-se como um pais alinhado
com o restante do continente, promovendo uma maior coesao cultural e politica.
A implementacao dessa politica linguistica refletia uma estratégia mais ampla de
politica externa, onde o ensino do espanhol era visto como um instrumento para
a diplomacia cultural e a cooperagao internacional. Esse movimento também in-
dicava uma mudanga significativa na postura do Brasil em relagao ao ensino de
linguas estrangeiras, reconhecendo a relevancia do espanhol ao lado de outras
linguas ja estabelecidas no curriculo.

Em fevereiro de 1943, foi publicado o programa de espanhol para os cur-
sos classico e cientifico, instituido pela Portaria 127, do Ministro de Estado da
Educagao e Satude, que estabeleceu que seriam ensinadas a lingua espanhola e
as literaturas espanhola e hispano-americanas (Brasil, 1943). Esse programa era
dividido em quatro partes principais: leitura, gramatica, historia literaria e outros
exercicios, cada uma desenhada para proporcionar uma formacao abrangente.

Para a implantagao do ensino do espanhol, além dos antecedentes ja men-
cionados, a abertura de cursos superiores para a formacgao de professores de lin-
guas neolatinas foi importante para que a lingua espanhola pudesse se consoli-
dar como disciplina escolar. Diversas instituicdes de ensino superior em todo o
Brasil abriram cursos de Letras Neolatinas, incluindo o espanhol, contribuindo
para a formagao de professores qualificados. Por exemplo, a Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil iniciou seu curso de Letras Neolatinas em
1941. Nesse mesmo ano comecgaram a funcionar “os cursos de Letras Classicas,
Letras Neolatinas e Letras Germanicas da Universidade Federal da Bahia (Pinto,
2023, p. 165). A Universidade Federal da Paraiba iniciou seu curso de Linguas
Neolatinas em 1949. Outros cursos de Letras Neolatinas foram criados em cida-
des como Belo Horizonte, Curitiba, Aracaju e Bauru durante as décadas de 1940
e 1950, fortalecendo ainda mais a estrutura educacional necessaria para o ensino
do espanhol no Brasil. A publicagao de compéndios e materiais didaticos, bem
como a regulamentacgao do registro de professores de espanhol, também desem-
penharam um papel crucial na consolidagao da disciplina (Guimaraes, 2016).

A anadlise histdrica do ensino de espanhol no Brasil evidencia um percurso
cheio de desafios e transformacoes. Desde a tentativa inicial de inclusao como
disciplina facultativa no Colégio Pedro II, até a consolidagdao com a Reforma
Capanema, a trajetoria do espanhol no curriculo brasileiro reflete tanto as difi-
culdades enfrentadas quanto as estratégias adotadas para sua implementacao.

A resisténcia administrativa, a falta de recursos e a percepcao de sobrecarga cur-
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ricular foram barreiras significativas. Essa trajetdria sublinha a importancia de
uma analise critica e continua das praticas e politicas educacionais, conforme
ilustrado pelo Ciclo de Politicas de Stephen Ball, e destaca a necessidade de ali-
nhamento entre as inten¢des politicas e suas implementagoes praticas para pro-

mover uma educacgao inclusiva e integradora.

3. APES 1959: Marco Historico no Ensino de Espanhol no Brasil

A fundagao da Associagao Brasileira de Professores de Espanhol (APES)
em 1959 representa um marco significativo na historia do ensino de espanhol no
Brasil. Para compreender plenamente a importancia desta associagao, € essencial
contextualizar o desenvolvimento das primeiras associagoes de professores no
pais e as iniciativas pioneiras para a inclusao do espanhol no curriculo escolar
brasileiro. Este topico abordard, inicialmente, o surgimento das associagoes de
professores no Brasil, seguido pela evolugao das politicas educacionais que cul-
minaram na formacgao da APES.

As primeiras décadas do século XX pode ser considerado um periodo impor-
tante para o surgimento das primeiras associagoes de professores no Brasil. Entre
1901 e 1931, foram fundadas as seguintes associagoes: Associagao Beneficente
do Professorado Pubico de Sao Paulo (1901); Confederacao do Professorado
Brasileiro (1926); Centro do Professorado Primario de Pernambuco (1929); Centro
do Professorado Paulista (1930) e Associacao das Professoras Primarias de Minas
Gerais (1931) (Reses, 2008).

Segundo Reses (2008), a década de 1940 marcou o inicio de uma aceleragao
na formacao de novas associa¢oes no Brasil, culminando na diversidade de con-
gressos de professores promovidos pelas recentes associagoes durante a década
de 1950, inspirados pelo método do professor Paulo Freire. Nesse contexto, a
Associagao Brasileira de Professores de Espanhol (APES) comegou a ser gestada.
A crescente demanda por uma educagao mais abrangente refletiu-se na neces-
sidade de criar organizagdes que pudessem apoiar os educadores e promover o
desenvolvimento profissional continuo.

As primeiras iniciativas para o ensino do espanhol no Brasil enfrentaram di-
versos desafios, tanto logisticos quanto culturais. A implementacdo do espanhol
como disciplina obrigatdria nas escolas secundarias, promovida pela Reforma
Capanema, foi um passo significativo para aproximar o Brasil dos paises hispa-
no-americanos. No entanto, a falta de professores qualificados para lecionar a
nova disciplina se tornou um grande obstaculo. Um artigo do jornal Didrio da
Noite de 07 de margo de 1943 destaca que, como o espanhol era uma matéria iné-
dita tanto em colégios publicos quanto nos particulares, a possivel solugao seria

a mobilizacao de professores de outras cadeiras para ensinar a nova disciplina.
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Essa abordagem, embora pratica, nao garantiria a qualidade do ensino, pois esses
professores nao possuiriam o dominio necessario da lingua e as metodologias
especificas de ensino do espanhol (Diario de Noticias, 1943).

Além da falta de professores qualificados, a legislagao educacional exigia
que os docentes obtivessem um registro especifico para lecionar, comprovando
pelo menos dois anos de experiéncia na disciplina. Este requisito criou um pa-
radoxo, uma vez que nao havia profissionais com a experiéncia necessaria para
atender a essa demanda, devido a novidade da disciplina no curriculo escolar
brasileiro. A situagao exigia solugoes criativas e flexiveis por parte do Ministério
da Educagao para garantir que a inclusao do espanhol nao comprometesse a qua-
lidade do ensino. O artigo sugere que o MEC encontrasse uma solu¢ao de modo
a nao prejudicar os alunos. (Diario de Noticias, 1943)

Apesar desses desafios, as barreiras comecaram a ser superadas com a cria-
¢ao de programas de formagao de professores e a producao de livros didaticos
especificos para o ensino do espanhol. O esfor¢o conjunto de instituigdes como o
Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica e a colaboragao entre diferentes 6rgaos
governamentais ajudaram a consolidar o espanhol como uma disciplina relevan-
te no sistema educacional brasileiro. Esses esfor¢os refletem a importancia de
um planejamento cuidadoso e de medidas de apoio para que as reformas edu-
cacionais alcancem seus objetivos, promovendo uma educacao de qualidade que
responda as necessidades e realidades do pais.

No Rio de Janeiro, em 1950, com menos de dez anos de ensino de espanhol
nos colégios brasileiros, e provavelmente inspirada nas trajetorias das associagoes
em atividade na época, surgiu a ideia de criar uma associagao que congregasse
os professores de espanhol do Brasil, “quando um grupo de professores e alu-
nos da Faculdade Nacional de Filosofia transformou o seu seminario permanente
de Espanhol em Centro Brasileiro de Estudos Hispanicos”, segundo Lisboa em
entrevista para o jornal Diario de Noticias publicado no dia 24 de maio de 1959
(Diério de Noticias, 1959). No entanto, as agOes efetivas para a fundac¢ao de uma
associagao so tiveram inicio em 1958. O Centro Brasileiro de Estudos Hispanicos
(CBEH) visava promover a cultura espanhola e fortalecer a formagao de pro-
fessores de espanhol. Inicialmente, focou sua atuagao basicamente nos alunos
de Letras Neolatinas da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), promovendo a
cultura espanhola dentro dos curriculos do curso.

Ojornal A Manhi do dia 17 dejaneiro de 1951 destacava um “Curso de Férias
no Conselho Nacional de Geografia” que estaria ocorrendo na FNFi. Segundo o

jornal a programacao daquele dia era:

Geografia - Geografia das Comunicagdes - Moacyr Silva,
Hidrografia - Magndlia Lima. Interpretacao de fotografias aé-
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reas - Antonio Teixeira Guerra. Historia - Historia Antiga e
Medieval - Jayme Coelho, Histéria Moderna e Contemporanea
- Antero Manhaes. Portugués - Literatura Brasileira — Jorge de
Lima. Lingua Portuguesa - Jesus Belo Galvao. Espanhol - Lingua
Espanhola — Helcio Martins. Literatura Espano-Americana -
Bella K. Joseff. Didatica geral (para todos os cursos) - Irene de
Carvalho. (A Manha, 1951, grifo nosso).

Dado o contexto do curso de férias promovido pela FNFi em colaboragao
com o Conselho Nacional de Geografia em janeiro de 1951, noticiado pelo jor-
nal A Manha, e considerando a participagao dos professores Hélcio Martins e
Bella K. Joseff, que eram docentes da FNFi onde se desenvolviam as atividades
do Centro Brasileiro de Estudos Hispanicos (CBEH), presidido por José Carlos
Lisboa, podemos inferir que o CBEH estava envolvido diretamente buscando
o fortalecimento das redes académicas na promogao do ensino de espanhol no
Brasil.

A inclusao de Hélcio Martins e Bella K. Joseff como professores nas areas
de Lingua Espanhola e Literatura Hispano-Americana respectivamente, durante
o curso de férias, evidencia a interconexao e a colaboragao entre os membros do
corpo docente da faculdade. A presenca de ambos os professores em um evento
de tamanha importancia sugere um esfor¢o conjunto para promover a cultura e
a lingua espanhola, alinhando-se com os objetivos do CBEH. Este fato ¢ um re-
flexo claro da estratégia de integragao cultural que José Carlos Lisboa defendia,
mostrando que a atuagdo do CBEH nao estava isolada, mas integrada a um movi-
mento mais amplo de valoriza¢do do hispanismo dentro da academia brasileira.

Outro ponto a considerar é a possivel influéncia do CBEH nas politicas edu-
cacionais da época. A colaboragao de seus membros em cursos e eventos signi-
ficativos, como o curso de férias de 1951, pode ter ajudado a moldar a percep-
¢ao sobre a importancia do espanhol no Brasil, influenciando decisdes politicas
e educacionais subsequentes. Esta atuacdo proativa e integrada do CBEH e seus
membros na promogao do ensino do espanhol exemplifica a dinamica descrita
por Stephen Ball em seu Ciclo de Politicas, onde as politicas sao continuamen-
te reinterpretadas e reformuladas pelos diversos atores envolvidos no processo
educacional. O trabalho conjunto desses professores em eventos educacionais
pode ter contribuido para reforgar a visao de que o ensino do espanhol era essen-
cial para a integracao cultural e politica com a Espanha e os paises hispano-ame-
ricanos.

Nos anos seguintes, o CBEH organizou diversas atividades culturais para o
desenvolvimento do hispanismo no Rio de Janeiro. Em abril de 1952, promoveu
uma conferéncia sobre Gil Vicente, tendo como palestrante a professora Cleonice

Berardinelli, realizada no salao nobre da FNFi (Correio da Manh3a; Diario de
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Noticias, 1952). Em 1953, na solenidade de posse da nova diretoria, foi apresen-
tada a elegia de Federico Garcia Lorca, “Llanto por la muerte de Ignacio Sanchez
Mejia”, com a participagao de alunos (nove recitantes e sessenta no coro) do cur-
so de Letras Neolatinas da FNFi. O texto foi adaptado pelo professor Lisboa, que
era o presidente do centro a época. Estava prevista na solenidade a participagao
do embaixador da Espanha, Marqués de Prat de Nantouillet, professores e pesso-
as do meio cultural do Rio de Janeiro (Correio da Manha; Tribuna da Imprensa,
1953). Infere-se com essas noticias nos jornais que o CBEH estava empenhado na
divulgacao da lingua e cultura espanholas, fortalecendo os lagos culturais entre
Brasil e Espanha. José Carlos Lisboa? uma figura central na fundagao da APES,
desempenhava um papel significativo no CBEH. Lisboa, reconhecido por suas
contribuicOes a literatura hispanica e sua atuagao académica, foi nomeado para
a cadeira de Histéria Contemporanea do Curso de Jornalismo da Faculdade de
Filosofia em outubro de 1954 (Diario de Noticias, 16 de outubro de 1954).

Essas atividades evidenciam o empenho do CBEH em divulgar a cultura
espanhola e fortalecer os lagos culturais entre o Brasil e a Espanha, alinhando-
-se parcialmente as diretrizes politicas de integracdao cultural objetivadas pelo
Ministério da Educagao e o governo brasileiro. As politicas educacionais formu-
ladas inicialmente para promover a integracdo cultural com os paises hispano-a-
mericanos foram reinterpretadas na pratica académica, demonstrando um des-
compasso entre a intengao politica e a pratica dos educadores. Essa dinamica pode
ser compreendida a luz dos pressupostos teoricos de André Chervel e Stephen
Ball. Chervel (1990) argumenta que a histéria das disciplinas escolares nao se
limita a transmissao de conhecimentos, mas envolve a formacao de métodos e
regras para o aprendizado, moldadas pelas praticas cotidianas dos educadores.
A inclusao do espanhol no curriculo escolar e a criagdo de associagoes e centros
de estudos refletem um esfor¢o conjunto para adaptar a educagao as necessida-
des culturais e politicas do Brasil. As praticas cotidianas dos professores, como as
atividades culturais promovidas pelo CBEH, desempenharam um papel crucial
na consolidac¢do do ensino de espanhol, evidenciando a importancia das praticas
educacionais na implementacgao e transformacao das politicas educacionais.

Em 1952, a Universidade de Salamanca, através do Ministério das Relacoes

2 José Carlos Lisboa (1902-1994) foi um destacado hispanista e educador brasileiro, cuja carreira
foi marcada por sua dedicagdo ao ensino da lingua e literatura espanhola. Comegou a lecionar
na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil em 1942 e fundou varias institui-
¢Oes culturais e académicas, incluindo o Ateneu Garcia Lorca (1947) e o Centro de Estudos His-
panicos da Universidade do Brasil (1950). Em 1959, idealizou e presidiu a Associagdo Brasileira
de Professores de Espanhol (APES), refletindo seu compromisso com a valorizagdo do ensino
do espanhol no Brasil. Lisboa também foi membro do Conselho Nacional de Cultura e recusou a
catedra na Universidad de Madrid em 1956 por razdes politicas. Suas contribui¢des académicas
incluem dez publica¢des sobre cultura hispanica e sua influéncia perdurou principalmente no
meio académico brasileiro (Corbacho Quintela, 2009; Carvalho;Almeida, 2004).
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Exteriores, anunciou a oferta de bolsas de estudo para professores brasileiros
interessados em participar do Segundo Curso Superior de Filologia Hispanica.
Esse curso seria realizado de 1° de fevereiro a 31 de maio daquele ano. As bol-
sas, com duracao de quatro meses e no valor de 1.500 pesetas mensais, cobriam
as despesas do curso, mas os interessados precisavam arcar com os custos das
viagens de ida e volta. Os professores interessados deveriam procurar a Divisao
Cultural do Itamarati, no Rio de Janeiro, para mais informagoes e inscri¢oes
(Correio Paulistano; Correio da Manha, 1952).

A noticia veiculada em 1952 sobre as bolsas de estudo oferecidas pela
Universidade de Salamanca para professores brasileiros ilustra os esforgos in-
ternacionais para promover o ensino da lingua espanhola no Brasil. Este tipo de
iniciativa se alinha com os objetivos do Centro Brasileiro de Estudos Hispanicos
(CBEH), que ja estava em atuagao durante esse periodo. O CBEH, sob a presi-
déncia de José Carlos Lisboa, visava promover a cultura espanhola e fortalecer a
formacao de professores de espanhol. A oferta de bolsas de estudo pela Espanha
¢ um reflexo das diversas iniciativas que o pais tomou durante a década de 1950
para difundir o ensino da lingua espanhola no Brasil. Essas a¢oes internacionais
complementavam os esforcos locais e destacavam a importancia da formagao de
professores qualificados.

O apoio institucional da Universidade de Salamanca e do Ministério das
Relagdes Exteriores do Brasil evidencia a relevancia das colaboragdes internacio-
nais na promogao do ensino de espanhol. Essas colaborag¢des ajudavam a suprir
a demanda por formagao especializada, algo crucial para a consolidacao do es-
panhol como disciplina relevante no sistema educacional brasileiro. Apesar da
fundacao da APES ainda estar por vir, o CBEH ja desempenhava um papel signi-
ficativo na integragao cultural e na promocao do hispanismo.

Em Sao Paulo, a “Casa de Cervantes”, localizada na Avenida Brigadeiro
Luiz Antonio, organizou o Curso de Férias de Filologia Hispanica, com duragao
de trinta dias, iniciado em 1 de fevereiro de 1957, ministrado pelo professor Julio
Garcia Molejon da Universidade de Salamanca. Esse curso era destinado aos pro-
fessores de espanhol do ensino secundario, alunos de faculdades e publico em
geral. (Correio Paulistano, 1957). Essa informacao € significativa, pois demonstra
a relacao proxima da Espanha na vida educacional brasileira, mostrando uma
reinterpretacao da pratica em relagao aos objetivos propostos pelo MEC ao in-
cluir a lingua espanhola no ensino secundario.

A década de 1950 foi muito proficua em atividades culturais e cursos de es-
panhol no Rio de Janeiro, promovidos nao apenas pelo CBEH, mas também por
outras entidades privadas e drgaos publicos. Por outro lado, o governo tomou

iniciativas, ofertando, através da Divisao de Educacao Extra Escolar do MEC,
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um curso Historia e Literatura Hispanica em 1958. Segundo a noticia publicada
no jornal Correio da Manh3, a aula inaugural, realizada no auditério da Escola
Nacional de Belas Artes, contou com a presenca de mais de oitocentas pessoas, ul-
trapassando as expectativas dos organizadores. O reitor Pedro Calmon destacou
que o sucesso do curso era uma prova da amizade e incentivo nas relagdes entre
Brasil e Espanha. O embaixador Tomaz Suner, em seu discurso inicial, expressou
profunda gratidao pelo interesse demonstrado, enfatizando a ansia de intercam-
bio e amizade entre os povos brasileiro e espanhol. Ele permaneceu para ouvir o
inicio da aula (Correio da Manha, 1958). A coordenadora do curso, Maria Barreto,
declarou que, devido ao grande nimero de inscritos, novas solugdes seriam es-
tudadas para acomodar todos os alunos. As aulas do curso seriam ministradas
todas as segundas, quartas e sextas, as 16 horas, no auditério da Escola Nacional
de Belas Artes, com professores como José Carlos Lisboa, Lednidas Sabrino Porto,
Emilia Navarro e Mario San Juan (Correio da Manha, 1958).

A primeira aula, ministrada pelo professor José Carlos Lisboa, teve como
tema a “Introducao dos Estudos Hispanicos”. Lisboa ressaltou o grande interesse
pelos estudos hispanicos, mencionando que “em todos os Estados do Brasil os
estudos hispanicos estao sendo incentivados”. Ele lembrou a recente exposigao
sobre a obra do filologo espanhol Don Ramon Menendez Pidal no Rio de Janeiro,
que levou a Universidade do Brasil a conceder-lhe o titulo de doutor honoris cau-
sa e a organizar um Simpdsio de Filologia Hispanica em sua homenagem. Lisboa
também mencionou um Congresso de Filologia Hispanica em Porto Alegre, ao
qual Don Ramon, devido a sua idade avanc¢ada, nao pode comparecer pessoal-
mente, sendo apenas representado (Correio da Manha, 1958). As aulas do curso
seriam ministradas todas as segundas, quartas e sextas, as 16 horas, no auditorio
da Escola Nacional de Belas Artes, com professores como José Carlos Lisboa,
Leodnidas Sabrino Porto, Emilia Navarro e Mario San Juan

A coordenadora do curso, Maria Barreto, mencionou a necessidade de en-
contrar solugdes para acomodar todos os alunos devido ao grande ntmero de
inscritos. Este ponto levanta questdes importantes sobre os desafios logisticos e
pedagdgicos enfrentados na época. Com oitocentos alunos inscritos, organizar
um curso que atendesse as necessidades de todos os participantes era uma tarefa
complexa. Barreto destacou a impossibilidade de iniciar todos os alunos nos ru-
dimentos da lingua e na introducao literaria de forma eficaz. A soluc¢ao proposta
foi a organizagao de novas turmas e a adaptacao das aulas para melhor atender a
demanda. (Correio da Manha, 1958).

Outro ponto de destaque desse curso € a participagao dos professores
José Carlos Lisboa, Lednidas Sabrino Porto, Emilia Navarro e Mario San Juan.

A presenca de Lisboa e outros professores indicados pelo Instituto Brasileiro de
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Cultura Hispanica (IBCH) sugere uma colaboracao estreita entre diferentes ins-
tituicdes para promover o ensino do espanhol. Além disso, a iniciativa governa-
mental de promover cursos de espanhol reflete um esforco deliberado para forta-
lecer o ensino da lingua, alinhando-se com as politicas educacionais da Reforma
Capanema.

O professor Leonidas Sobrino Porto era formado em Letras Neolatinas
e Mestre em Letras Neolatinas pela Faculdade Catolica de Filosofia do Rio de
Janeiro e Doutor em Letras pela Universidade de Madrid. Desde 1949, ele parti-
cipava como convidado do Instituto de Cultura Hispanica de Madrid. Participou
da instalacdo do Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica no Rio de Janeiro em
1956 e era professor do Colégio Pedro II. Emilia Navarro, por sua vez, era profes-
sora da Faculdade Catodlica de Filosofia do Rio de Janeiro e nasceu na Catalunha
(Sobrino Porto, Sobrino Porto, Haggerty, 2024). Nao temos informagdes sobre o
professor Mdrio San Juan, mas sua inclusao no grupo de professores reflete a di-
versidade e a competéncia do corpo docente selecionado para o curso.

Esses eventos, com o envolvimento de drgaos ligados a Espanha, demons-
tram a influéncia crescente que a Espanha passou a ter na area do ensino do es-
panhol apos a inclusao da lingua no curriculo do ensino secundério brasileiro. A
indicagao desses professores pelo IBCH reflete um esfor¢o coordenado para ga-
rantir que o ensino do espanhol fosse conduzido por profissionais qualificados,
capazes de transmitir o conhecimento linguistico e a cultural associada a lingua
espanhola. Este curso e a escolha dos professores demonstram um comprome-
timento com a exceléncia educacional e a promogao de intercambios culturais
entre o Brasil e a Espanha, refor¢cando os lagos culturais e educacionais especifi-
camente com este pais europeu. A iniciativa ressalta o foco na cultura espanhola,
evidenciando um direcionamento claro das politicas educacionais e culturais da
época em fortalecer a relacao bilateral entre o Brasil e a Espanha.

A Associagao Brasileira de Professores de Espanhol (APES) foi fundada em
abril de 1959 e representa um marco significativo nos esfor¢os continuos para a
promocao do ensino de espanhol no Brasil. Este evento pode ser entendido como
uma continuidade dos esforgos incansaveis do professor José Carlos Lisboa e das
pessoas envolvidas com o Centro Brasileiro de Estudos Hispanicos (CBEH) para
expandir e consolidar o ensino do espanhol no Brasil. Este movimento foi uma
resposta natural a série de iniciativas e eventos promovidos tanto pelo governo
quanto por institui¢oes ligadas a Espanha, que visavam fortalecer a presenca da
lingua e da cultura espanhola no pais. A APES, sob a lideranca de Lisboa, nas-
ceu com 0 objetivo principal de congregar e assistir técnica e culturalmente os
professores de espanhol no Brasil (Diario de Noticias, 1959). A diretoria inicial

era composta por José Carlos Lisboa como presidente, Emmanuel Pereira Filho
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como vice-presidente, Hélcio Martins como secretario-geral, Marlene de Castro
Correia como tesoureira e Célia Teresinha Guidao da Veiga Oliveira como biblio-
tecaria (Tribuna da Imprensa, 1959). O primeiro evento da APES foi a solenidade
de posse da diretoria, realizada em maio do mesmo ano, marcando o inicio das
atividades oficiais da associacao.

Sem uma sede propria A APES usaria provisoriamente uma sala no pré-
dio da FNFi, que ficava localizado na Avenida Presidente Antonio Carlos, 40, na
Capital Federal. Em sua sede provisoria seriam planejadas as a¢des para enfren-
tar os grandes desafios a superar. Desde sua fundagao, a APES se comprometeu a
promover cursos de aperfeicoamento e especializagao para professores de espa-
nhol, além de incentivar a publicacao de livros e revistas especializadas (Correio
da Manha, 1959).

O impacto inicial da APES foi imediato e significativo. A associagao organi-
zou semindrios e eventos. Em julho de 1959, a associagao organizou o I Semindrio
de Professores de Espanhol, na Faculdade Nacional de Filosofia, com o objetivo
de revisar criticamente os programas de ensino do espanhol no nivel médio e
superior (Didrio de Noticias; Tribuna da Imprensa, 1959). Este semindrio ocor-
reu nos dias 13, 15, 17, 20, 22 e 24 de julho. Fruto desse debate foi elaborado um
relatorio sobre temas especificos. Os temas e seus relatores foram os seguintes:
1. As origens da poesia espanhola, José Carlos Lisboa; 2. A literatura (poesia) do
século XVII, Celia Theresinha Guidao da Veiga Oliveira; 3. O teatro de Cervantes,
Marlene de Castro Correia; 4. Didatica da conjugacao de verbos irregulares,
Maria de Lourdes Cavalcanti Martini; 5. O século XVIII, Emanuel Pereira Filho; e
6. Instrumentos bibliograficos, Hélcio Martins (Diario de Noticias, 1959; Tribuna
da Imprensa, 1959; Correio da Manha, 1959).

Nao conseguimos informacgoes sobre a duragao das atividades da APES.
E provavel que a associagio tenha se dissolvido na década de 1960 ou no inicio
da década de 1970. Essa conclusao é baseada em noticias de jornais de 1974 que
relatam uma reuniao para discutir a situagao das linguas estrangeiras nos curri-
culos escolares apos a Reforma do Ensino de 1971. Nessa reuniao, participaram
a Associagao dos Professores de Inglés da Guanabara (APIEG) e a Associagao
dos Professores de Francés do Rio de Janeiro (APFR]), e professores de espanhol
foram convidados. Dado a importancia desse evento para os professores de es-
panhol, a auséncia da APES sugere que a associagao ja ndo existia nessa época.

No temos informac¢oes mais detalhadas da atuacao da APES, mas como ela
foi uma continuidade das atividades do CBEH, é provavel que as atividades e
aproximagao durante a sua vigéncia tenha sido com muito mais vigor com a
Espanha, reinterpretando as diretrizes governamentais e a politica de integragao

cultural, evidenciando a dinamica e a complexidade do ciclo de politicas educa-
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cionais (Ball, 1994). A pratica educativa, marcada por semindrios, cursos e pro-
ducao de material didatico especializado, reflete uma negociacao constante entre
as intengoes politicas e a aplicacdo concreta dessas politicas pelos educadores. A
APES, ao promover uma educacao focada na cultura espanhola, adaptou as di-
retrizes de integracao cultural de maneira a atender as necessidades e interesses
especificos dos professores de espanhol no Brasil.

A fundagao da Associagao Brasileira de Professores de Espanhol (APES)
em 1959 marcou um ponto significativo no desenvolvimento do ensino do espa-
nhol no Brasil, refletindo uma continuidade das atividades iniciadas pelo Centro
Brasileiro de Estudos Hispanicos (CBEH). A APES, liderada por figuras como
José Carlos Lisboa, destacou-se por suas agoes voltadas para a formacgao de pro-
fessores e a promocgao da cultura espanhola, evidenciando uma pratica educa-
tiva mais orientada para a Espanha do que para os paises hispano-americanos,
conforme originalmente proposto pelo governo brasileiro. Essa dinamica reflete
a complexidade do ciclo de politicas de Stephen Ball, onde as diretrizes governa-
mentais de integragao cultural foram reinterpretadas e adaptadas no campo pra-
tico pelos educadores e pelas institui¢oes envolvidas. A atuagao da APES, através
de semindrios, cursos de especializacao e eventos culturais, demonstra a nego-
ciagao constante entre as intengdes politicas e a aplicagao concreta das politicas
educacionais, resultando em uma pratica educativa que atendeu as necessidades

e interesses especificos dos professores de espanhol no Brasil.

Consideracoes Finais

A fundagao da Associagao Brasileira de Professores de Espanhol (APES)
em 1959 representou um marco na trajetdria do ensino do espanhol no Brasil.
Surgindo em um contexto de crescente formagao de associagdes de professores
nas primeiras décadas do século XX, a APES deu continuidade as atividades do
Centro Brasileiro de Estudos Hispanicos (CBEH), promovendo a cultura e a lin-
gua espanhola de maneira intensa e sistematica.

Apesar das diretrizes governamentais que visavam a integracao cultural
com 0s paises hispano-americanos, a pratica educativa, conforme evidenciado
pelas acoes da APES e do CBEH, mostrou uma reinterpretacao dessas politicas
com um foco mais acentuado na Espanha. Esta orientacao pratica revelou-se nas
inumeras atividades culturais e educativas promovidas pela APES, como semi-
narios, cursos de aperfeicoamento e a publicagao de material didatico especiali-
zado.

Utilizando o ciclo de politicas de Stephen Ball como lente de analise, foi
possivel observar a complexidade e a dinamica da implementacdo das politicas

educacionais. A APES, ao adaptar as diretrizes de integracao cultural do gover-
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no, mostrou como a pratica educativa pode refletir uma negociagao constante
entre as intengOes politicas e as realidades locais. A reinterpretacao das politicas
educacionais no campo pratico pela APES e pelo CBEH evidenciou a flexibilida-
de e a adaptabilidade das institui¢des educacionais em responder as necessida-
des especificas dos professores de espanhol no Brasil.

Ainda que nao tenhamos informagdes sobre até quando a atuacao da APES
se estendeu ou sobre quando a associagao encerrou suas atividades, é evidente
que seu impacto inicial foi significativo e contribuiu de forma substancial para o
fortalecimento do ensino de espanhol no pais. Nossa inten¢ao com este artigo é
contribuir para a memoria do ensino de espanhol no Brasil, destacando a impor-
tancia da APES nesse processo.

Esperamos que futuras pesquisas possam aprofundar este tema, exploran-
do em maior detalhe a trajetoria da APES e suas contribui¢des para a educagao
linguistica no Brasil. Ao iluminar aspectos menos conhecidos da histéria do ensi-
no de espanhol, desejamos fomentar um maior reconhecimento e valorizagao dos
esforgos realizados por educadores e associagdes ao longo dos anos.
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